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A REGULACAO DA APRENDIZAGEM A PARTIR DO REALIZAR UMA PROVA
ESCRITA EM FASES: percepgdes de alunos de CDI

The regulation of learning from the written test in phases: perceptions of CDI students

Resumo

Neste artigo, ancorados em uma avaliagcdo da
aprendizagem como pratica de investigagdo e
oportunidade de aprendizagem, apresentamos
uma discussdo a partir de “percepcdes” de
alunos no processo de realizar uma prova escrita
em fases (prova em fases) na disciplina de CDI.
A pesquisa, de natureza qualitativa de cunho
interpretativo, teve como participantes a
professora e alunos matriculados na disciplina
de Calculo Diferencial e Integral - CDI de uma
universidade federal do Parand, os quais
realizaram uma prova escrita em 10 fases e,
responderam a um questionario a respeito de
suas percepcdes no processo de realizar uma
prova escrita em fases e possiveis impactos
sentidos em seus modos de estudar assuntos da
disciplina de Calculo e de outras disciplinas. Na
discussdo, buscar-se-4 evidenciar a utilizacdo da
producdo escrita dos alunos em uma prova
escrita em fases como propulsora da regulagéo
da aprendizagem em aulas de Célculo; discutir
indicios acerca de reflexos que a utilizacdo da
producdo escrita dos alunos em uma prova em
fases gerou nas atitudes dos estudantes quanto a
regulacio de suas aprendizagens. Nesta
discussdo, a prova em fases revela-se um
recurso proficuo para garantir uma pratica
avaliativa que alcanca as funcbes anexas de
regulacdo, & saber: seguranca, assisténcia,
feedback e dialogo.

Palavras-chave: Educacdo Matematica.
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Abstract

In this article, anchored in an assessment of
learning as a research practice and learning
opportunity, we present a discussion from
students' perceptions in the process of
performing a phased test in the CDI discipline.
The qualitative research of an interpretive
nature was carried out by a teacher and students
enrolled in the Differential and Integral
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Calculus - CDI course of a federal university in
Parand, who carried out a written test in 10
phases and answered a questionnaire about their
perceptions in the process of performing a
written test in phases and possible impacts felt
in their ways of studying subjects of the
discipline of Calculus and other disciplines. In
the discussion, we will try to highlight the use
of written production of the students in a written
test in phases as a propeller of the regulation of
learning in Calculus classes; to discuss
indications about reflexes that the use of written
production of students in a Phase Test generated
in the students' attitudes regarding the regulation
of their learning. In this discussion, the Phase
Test is a useful resource to guarantee an
evaluation practice that reaches the annexed
functions of regulation, namely: safety,
assistance, feedback and dialogue.

Keywords: Mathematics Education. Learning
Assessment. Written Test in Phases. Learning
Regulation.

Introducéo

Um professor ao referir-se aosseus
instrumentos avaliativos no contexto escolar,
em especial um professor de Calculo
Diferencial e Integral do Ensino Superior, é
bastante provavel que elenque a prova escrita
como  necessariae, em  muitos  casos,
suficiente.A pratica avaliativa desse professor, €
também, bastante provavel que esteja restrita a
funcéo de classificar, certificar, verificar o que o
aluno aprendeu ou deixou de aprender por meio
de uma correcdo de uma producdo escrita.
Pouco (ou nada) dessa pratica & aproveitado
para os processos de ensino e de aprendizagem.

Em outra diregdo, temos que “uma
avaliacdo deve ser educativa, isto &, ao invés de
ser uma simples constatacdo, tem de constituir
realmente um elemento de formagdo. O aluno
deve aprender alguma coisa ao ser avaliado”
(BARLOW, 2006, p. 123). Essa oportunidade
de aprendizagem em um processo de avaliacdo é
defendida e vem sendoestudada/pesquisada pelo
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GEPEMA® — Grupo de Estudos e Pesquisa em
Educacdo Matematica e Avaliacéo.

Inspirados nessa possibilidade e na forca
que um dialogo tem como intervengdo no
processo de aprendizagem de um aluno,
realizou-se um estudo com uma prova escrita
em fases. Neste estudo participaram a
professora e 48 alunos matriculados na
disciplina de Calculo Diferencial e Integral —
CDI de uma universidade federal paranaense,
realizaram uma prova escrita em 10 fases. A
problematica foi investigar a utilizacdo da prova
escrita em fases como recurso para a regulacdo
da aprendizagem e uma possibilidade de
ressignificar o tradicional instrumento prova
escrita.

De modo particular, neste artigo, a partir
de respostas escritas dos alunos a um
questiondrio a respeito de suas percepgdes no
processo de realizar essa prova e possiveis
impactos sentidos em seus modos de estudar
assuntos da disciplina de Célculo e de outras
disciplinas, buscar-se-a evidenciar a utilizacdo
da producdo escrita dos alunos em uma prova
escrita em fases como propulsora da regulagdo
da aprendizagem em aulas de Calculo; discutir
indicios acerca de reflexos que a utilizacdo da
producdo escrita dos alunos em uma prova em
fases gerou nas atitudes dos estudantes quanto a
regulacdo de suas aprendizagens, uma vez que
qualquer intervencdo externa’ no espago
pedagodgico s6 poderd ter algum efeito se for
percebida, interpretada e assimilada pelo
préprio estudante (SANTOS, 2002).

Regulacéo da aprendizagem

No contexto escolar, a acdo de regulacdo
pode ajustar os objetivos de aprendizagem e as
tarefas serem utilizadas a fim de clarifica-los,
estabelecer regras de avaliagdo para
conhecimento e negociacdo por parte dos alunos
(critérios de avaliacdo), nortear/guiar a
interpretacdo e tomada de consciéncia dos erros
cometidos na realizacdo de uma dada tarefa
(SANTOS, 2008).

Para Hadji (1994, p. 188), regulacdo
significa “operacdo de condugdo de uma accao
que se apoia em informacBes de retorno
(feedback) para ajustar a accdo realizada ao fim
perseguido”. Com isso, ao considerar a
regulagdo da aprendizagem como funcdo
também da avaliacdo, tem-se que ela possa

! Mais informagdes podem ser obtidas
em:<http://www.uel.br/grupo-estudo/gepema/>

2 Neste trabalho uma intervencéo externa foi a comunicagio
escrita gerada a partir do recurso prova em fases.

“permitir ajustar o tratamento didatico a
natureza das dificuldades constatadas e a
realidade  dos  progressos  registrados”

(HADJI,1994, p. 125).

Para esse autor, a funcdo de regulacdo
recobre certo nimero de funcBes anexas, tais
como:

e seguranca — consolidar a confianca
do aluno nele mesmo;

e assisténcia — fornecer um “ponto de
apoio” para o progresso do aluno;

o feedback — fornecer informacoes
Uteis sobre as etapas vencidas e as
dificuldades encontradas;

e didlogo — promover a existéncia de
um verdadeiro dialogo entre professor
e aluno.

Santos (2002, p. 77) caracteriza
regulacdo da aprendizagem como “todo o acto
intencional que, agindo sobre 0s mecanismos de
aprendizagem, contribua directamente para a
progressdao e/ou redireccionamento  dessa
aprendizagem”. Contudo, todo ato de regulagdo
envolve necessariamente um papel ativo do
estudante, porque nenhuma “intervencdo
externa age se ndo for percebida, interpretada e
assimilada pelo proprio” aluno.

No que diz respeito as funcbes que a
avaliacdo desempenha, Hadji (1994) apresenta a
fungdo de regular com o objetivo de guiar
constantemente o estudante no seu processo de
aprendizagem para diagnosticar as suas lacunas
e as suas dificuldades em relacdo aos saberes a
serem elaborados. Ainda, denomina por
reguladora a avaliacdo exercida durante o
trabalhno do estudante, tendo o papel de
aperfeicoar a acdo do estudante e a do professor.
“Sua caracteristica essencial ¢ a de ser integrada
na acgdo de ‘formagdo’, de ser integrada ao
proprio ato de ensino” (HADJI, 1994, p. 63).

Assim, a acdo de regular cabe ao
professor e ao aluno, o professor regula o
processo de ensino, € o aluno, o da sua
aprendizagem. E objetivo da escola possibilitar
que o0 aluno se torne autbnomo no seu processo
de aprendizagem, permitindo que seja continua
ao longo da vida. Conforme Hadji (1994, p.
120), “s6 o aprendente é verdadeiramente capaz
de regular a sua actividade de aprendizagem,
porque s6 ele é capaz de conhecer 0s seus
processos e de 0s corrigir”.

A interacdo professor e aluno no
processo de regulacdo  pedagogica €
indispensavel, ela se faz por meio da
comunicagdo gerada entre os envolvidos, seja
por dialogo presencial, seja por escrito. A
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gualidade dessa comunicacdo é 0 que assegura
que professor e alunos se entendam
mutuamente.

A avaliagdo pode tornar-se um processo
de didlogo entre professor e aluno que,
“partindo de pontos de vista diferentes, é capaz,
através da explicitacdo das suas divergéncias, de
construir entendimentos comuns e partilhados”
(SANTOS, 2008, p. 14).

O dizer avaliativo, entretanto, ndo é
sinbnimo de regulagio pedagdgica. E preciso
que as informacdes geradas sejam usadas para a
aprendizagem, servindo para o professor
reorientar a sua pratica e para o aluno regular a
sua aprendizagem, conforme Ferraz (1994, p.
3),conscientizando-o de que “a aprendizagem
ndo é um produto de consumo, mas um produto
a construir, e de que ele proprio tem um papel
fundamental nessa construcéo”.

Uma fonte rica de informacdo para a
regulagdo é a produgdo escrita do aluno, na qual
ele apresenta suas maneiras de lidar com a
situacdo, que revelam uma concepcédo associada
a uma dada representacdo que o aluno formou.

No processo de regulacdo da
aprendizagem, o aluno busca compreender a
situacdo de aprendizagem, sendo, para isso,
necessario compreender sua producdo no que
tange tanto ao que acertou ou errou quanto aos
progressos para, respectivamente, desenvolver
0s conceitos envolvidos. Para o alcance desse
objetivo, cabe ao professor interpretar sua
producdo, formular hipoteses a respeito do
raciocinio do aluno, ndo apontando erros, mas
questionamentos ou pistas de orientagdo da a¢do
a ser desenvolvida pelo aluno.

Os questionamentos e as pistas de
orientacdo por parte do professor também se
revelam como fundamentais no processo de
regulagdo da aprendizagem por parte dos
alunos, ja que boas questdes colocadas
continuamente poderdo desenvolver no aluno a
capacidade de autoquestionamento sobre o que
esta a fazer (estratégias escolhidas) e como se
esta a fazer (procedimentos utilizados).

Para Santos (2002), €sses
questionamentos podem partir das producgdes
dos alunos em situagdes de avaliagdo, em que o
professor deixa de registrar juizos de valor, que
pouco ou nada contribuem para aprendizagem, e
passa a construir contextos favoraveis ao
desenvolvimento de uma atitude autorreflexiva
nos seus alunos, questionando estratégias e
procedimentos adotados ao lidar com a situacéo
proposta.

Uma forma de desenvolver a regulacéo
da aprendizagem é permitir que o aluno aprecie

e aperfeicoe uma primeira versdo de um
trabalho realizado, podendo repensar a situacao.
O professor nesse contexto é um orientador da
aprendizagem que orienta a producdo e ndo
aquele que fornece respostas certas. Santos
(2003) considera que um comentario que serve
ao processo de regulacdo deve apresentar as
seguintes caracteristicas:

e ser claro, para que autonomamente
possa ser compreendido pelo aluno;

e apontar pistas de accdo futura, de
forma que a partir dele o aluno saiba
COMO prosseguir;

e incentivar o aluno a reanalisar a sua
resposta;

e ndo incluir a correcgdo do erro, no
sentido de dar ao préprio aluno a
possibilidade de ser ele mesmo a
identificar o erro e a alterd-lo de
forma a permitir que aconteca uma
aprendizagem mais duradoura ao
longo do tempo;

e identificar o que j& estd bem feito,
no sentido ndo s6 de dar
autoconfianga  como  igualmente
permitir que aquele saber seja
conscientemente reconhecido
(SANTOS, 2003, p. 6).

Os itens apresentados anteriormente
fornecem algumas estratégias que podem ser
adotadas pelo professor. Porém, no campo da
educacdo, ndo existem receitas prontas. Sendo
assim, cabe ao professor planejar estratégias de
intervencdo que contribuam para desenvolver a
autonomia do seu aluno. Nesta pesquisa, por
meio de uma prova em fases, buscou-se criar
um ambiente de sala de aula favoravel ao
alcance desse objetivo, ou seja, ao
desenvolvimento da autonomia dos alunos com
relacdo aos seus processos de aprendizagem.

Aspectos metodoldgicos

Os procedimentos metodologicos aqui
apresentados  serviram a uma pesquisa
qualitativa de cunho interpretativo, em que a
problematica foi investigar a utilizacdo da prova
escrita em fases como recurso para a regulagédo
da aprendizagem. Os participantes envolvidos
na pesquisa foram a professora e 48 alunos
matriculados na disciplina de Calculo
Diferencial e Integral - CDI no curso de
Engenharia de Materiais da Universidade
Tecnologica Federal do Parand no segundo
semestre de 2011.

A prova escrita em fases é resolvida
individualmente e em sala de aula, contendo
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questbes  associadas aos  objetivos  de
aprendizagem a serem explorados ao longo de
determinado espaco de tempo (um bimestre, um
semestre, um ano), a qual os alunos tém acesso
desde a primeira fase (portanto, antes mesmo
das aulas nas quais serdo explorados tais
objetivos). Os  proprios alunos  podem
reconhecer/escolher que questdes resolver em
cada fase, podendo alterar as resolucbes, nas
etapas subsequentes, sempre que julgarem
necessario.

A prova foi elaborada com base nos
contedos  Sistematizacdo dos  Conjuntos
Numéricos (C1), Sistema Cartesiano Ortogonal
(C2), Relacdo e Fungdes no Espaco Real
Bidimensional (C3). Era composta de 25
questdes e foi realizada em dez fases de 3 aulas.

No planejamento da disciplina foram
destinadas 15 aulas para a realizacdo da prova
em fases, de um universo de 102 aulas
presenciais. Esse ndmero de aulas foi, em
média, o dobro do numero de aulas destinadas
nos semestres anteriores ao desenvolvimento do
contetido dos blocos contemplados na prova em
fases. No restante das aulas presenciais o
cronograma foi baseado no desenvolvimento
dos conceitos de limites, derivadas e integrais.

Entretanto, ao realizar a primeira fase, 0s
alunos sentiram a necessidade de ampliar esse
nimero de aulas para a realizacdo da prova em
fases. Com isso, aconteceram fases em horéarios
extraclasse, o nimero de aulas em contato com
a prova foi ampliado para 30 aulas. O horario
extraclasse foi agendado em acordo com toda a
turma, em horario de “janela” e, conforme a
turma mencionou, nos horarios extras eles
poderiam se responsabilizar pela necessidade ou
ndo de ir fazer a prova.

A prova escrita em fases pode ser
utilizada em muitas versGes. A que
apresentamos aqui € apenas uma delas. A Figura
1 é um esquema da dindmica desenvolvida no
estudo que deu origem a este artigo.

Figura 1 — Esquema para a prova escrita em
Fases

Fonte: Autoras.

A intencdo foi fazer da prova um
instrumento de comunicacdo que oportunizasse
identificar as dificuldades e potencialidades dos
alunos nos contetdos envolvidos para orientar

as decisdes relativas a aprendizagem e, de modo
especial, instruir o aluno sobre seu préprio
percurso para regular sua aprendizagem.
Também se buscou, por meio das questdes da
prova, gerar a oportunidade de o aluno
reelaborar contetidos considerados basicos para
um curso de Célculo Diferencial e Integral.

Ressalta-se que esse instrumento foi o
meio com o qual a professora guiou o aluno a
construir ou a fazer uso de seus conhecimentos
dos conteddos contemplados. Conforme
planejamento, foi, também, o instrumento para a
primeira avaliacdo parcial da disciplina. Néo
foram realizadas aulas especificas para tratar
desses conteudos, e 0s processos de ensino e de
aprendizagem foram desenvolvidos
exclusivamente por meio da analise da producédo
escrita de cada aluno feita pela professora.

Apos o desenvolvimento da prova escrita
em fases, os dados recolhidos foram: o conjunto
das resolucbes de cada aluno matriculado na
disciplina de Calculo Diferencial e Integral I, no
2° semestre de 2011, para cada uma das 25
questbes da prova, em todas as dez fases de
aplicacdo, e pelo conjunto das intervengdes
escritas da professora. Também foram
recolhidas as respostas dos alunos a um
questionario a respeito de suas percepces no
processo de realizar uma prova escrita em fases
e possiveis impactos sentidos em seus modos de
estudar assuntos da disciplina de Célculo e de
outras disciplinas, conforme apresentado no
Quadro 1.

Quadro 1 — Questionario respondido pelos
alunos.

Q1: O que vocé tem achado de fazer essa
prova em varias fases? Justifique.

Q2: O processo de realizacdo desse tipo de
prova modificou sua atuacdo na disciplina de
Célculo Diferencial e Integral? Argumente.
Q3: O processo de realizacdo desse tipo de
prova modificou sua atuacdo nas outras

disciplinas? Argumente.

Fonte: Autoras.

A discussdo promulgada tem como ponto
de partida a resposta escrita de alunos a esses
questionamentos. Fez-se pertinente buscar essas
percepcBes por entender que a acgdo de
promover uma comunicacdo no dizer avaliativo
ndo € sinbnimo de regulagdo da acdo
pedagdgica, mas um primeiro passo para ela.
Conforme Santos e Dias (2006) correspondera a
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um processo de regulacdo apenas quando o
estudante usar esse dizer, esse feedback, para
melhorar a sua aprendizagem.

Com a primeira questdo, Q1, havia
expectativa de buscar indicios de um dos
objetivos especificos dessa pesquisa - a
utilizacdo da producéo escrita dos alunos em
uma prova em fases como propulsor da
regulacdo da aprendizagem em aulas de
Calculo. Em relacéo as outras duas questdes, Q2
e Q3, havia expectativa de buscar indicios
acerca de reflexos que a utilizacdo da producéo
escrita dos alunos em uma prova em fases gerou
nas atitudes dos estudantes quanto a regulacao
de suas aprendizagens, uma vez que qualquer
intervencdo externa® no espago pedagdgico s6
poderd ter algum efeito se for percebida,
interpretada e assimilada pelo préprio estudante
(SANTOS, 2002).

Em Mendes (2014) encontram-se todas
as respostas colhidas por meio desse
instrumento. Neste texto apenas algumas
respostas serdo citadas diretamente (sem
alteracbes da escrita dos alunos), e a escolha
esta diretamente ligadas aos pontos de interesse
de discussao: evidenciar o lidar com a prova em
fases como um agente regulador da
aprendizagem, mudanga de atitude dos
estudantes com relacdo a regulacdo de suas
aprendizagens.

Para ser possivel se remeter a cada aluno
e fazer referéncia as suas respectivas producgdes
escritas, foi elaborada uma sigla para cada um.
As siglas identificadoras sdo compostas pelas
letras CDI que representam Engenharia de
Materiais; sequidas de 11, que faz referéncia ao
ano de 2011; depois de CDI, Calculo
Diferencial e Integral |, e, por fim, dois digitos
que representam o ndmero da prova® do
estudante.

Uma discusséo das percepcdes dos alunos
nesse processo

Conforme De Lange (1999), é preciso
assegurar que cada avaliacdo realizada em sala
de aula seja apropriada para a finalidade na qual
é utilizada. Com isso, nesse caso, para além da
analise da producdo escrita e da utilizacdo da
prova em fases como recurso de ensino, €
preciso evidenciar o lidar com a prova em fases

% Neste trabalho uma intervengao externa foi a comunicago
escrita gerada a partir do recurso prova em fases.

4 A enumeracio das provas seguiu a ordem da analise da
producéo escrita da primeira fase, ndo estd relacionada a
ordem alfabética, ou a outra relagdo que pudesse identificar
o0s estudantes.

como um agente regulador da aprendizagem,
uma vez que tinha esse fim.

Tornar-se  agente regulador  da
aprendizagem nesta pesquisa corresponde a ser
atuante ao alcance dos aspectos das funcdes
anexas da funcdo geral de regulacdo
apresentadas por Hadji (1994): seguranca,
assisténcia, feedback, didlogo.

Se o aluno é o responsavel pela
construcdo do seu conhecimento, entdo €
preciso que ele sinta confian¢a em si, sinta-se
capaz de identificar seus interesses,
diagnosticando as suas lacunas, suas
dificuldades e suas potencialidades. O lidar com
prova em fases pode vir a favorecer esse estado
de confianga, conforme identificado na resposta
do aluno EM11CDI12,

Eu acho muito bom [fazer a prova],
por que mostra que o aluno tem que
correr atrds de alguns assuntos no
Calculo Diferencial e Integral, mostra
em qual assunto ele estd com
dificuldade, para assim ir melhor na
matéria de calculo, pois vamos usar
isso no decorrer do curso e na nossa
vida como engenheiros.
(EM11CDI12, resposta a Q1).

Nas intervengdes da professora ndo havia
menc¢do a certo ou a errado, nem aos assuntos
que deveriam pesquisar, assim o aluno néo faz
uma leitura direta daquilo em que esta com
dificuldade, mas uma inferéncia.

Na procura de um caminho que pudesse
conduzir as resolucdes de questdes da prova em
fases, o aluno fez experimentagdes, estabeleceu
conjecturas e avaliou a sua razoabilidade, na
medida em que reconheceu a necessidade de
colocar-se em movimento na direcdo de
aprender ou revisitar conteldos matematicos
que, em sua opinido, eram importantes na
disciplina e em sua formacéo.

A titulo de exemplo do processo de
realizacdo da prova em fases, no Quadro 2,
apresentam-se o enunciado de uma das questdes
e a descrigdo da resolucdo de EM11CDI27. Essa
questdo abrange itens relativamente familiares
aos alunos de CDI, sendo necessaria a
identificacdo de conjuntos numéricos a partir de
uma representacdo gréafica para resolvé-la.
Outras interagdes escritas dessa prova escrita
em fases podem ser consultadas em (MENDES,
2014; BURIASCO; MENDES, 2015;
MENDES, 2017, MENDES; BURIASCO,
2017, 2018).

4Quadro 2 — Exemplo de interacdo escrita
estabelecida por meio da prova em fases.
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Considere as funcdes f e g, representadas graficamente no
plano cartesiano abaixo. A unidade, em qualquer dos eixos, é
o0 lado de um quadrado pequeno.

Indique o dominio da funcéo f e o dominio da fungéo g.
A) Indique o contradominio da funcéo f e o
contradominio da funcéo g
B) Indigue o conjunto solucéo de cada uma das
condi¢des seguintes:

) f)=2 _.

b) f(x)=-3 '

) gx)=-1 _ I .
d) f(x)>0 = :
& g=0 | =
f) gx<-1

9) f)=g0)
h) f(x)>gx)

d)S ={-6,-1}
e) S = {0}

f) S ={-6,6}

9) S = {0}

h) sim

Professora: O aluno apresenta razdes para o uso de chaves e
colchetes em conjuntos de uma forma restrita. Em sua
resposta, parece estar o uso de chaves ligado a solugdes
finitas e colchetes a intervalos. O aluno corrige o uso de
colchetes por chaves na alternativa C, ndo reconhece mais
de uma interseccdo entre as funcdes e, apesar de escrever
sim na frente do item h da alternativa C, ndo apresenta o
conjunto-solucdo da inequagdo. Com vistas a refinar o uso
de chaves e colchetes numéricos elabora Q4.

Fase 5

Fase 1
Resposta do aluno:
A) [-6.6]f
[_6'6] g
B) [-1,3]
[-11]

C) a)s={-22}

Professora: O aluno identifica os conjuntos solicitados nas
alternativas A e B, mas o contradominio de g esté errado. Na
expectativa de fazé-lo refazer a leitura do contradominio da
fungéo g escreve Q1.

Q4 — Como se escrevem 0s seguintes conjuntos utilizando
colchetes ou chaves?

Resposta do Aluno a Q4:

{—2,1,4}

[—3.5]

1—=35]

] - @, 5[

Professora: O aluno representa corretamente os conjuntos
solicitados. Para auxiliar o aluno a refletir sobre a natureza
de conjuntos discretos e intervalos de reta, sego com 0s
questionamentos Q5 e Q6.

Fase 6

Fase 2

Q1 - Quais sdo os valores que estéo neste intervalo [—1,1]?
Resposta do Aluno a Q1:
CD,:[—2,0]

Resposta do aluno elaborada na Fase 2 referente a itens
ainda néo respondidos:

C) bo
c)S =[-33]
d)s =[-6,—1]
e) S = {0}
f) S =[-6,6]
9) S = {0}
h) A

Professora: Nas respostas da alternativa C, nao utiliza
corretamente a notagdo para conjuntos discretos. Para
entender o que o aluno compreende do item h da alternativa
C, elabora Q2 e Q3.

Q5 - Quantos elementos h& no conjunto {—2,2}? Quantos
elementos ha no conjunto [—2,2]?

Resposta do Aluno a Q5:
{—2,2}tem s6 dois nimeros, [—2,2] tem todos os nimeros de
—2 até 2, sdo infinitos nimeros.

Q6 — Busque razdes que justifiguem o uso da notacdo de
colchetes e de chaves para conjuntos numéricos.

Professora: O aluno ndo apresenta resposta ao
questionamento 6 nesta Fase da Prova.

Fase 7

Fase 3

Q2 - O que representa no gréafico dizer que f(x) = g(x)?

Resposta do Aluno a Q2:
Contradominio f(x) = CDg(x).

Professora: O aluno responde ao questionamento sem fazer
relagdo com o item h da alternativa C, apesar de ser verdade
que a igualdade de duas fungdes depende da igualdade dos
contradominios, também é preciso ter os dominios iguais.

Q3 - Qual é a diferenca entre {—2,2} e[—2,2]?

Resposta do Aluno a Q3:

Chaves é utilizada para dar a solugdo. Ex: S = { }

Colchetes para indicar o contradominio (imagem) da fungéo.
Ex: [-2,2]

C) b)o
€)S={-33}

Resposta do Aluno a Q6:

O uso de colchetes é para conjuntos com infinitos nimeros e
eles sdo intervalos da reta. O uso de chaves é para um
conjunto com um numero finito de elemento.

Professora: Com essa resposta, o aluno apresenta indicios
de uma reconstrucdo de seus conceitos de conjuntos
discretos e de intervalos da reta. Haja vista as consideracoes
feitas pelo aluno, é oportuno solicitar que reflita acerca das
respostas dadas ao problema, para tanto, ¢ escrito Q7.

Fase 8

Q7 - Verifique as solucdes apresentadas para a questéo
inicial. Veja se ha necessidade de corregdes com base no que
vocé estudou a respeito de conjuntos numeéricos.

Professora: O aluno néo apresenta uma nova resposta, mas
néo é possivel saber se reviu sua producéo.

Fonte: Autoras.

Um aluno seguro de sua condicdo de
construtor de seu préprio conhecimento
reconhece sua autonomia no processo de
aprender e desfaz a figura do professor como o
portador/transmissor do conhecimento. A
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utilizacdo da prova em fases pode provocar esse
comportamento autbnomo, nesta pesquisa isso
pode ser exemplificado na escrita do aluno
EM11CDI25:

Acho um método interessante [fazer a
prova], pois acaba for¢ando o aluno a
ir atras de solugdes, respostas, estudos
por conta prépria. Com isso acaba
com aquela dependéncia que o aluno
possui em aprender somente 0 que 0
professor ensina, ou até mesmo
depender das explicages do mesmo.
(EM11CDI25, resposta a Q1).

Sendo papel da escola/universidade
desenvolver préticas letivas que encorajem 0s
alunos a desenvolverem-se autonomamente, a
prova em fases tornou-se, neste estudo, um
recurso adequado para esse fim.

Para além de fazé-lo evidenciar suas
dificuldades, tinha-se a intencdo primeira de
gerar um processo centrado no seu percurso e de
privilegiar uma evolucdo sua e de sua producéo
escrita, ou seja, fazer dessa pratica (realizar uma
prova em fases) uma oportunidade de
aprendizagem. Conforme Hadji (1994), uma
avaliagdo a servico da regulagdo da
aprendizagem ndo se resume, simplesmente, em
situar, mas dar ao aluno elementos para analisar
e compreender a sua situacéo a fim de progredir
em direcdo ao objetivo pretendido. As
intervengdes escritas da professora, entretanto,
podem ndo ter sido suficientemente orientadoras
para esse aluno (evidenciado ao comentar que
ndo conseguiu responder a todas as questdes).
Conforme Barlow (2006), a qualidade das
intervengBes (mensagens de retorno) possui um
peso fundamental nas proximas agdes dos
alunos.

A resposta do aluno EM11CDI27 foi a
seguinte:

Achei muito interessante [fazer a
prova], pois foi possivel rever alguns
conceitos no qual eu ndo me lembrava
e, também, me ajudou a saber o que
deveria ser estudado. (EM11CDI27,
resposta a Q1).

Nessa resposta, 0 aluno parece sentir-se
assistido em relagdo a rever alguns conceitos
esquecidos e ao que precisa estudar, entretanto
ndo revela indicios de seguranga ou autonomia
para a realizacdo de mais estudos que 0s
necessarios na resolucdo das questdes da prova.
Contudo esse processo parece ter favorecido
que esse aluno alcangasse um dos objetivos de
uma avaliacdo reguladora, segundo Hadiji:

permitir que o aprendente saiba 0 que se espera
dele e que se saiba situar em funcdo disso
(HADJI, 1994).

Os feedbacks em uma avaliagdo devem
ajudar o aluno a tornar-se sujeito ativo de seu
desenvolvimento e fornecer informacdes a
respeito de seus processos de aprendizagem,
promovendo, entdo, suas proximas agdes (DE
LANGE,1999, VAN DEN HEUVEL-
PANHUIZEN, 1996), carregando a funcdo de
seguranga e assisténcia discutida por Hadji
(1994).

Todo comentario, questionamento ou
sugestdo escritos pela professora, em cada uma
das fases da prova em fases utilizada nesta
pesquisa, tinham essas intencGes. Entretanto,
como ja foi direcionado um olhar as respostas
dadas pelos alunos ao questionamento Q1 com
relagdo & seguranga e a assisténcia, busca-se,
nesse momento, indicio do feedback com a
funclo de ser fornecedor de informagdes Uteis
sobre as etapas vencidas e as dificuldades
encontradas nas respostas dos alunos ao
questionamento Q1 — uma funcdo anexa da
regulacdo proposta por Hadji(1994).

A resposta do aluno EM11CDI04 da
indicios de que o feedback escrito foi Gtil no seu
desenvolvimento com vistas a buscar uma
solucéo a cada questdo proposta:

E interessante [fazer a prova], pois a
partir das observacdes da professora
desenvolvemos um raciocinio com o
objetivo de encontrar nossos erros e
assim chegar a solugdo correta.
(EM11CDI04, resposta a Q1).

Em sua pesquisa, Dias (2008) aponta que
os alunos tendem a aprender por meio do
processo de verbalizacdo das suas ideias e de
respostas as questdes do professor. Nesta
pesquisa, os alunos tendem a aprender por meio
do processo de escrita de suas ideias ao resolver
as questdes e responder as intervengdes escritas
do professor em cada uma das fases.

O aprendizado ndo se da no ato da
escrita, mas em todo o processo: na reflexdo
sobre os enunciados das questdes, nas pesquisas
e estudos realizados, também extraclasse, entre
uma fase e outra, na apreciacdo de suas
respostas de fases anteriores, por meio do lidar
com as intervencOes escritas da professora, nas
conversas entre os colegas sobre suas
producbes. A resposta do aluno EM11CDI04
ndo apresenta todos esses elementos, contudo é
provavel que eles estejam presentes para o
desenvolvimento do raciocinio citado.
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A resposta do aluno EM11CDI19 afirma
que resolver a prova em fases, ou seja, lidar com
a sua producdo escrita e os feedbacks da
professora, tem revelado o que lhe falta de
aprendizado, ou seja, tem sido til para as suas
dificuldades.

Bom [fazer a prova]. Porque revela o
que nos falta de aprendizado de
Matemaética e nos incentiva a estudar
matérias que ja& nem lembrava mais.
(EM11CDI19, reposta a Q1).

O desejavel seria que, ao lidar com a
prova em fases, o aluno reconhecesse também o
que sabe, ou seja, as etapas vencidas, mesmo
sem os tradicionais “certos” do professor.
Conforme Hadji (1994), a avaliacdo de um
professor pode alimentar um dialogo
permanente que permitira ao aluno cogerir a sua
aprendizagem a partir da mediacéo do professor,
o0 qual deverd apoia-lo com informagdes que véo
esclarecer, guiar, encorajar e ajudar a sua
atividade, chamando-lhe a atencdo para os
pontos fortes e debilidades e, com isso fazé-lo
ver 0 estado em que se encontra.

A regulagdo da aprendizagem esteve
ligada a capacidade do aluno de realizar ajustes
no seu processo de aprendizagem em funcgdo do
feedback e da observagdo de sua progressdo. A
resposta do aluno EM11CDI14 deu indicios de
que os feedbacks realizados na prova em fases
favoreceram um olhar para a evolucdo do seu

conhecimento, Ndo demarcando apenas
dificuldades.

Fazer essa prova de varias fases tem
sido muito bom até mesmo para cada
um fazer uma avaliacdo pessoal, por
ser dividida em muitas fases se torna
cansativa, mas assim tem sido bom
para observar a evolugdo do nosso
conhecimento  durante 0  curso.
(EM11CDI14, resposta a Q1).

A J(ltima funcdo anexa da regulacdo
apresentada por Hadji (1994) é a de promover
um verdadeiro dialogo entre professor e aluno.
A resposta do aluno EM11CDI21 revela a sua
preocupacdo na escolha das palavras e nos
procedimentos escolhidos. Essa preocupacdo
parece ser em dire¢do de estabelecer um dialogo
permanente, um didlogo que vem permitir ao
aluno cogerir a sua aprendizagem:

Acho que [fazer a prova] faz com que
nos preocupemos com O que temos
dificuldade, faz com que nos
preocupemos também em buscar

conhecimentos, enfim a correr atras
do prejuizo e estudar. E bom, as vezes
nédo penso em tudo o que fago ou que
fiz no exercicio, apenas faco e assim
temos que pensar o porque de tudo
que fazemos e quais as palavras que
vou utilizar para que néo fique
confuso, vocé ja deve ter percebido
que eu me confundo toda com as
palavras. (EM11CDI21, resposta a
Q1).

Nessa dire¢do, o aluno procura
interpretar e compreender o que lhe foi
solicitado para elaborar uma resolucéo
entendivel para os que vdo ler, o que pode
desenvolver a capacidade de compreensdo da
escrita, de ultrapassar erros e dificuldades e
avancar em seus éxitos. O professor tem a
oportunidade de dialogar/guiar o aluno em
fungdo do que interpretou e compreendeu da
questdo na direcdo do que se espera que resolva.
Buriasco, Ferreira e Ciani (2009) sugerem que a
producdo escrita deve receber uma atencdo
especial, porque, muitas vezes, é a Unica forma
de “didlogo” existente entre professor e seus
alunos.

Ao invés de o professor apenas apontar
erros do aluno, é desejavel que ele busque
compreender a solucdo apresentada na diregdo
de reconhecer qual problema foi de fato
resolvido (o proposto pelo professor ou o
compreendido pelo aluno), e, a partir disso,
orientar o aluno nesse reconhecimento, tendo
em vista contribuir com a aprendizagem.

As respostas dos alunos EM11CDIO1 e
EM11CDI45 sugerem que a prova em fases cria
a possibilidade de revisar conteidos, mas ndo de
construi-los. Esse olhar pode ser referente as
suas expectativas de aprendizagem, uma
aprendizagem associada a apropriacdo de um
conhecimento transmitido pelo professor.
Seguem as respostas dos alunos EM11CDIO1,
EM11CDI45, respectivamente:

Acho bem interessante fazer essa
prova em varias fases, contempla
varios contetdos do Ensino Meédio,
sendo assim possivel revisa-los, mas
como fiz um Ensino Médio em escola
publica, ndo vi muitas das matérias
aplicados nessa prova. (EM11CDI01,
resposta a Q1).

A prova em fases como a matéria
Calculo Diferencial me mostrou que
minha base de matematica é péssima.
A cada fase tento resolver uma
questdo, ao contrario dos meus
colegas. Estou observando que coisas
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simples para os outros ndo é para
mim. (EM11CDI45, resposta a Q1).

Um dos objetivos da
professora/pesquisadora ao utilizar esse recurso
era criar uma oportunidade de aprendizagem de
conceitos basicos para a aprendizagem de
Calculo, de tal forma que essa oportunidade nao
fosse a mesma para todos os alunos, mas uma
adaptada e regulada as necessidades especificas
de cada um. Néo era intencdo ensinar conceitos
por meio da transmissdo, mas sim guiar o0 aluno
dando-lhe seguranca, assisténcia, feedback e
promovendo um  didlogo para  que,
autonomamente, revisitasse e  construisse
ferramentas e conceitos matematicos. Para esses
alunos, isso ndo se consolidou.

A resposta do aluno EM11CDI33 revela
que o aluno ndo se adaptou com a utilizagdo do
instrumento, que 0 apontar Seus erros
diretamente é um feedback mais adequado para
favorecer uma regulacéo de sua aprendizagem.

Um pouco cansativo, eu acho melhor
fazer uma prova s porque se eu errar
a questdo, erro de uma vez e ja corro
atrds dela e busco conhecimento
sabendo onde foi que eu errei
exatamente. (EM11CDI33, resposta a

Q1)

Entretanto, para além de permitir aos
alunos identificar seus erros, esperava-se que
esse instrumento fosse uma oportunidade de o
aluno aprender novos conhecimentos e
aprofundar seus éxitos e também uma
oportunidade para a professora recolher
informacgBes que serviriam para reorientar sua
pratica e guiar o aluno em suas aprendizagens.

Contudo as outras respostas evidenciam
pelo menos uma das fungbes e indicios da
regulacdo da aprendizagem que corresponde a
agir sobre os mecanismos de aprendizagem
contribuindo diretamente para a progressdo ou
redirecionamento dessa aprendizagem
(SANTOS, 2002), podendo dizer que ha
indicios de que a utilizacdo da prova em fases
pode tornar-se propulsora da regulacdo da
aprendizagem em aulas de Célculo.

Em relacdo as outras duas questbes, Q2 e
Q3, havia expectativa de buscar indicios acerca
de reflexos que a utilizacdo da producgéo escrita
dos alunos em uma prova em fases gerou nas
atitudes dos estudantes quanto a regulacdo de
suas aprendizagens, uma vez que qualquer
intervencdo externa® no espago pedagdgico s6

® Neste trabalho uma intervencéo externa foi a comunicagio
escrita gerada a partir do recurso prova em fases.

podera ter algum efeito se for percebida,
interpretada e assimilada pelo préprio estudante
(SANTOS, 2002).

As respostas dos alunos EM11CDI25,
EM11CDI43 revelam indicios de que o lidar
com a sua producdo escrita e as intervencdes
escritas da professora tiveram algum impacto
em seus desenvolvimentos como sujeitos ativos
em seus processos de aprendizagem e na
percepcao de que 0s muitos conceitos basicos de
matematica trabalhados no Ensino Médio serdo
Uteis e fundamentais ao lidar com os conceitos
de Derivada e Integrais e que, para aprendé-los,
precisam ir em busca do conhecimento e néo
esperar a sua transmissdo. As respectivas
respostas dos alunos séo exemplo disso.

Modificou  [minha atuacdo na
disciplina fazer a prova em fases],
pois fez com que eu corresse atras de
estudos basicos, fundamentais para a
realizagdo de calculo, no qual eu ndo
aprendi ou ndo lembrava desses
estudos.(EM11CDI25, resposta a Q2).

Para um bom entendimento da matéria
de Célculo a prova em fases
modificou minha atuacdo [fazer a
prova em fases] devido alguns
contedos que eu ndo lembrava que
foram utilizado na prova de limites e
derivadas e também do qual eu
simplesmente ndo sabia fazer, me fez
buscar sobre esses contetdos e revisa-
los para melhor aprimoramento na
disciplina. (EM11CDI43, resposta a
Q2).

Dessa maneira, a prova em fases
possibilitou a esses alunos se conhecerem um
pouco mais com relagho aos  seus
conhecimentos matematicos, em  especial
aqueles que as questdes da prova abordaram, e,
com isso, favoreceu uma tomada de consciéncia
na busca de aprimora-los para um melhor
andamento no restante das atividades da
disciplina.

“Recuperar” conhecimento matematico
bédsico em aulas de matemética do Ensino
Superior que deveriam ter sido aprendidos pelos
alunos no Ensino Fundamental e Médio é um
desafio para professores e alunos. As respostas
desses alunos apresentaram indicios do que esta
pesquisa acredita ser um caminho proficuo:
orientar os alunos a elaborar (e ndo “recuperar”)
o0 conhecimento matematico por meio da analise
de sua produgdo escrita e das intervencgdes
escritas da professora que atenderam as
individualidades e favorecam a tomada de
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consciéncia de suas dificuldades e seus éxitos.
Conforme Hadji (1994), somente o aluno é
capaz de regular a sua atividade de
aprendizagem e somente ele é capaz de
conhecer seus processos e corrigi-los. Cabe ao
professor assumir seu papel de guia.

O aluno EMI11CDIO1 revela ao
responder Q2 que realizar esse tipo de prova
interviu em seu modo de estudar, fazendo-o ser
ativo e autbnomo nas escolhas de materiais de
estudo:

Modificou sim [minha atuagdo na
disciplina fazer a prova em fases],
com a realizacdo desse tipo de prova,
tive que sair da rotina de ficar s6
lendo slides e correr atras de livros e
outras fontes de pesquisa, sendo assim
afetando meu modo de estudar a
matéria de Calculo Diferencial e
Integral. (EM11CDIO01, resposta a
Q2).

Ainda é comum préaticas de ensino em
que o professor elabora suas aulas sem se
preocupar com o que os alunos ja sabem; nas
quais a parte da explicacdo € a maior parte das
aulas, em que o aluno deve apenas copiar e
ouvir para depois tentar reproduzir em
exercicios  semelhantes  aos  exemplos
trabalhados pelo professor. Nessas aulas o aluno
resolve 0 exercicio como se estivesse repetindo
uma receita de bolo®. O lidar com a prova em
fases favoreceu ao professor conhecer as
potencialidades e dificuldades matematicas de
seus alunos e os trouxe para a atividade de fazer
matematica, construir suas proprias producdes
matematicas, por meio de pesquisa em livros e
outras fontes de pesquisa, uma préatica avaliativa
de natureza didatica que que possibilita uma
reconfiguracdo dadindmica da sala de aula e das
praticasnela desenvolvida.

Van denHeuvel-Panhuizen (1996, 2000),
De Lange (1999) e Gravemeijer (1994)
apresentam e defendem a ideia de os alunos
utilizarem  suas proprias  produgdes e
construgdes, tornando-se agentes em seus
processos de aprendizagem.

O aluno EM11CDI12, ao responder Q2,
revela um maior compromisso com a sua
aprendizagem e também a utilidade de aprender
alguns dos conceitos abordados na prova.

Sim [fazer a prova modificou minha
atuacdo na disciplina], eu comecei a
estudar mais, fiquei sabendo de

® Mera reproducéo de um conjunto de procedimentos passo
a passo.

férmulas que nem lembrava mais e
que estou usando em derivagdo no
momento.(EM11CDI25, resposta a

Q2).

A ndo compartimentacdo dos contelidos
em aulas expositivas (por exemplo: hoje é aula
sobre conjuntos numéricos, amanha intervalos
de reta, depois...) pode ter favorecido a esse
aluno reconhecer as “férmulas™ citadas por ele
como ferramentas com alguma utilidade, e nédo
apenas como uma “peca”’ fragmentada de
conhecimento. Conforme Freudenthal (1968), o
objetivo principal do ensino é que os alunos
aprendam a fazer matematica como uma
atividade. Isso implica que se deve “ensinar
matematica de modo a ser util”.

A resposta do aluno EM11CDI44 para
Q2 da indicios de uma responsabilidade e de um
olhar critico maior com, e para, sua produgdo
escrita. Apenas dar qualquer resposta a um
problema ndo basta, é preciso estuda-lo antes de
resolvé-lo.

Sim [fazer a prova modificou minha
atuacdo na disciplina], pois estd nos
ajudando a raciocinar melhor, nos
mostrando, que deve-se pensar,
analisar, entender o problema para
depois comegar resolvé-lo.
(EM11CDI44, resposta a Q2).

Dias e Santos (2008, p. 185) defendem
que “o confronto entre a necessidade de
responder a uma solicitagio e a
consciencializagdo de que € necessario
desenvolver mecanismos de procura de
resposta, promove também a regulacdo da
aprendizagem”. As agdes de pensar, analisar,
entender o problema antes de agir revelam um
aluno ativo, reflexivo e responsavel por sua
aprendizagem, uma vez que precisa desenvolver
0s procedimentos necessarios para alcangar
éxito em uma dada estratégia.

Na resposta do aluno EM11CDI13 a Q2,
ha indicios de o aluno reconhecer sua evolucdo

e de como pode ser percebida em sua
atividade de estudante:

Sim [fazer a prova modificou minha
atuacdo na disciplina], eu comecei a
entender melhor a  linguagem
matematica, ligando melhor o nome
de coisas a que eu tenho que fazer,
isso me atrapalhava muito e também
me ajudou na realizagdo de exercicios
dessa e de outras matérias que para
sua resolucdo necessita de algum
destes conhecimentos basicos de
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matematica. (EM11CDI13, resposta a
Q2).

O aluno apresenta uma avaliagdo sobre a
sua atitude perante sua aprendizagem e
competéncias desenvolvidas, o que favorece
gerir seu desempenho e refletir sobre ele,
tornando-se regulador da sua aprendizagem. O
aluno, ao se autoavaliar, compara o que fez com
aquilo que espera fazer, reconhecendo as
diferengas e, numa segunda fase, age para
reduzir essas diferencas. A prova em fases
oportuniza esse segundo momento, uma vez que
a cada fase pode retomar as suas producdes
escritas anteriores.

As respostas dos alunos EM11CDIO3,
EM11CDI45 revelam que consideram possuir
lacunas e dificuldades com relacdo aos
contelidos abordados na prova em fases, mas
ndo que ela os tenha assistido ou gerado uma
oportunidade de aprendizagem. Além disso,
suas respostas ndao ddo indicios de mudangas de
atitude em relagdo as suas dificuldades, eles
apenas as reconhecem.

No meu caso ndo notei muita
diferenca, pois tenho dificuldade na
parte de fungdes e limites, sendo
assim n&o consigo realizar esta prova.
(EM11CDI03, resposta a Q2).

Bem sutilmente. Com a grande
dificuldade na matéria e na
matematica isso torna um pouco
complicado. (EM11CDI45, resposta a
Q2).

Para um aluno regular sua aprendizagem,
precisa conhecer seu poder matemético, seus
modos de estudos mais adequados e ser
autbhomo ao seguir um seu trajeto de
aprendizagem (sempre guiado pelo professor).

Para o aluno EM11CDI37, a prova em
fases parece que ndo s6 ndo o assistiu com
relagdo as suas dificuldades, ou que nao foi uma
oportunidade de aprendizagem, como o fez
desorientar-se em relacdo a outras disciplinas.
Isso pode ser reflexo de uma mudanga brusca do
papel que a escola/universidade exige do aluno,
possivelmente, ndo conseguiu administrar o
papel de participante ativo no processo
educacional e a professora/pesquisadora néo
conseguiu atentar-se para esse fato, assistindo-o
de forma mais direta, sugerindo participacdes
em hordrios de atendimentos individuais,
monitorias.

Um pouco. Pensando em alcangar um
melhor desempenho acabei por deixar
outras matérias de lado e me dedicar a
matematica. N&o obter o desempenho

que esperava, ndo por falta de
interesse a minha parte, e sim por ndo
conseguir em muitos momentos
interpretar 0 conteldo  solicitado
diante da prova, desta maneira
deixando por algumas vezes de
freqientar a prova em fases para
estudar mais (EM11CDI37, resposta a

Q2).

E fundamental nessa prética que o aluno
seja ativo e autbnomo a respeito de sua
aprendizagem, mas ndo menos fundamental é o
professor observar e guiar esse caminho ao que
se deseja, por meio de feedbacks de qualidade e
de uma assisténcia especifica as necessidades de
cada aluno. Parece que, neste caso, o0 aluno néo
se sentiu guiado.

A resposta do aluno EM11CDI47 revela
indicios de que o aluno ndo reconheceu a prova
em fases como um recurso para a sua
aprendizagem, mas para a aplicacdo de seus
conhecimentos como uma prova escrita
tradicional.

Sim, pois algumas coisas que eu
aprendi posso aplicar na prova de
fases(EM11CDI47, resposta a Q2).

As respostas a Q3 podem ser divididas
em trés grupos. No primeiro, as respostas dao
indicios de alguma mudanga da atitude dos
alunos com relacdo aos seus processos de
aprendizagem, na direcdo de se tornarem
sujeitos mais criticos, reflexivos e autdbnomos.
No segundo, as respostas parecem relacionar a
mudanca com relagéo aos conteidos aprendidos.
E o terceiro grupo com as respostas dos alunos
que ndo apresentaram nenhum indicio de
modificacdo em sua atuacdo nas outras
disciplinas.

A resposta do aluno EM11CDIO1 a Q3
fortalece os indicios de que a prova em fases
pode ser usada como um recurso para a
regulacdo da aprendizagem e um caminho para
promover a autonomia do aluno em seus
processos de aprendizagem, percebendo as suas
dificuldades, analisando-as e buscando meios
para supera-las.

Sim [fazer a prova modificou minha
atuacdo na disciplina], Essa prova me
ajudou e ensinou a correr atras do que
eu preciso e ndo ficar esperando tudo
na mdo. Também aprendi a revisar o
contedo do Ensino Médio em outras
matérias  facilitando assim  meu
aprendizado e enriquecendo minhas
informagdes. (EM11CDI01, resposta a
Q3).
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Conforme Dias e Santos (2010b, p. 5),
“para aprender um aluno precisa compreender
as estratégias a que pode recorrer, colocando-as
ao seu servigo, assim como ser capaz de
selecionar as mais adequadas, monitorando e
avaliando o uso que delas faz”.Sem ter a
pretensdo de generalizar as respostas dos alunos
e as inferéncias a partir delas, nesta pesquisa a
prova em fases, aliada as intervengdes escritas a
partir da analise da producdo escrita, favoreceu
ao aluno analisar a sua producdo escrita,
desenvolvendo o senso critico, a reflexdo e a
autonomia.

Contudo, a partir da grande maioria das
respostas dos alunos aos questionamentos Ql1,
Q2 e Q3, evidencia-se que a interacdo escrita
promovida por meio da prova em fases constitui
uma forma de levar a prética de uma avaliacdo a
servico da regulacho da aprendizagem,
tornando-se um meio de orientar o aluno e
promover a reflexdo a respeito de sua
aprendizagem.

Consideragdes finais

De modo especial, a prova escrita em
fases - foi reconhecida como um recurso que
permite estabelecer uma forma de diélogo entre
aluno e professor, favorecendo ao professor ter
acesso a um rico material (a producdo dos
estudantes) que pode incorporar ao Sseu
repertério no planejamento das aulas e em suas
escolhas didaticas e, o aluno regular sua
aprendizagem a partir de intervengbes do
professor, e a avaliagdo oferecer aos alunos as
funcdes de seguranca, assisténcia, feedback e
diélogo.

Por meio dos materiais colhidos nesta
pesquisa, por meio de suas produgdes escritas,
foi possivel dizer que ao aluno foi dada a
possibilidade de: aprender em momentos de
avaliacdo; seguir um seu trajeto de
aprendizagem e de avaliacdo; reorientar suas
praticas  associadas ao  processo  de
aprendizagem e aos seus modos de estudar;
participar de um dialogo escrito que traga
enriqguecimento a  seus  conhecimentos
matematicos; diagnosticar suas lacunas e suas
dificuldades com relagdo ao contetdo abordado
na prova a partir da reflexo a respeito de sua
producdo; autoavaliar; refletir sobre uma
producdo e utiliza-la para prosseguir em sua
aprendizagem; desenvolver autonomia no
sentido de ser protagonista de seu processo de
aprender; revisitar e elaborar conhecimentos
matematicos.

Ressalta-se que a regulacdo da

aprendizagem aqui discutida ndo se configura
plenamente em uma sala de aula sem um
repensar de toda a pratica pedagdgica, uma vez
que ndo €é possivel pensar um aluno que
participa de seu processo de avaliacdo, mas é
passivo na condicdo de apenas observador em
aulas que apresentam um raciocinio pronto e
acabado.

Outro ponto é reconhecer que orientar o
aluno por meio de sua producdo escrita ndo
implica que o ndo produzir, a pouca dedicacao
do aluno, ou a sua ndo evolucdo serdo
suficientes para certificar uma aprovacéo;
implica que ao aluno serd permitido revelar o
que sabe, terd a oportunidade de receber
intervencbes e feedbacks a respeito de seu
trabalho, tera o professor como um guia
companheiro’ em seu processo de aprendizagem
como um todo (MENDES, 2014) e, quando
necessario, a nota serd, entdo, atribuida no final
de todas as fases da prova, de tal forma que essa
nota ndo é conversdo de uma escala objetiva de
pontuacdo, mas de um acompanhamento
refletido do trabalho realizado pelo aluno.
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