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INCLUSION, UN RETO PARA CONSTRUIR Y DESAPRENDER

Inclusion, a challenge to build and unlearn

Resumen

El proceso de ensefianza-aprendizaje su-
pone en todos los niveles educativos formales
e informales, el desarrollo de potencialidades
humanas que transformen al individuo y la
sociedad. Dicha transformacién espera pro-
ducir cambios transversales en las estructuras
cognitivas y emocionales de las personas, y que
han de adecuarse a las necesidades, demandas
y caracteristicas del contexto y los actores. En
este sentir, la Maestria en Educacién para la In-
clusién aporta a la construccion y mejoramiento
de estrategias, proyectos, programas y sistemas
de ensenanza-aprendizaje que flexibilice los co-
nocimientos y se convierta en una herramienta
para la inclusién.

Palabras claves: Curriculos inclusivos. Educa-
cién.

Abstract

The teaching-learning process implies, at
all formal and informal educational levels, the
development of human potentialities that trans-
form individuals and society. This transforma-
tion is expected to produce transversal changes
in people’s cognitive and emotional structures,
which are to adapt to the needs, demands and
characteristics of the context and the actors. In
this sense, the Master in Education for Inclusion
at Universidad Surcolombiana contributes to the
construction and improvement of strategies, pro-
jects, programs, and teaching-learning systems
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that increase the flexibility of knowledge and
become a tool for inclusion.

Keywords: Inclusive curricula. Education.

La evolucién de conceptos y metodologias,
asi como los cambios generacionales han consti-
tuido nuevas dinamicas de relacién entre la edu-
cacién y la sociedad, desbordando los discursos
oficiales y lo determinado para el aprendizaje,
es decir los modos verticales para entregar el
conocimiento. Estas contintias transformaciones,
asi como los avances en las diversas areas, han
permitido repensar y formular procesos que po-
tencien los saberes, habilidades, competencias,
y vislumbren aquello que no estaba contemplado
o no era tangible, dado que més alla de la forma-
cion académica esta la dimensiéon humana, en la
que cada persona y colectivo posee caracteristi-
cas particulares para su proyecto de vida.

Este proceso se ha instaurado en el mun-
do como Curriculo y alrededor de ello, se han
determinado diversas concepciones que han
transcendido los modos de construir, organizar
y transmitir los contenidos, interrelacionar lo
administrativo, estructurar los recursos fisicos
y potenciar el capital humano. Como se anota,
un todo que no se limita al plan de estudios, de
tal manera que puede sefialarse como un reflejo
cultural e interdisciplinar de la educacién sobre
el mundo.

En relaciéon, Francesco (2003) define el
curriculo como el conjunto de principios axio-
légicos, antropoldgicos, formativos, ontolégicos,
epistemolégicos, metodolégicos, sociolégicos,
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sicopedagodgicos, didacticos, administrativo y
evolutivo, que inspiran los propésitos y procesos
de formacién integral y que se vale de medios
como la gestion y estructura organizacional
escolar, los planes de estudio, los programas y
contenidos de ensefianza, estrategias didacticas
y metodolégicas para facilitar los procesos de
aprendizaje.

La anterior, una de las diferentes signifi-
caciones de curriculo, pues se conoce que los
primeros modelos datan en la década de los afios
10. Uno de ellos fue expuesto por la UNESCO
(1918) indicando que son todas las experiencias,
actividades, materiales, métodos de ensefianza y
otros medios empleados por el profesor, tenidos
en cuenta por él en el sentido de alcanzar los
fines de la Educacion.

Por su parte, la Ley General de Educacién
en Colombia promulga un concepto de curriculo
en el Articulo 76 asi

Curriculo es el conjunto de crite-
rios, planes de estudio, programas,
metodologias, y procesos que con-
tribuyen a la formacién integral y
a la construccién de la identidad
cultural nacional, regional y local,
incluyendo también los recursos
humanos, académicos y fisicos para
poner en practica las politicas y
llevar a cabo el proyecto educativo
institucional. (Congreso de la Rept-
blica de Colombia, 1994)

El curriculo como se ha anotado, ocupa un
accionar académico-pedagogico-administrativo
transversal para el desarrollo de las personas; y
la comunidad educativa, conforma el armazén
para que los propésitos que se fijen en él, puedan
llevarse a cabalidad, y su construccion sea man-
comunada, estructurando y organizdndolo con y
para el contexto y actores involucrados, donde
cada uno de ellos es un agente socializador del
conocimiento e impulsor de otros.

Estos procesos estdn entonces intimamen-
te relacionados con asuntos que se evidencian
en las aulas de clase con relacion a la poblacién
heterogénea y diversa, que en algunos escena-
rios se ha visto discriminada y con limitadas
posibilidades de aprender, hacer y comunicar.
En términos mas concretos condiciones sociales
para ser sujetos de derechos que no permiten la
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apertura a la convergencia de la diferencia, el
respeto, la resoluciéon de conflictos y las culturas
que enriquecen y modifican la sociedad.

Problematicas que ademas han eviden-
ciado la necesidad de transformar los saberes,
contenidos, lenguajes, metodologias, nociones
y précticas de relacién con el otro. Por ello, la
Universidad Surcolombiana y la Facultad de
Educacién han consolidado dentro de su accionar,
por una sociedad democrética, deliberativa, par-
ticipativa y en paz, la bisqueda y fortalecimiento
de los escenarios de ensenanza-aprendizaje con
la creacion de propuestas que reconozcan la di-
versidad, y promuevan y respeten los derechos
humanos. A razén, desde el posgrado Maestria
en Educacion para la Inclusion se cimienta una
alternativa académica significativa frente a la for-
macién de investigadores capaces y competentes a
la hora de enfrentarse a los problemas que surgen
en torno a la poblacién heterogénea, entendiendo
que la inclusién es un ejercicio que integra, valora
y respeta la condicién de las personas. Ademas,
de ser la primera maestria que aborda desde la
educacién la inclusién para avanzar en esta drea
en temas de educacioén inclusiva, equidad, diver-
sidad, pedagogia e investigacion.

La estructura curricular establecida por la
maestria, se caracteriza por ser interdisciplinar y
direccionar una modalidad investigativa a partir
de los Nucleos Tematicos Problematicos (NTP)
elaborados: NTP de Conceptualizacién que
constituye el conjunto de saberes de educacion
inclusiva; el NTP de Desarrollo que relaciona las
concepciones tedricas del tema desde la practica;
y el NTP de Investigaciéon que construird un in-
vestigador con las bases fundamentales tedricas
y practicas de inclusion.

Con la Maestria en Educacion para la Inclu-
sion se desafia los paradigmas de “normalidad”,
que refiere a la exclusién de todo aquel o aquello
que no se ajusta al ideal social. Dicha exclusion
estd acompanada de vulnerabilidad de derechos
y construccién de brechas entre la poblacién, los
entornos y las relaciones sociales, representando
de forma acelerada la inequidad social.

Los procesos de inclusién de las personas,
grupos y poblaciones en las dindmicas sociales
implica probleméaticas complejas en el tema de
diversidad e inclusién, por ello, su comprensi-
6n desde los estudios investigativos constituye
potenciadores de desarrollo de escenarios
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inclusivos, que desde la maestria se fomentan
con la transversalizacién de las cuatro lineas de
investigacién: “Educacion para la Inclusién y
Psicologia”, “Inclusién y Derechos Humanos”,
“Inclusién en la primera infancia: una mirada
desde la diversidad”, y “Curriculos para la In-
clusion”. En esta tltima linea de investigacion
se espera trabajar en la construccién curricular
para la inclusién donde los contenidos estan-
darizados, mecéanicos y excluyentes se puedan
desestructurar y poder visibilizar las diversas
alternativas educativas en las que la formacién
sea un proceso interdisciplinar e inclusivo, este
altimo atendiendo a la bisqueda y consolidacién
de realidades equitativas, cumplimiento de los
derechos, libertades y deberes; y el reconoci-
miento de la diferencia.

En concordancia, la linea de investigaci-
6n “Curriculos para la inclusién” constituye un
esfuerzo académico para dejar de concebir el
proceso curricular como una accién operativa e
instrumental, donde se cree, que ya estan defi-
nidos; y por el contrario se tiene que seguir en
la bisqueda de nuevas alternativas y propues-
tas curriculares que implica una investigacién
curricular constante de parte de los diferentes
actores que hacen parte de las Instituciones
Educativas, que den respuestas a las actuales
tendencias educativas y a las necesidades del
pais y la regién.

Sin duda, la inclusion de las diversas
poblaciones en la actualidad es mas amplia y
tangible, sin embargo hay escenarios, practicas
y mentalidades que han sido impenetrables por
los estigmas que se encarnan en las subjetivi-
dades de las personas y la sociedad. Aspectos
que emancipan la discriminacién y se ven re-
flejados en la educacién formal e informal de
las personas.

En este sentido, los procesos que se tejen
alrededor de la exclusion y discriminacién de las
poblaciones diversas se configuran en acciones
de diversos sectores sociales para desaprender
las l6gicas que desconocen al otro, y que pese a
las experiencias, movilizaciones y resistencias
de individuos y colectivos, la aprobacién de
normatividades y lineamientos de inclusion,
han impactado sustancialmente las dindmicas
y desarrollos sociales.

Lo anterior, se evidencia lo que en la
Constitucidn se resalta como una serie de liber-

tades, asociadas con el desarrollo de la perso-
nalidad, con el proceso educativo, esto es con
la ensefianza, el aprendizaje, la investigacion,
la catedra; y que en la realidad son criterios
que poco se articulan con la cosmovisién del
proceso educativo, en especial en el curriculo,
y que por el contrario deben estar presentes en
los proyectos curriculares, pues son un llama-
do directo al reconocimiento de las miltiples
formas de ser de los sujetos que intervienen en
este proceso (Camacho Coy, Cabrera Cuéllar, &
Vanegas Silva, 2005).

Los curriculos inclusivos permitiran
entonces generar propuestas curriculares con
pertinencia social y pertenencia académica que
aporten al analisis, la discusion, la produccién y
la innovacion sobre este campo de conocimiento;
teniendo como objetivo la reconceptualizacién
del curriculo y a partir de este, transformar las
nuevas practicas pedagogicas, didacticas, admi-
nistrativas y evaluativas.

Si bien es cierto, a lo largo de la historia
se han visibilizado diversas iniciativas para ga-
rantizar la educacién para todos, el goce pleno
de los derechos y su cumplimiento en todas
las esferas sociales, estos han sido desafios que
pretenden deconstruir las l6gicas de exclusién,
discriminacién, segregacion del otro, y las bar-
reras establecidas por modelos y estereotipos
sociales.

Estandares que nos han polarizado y di-
vidido en bandos, asi como la imposicién y las
representaciones sociales dadas por la familia,
los medios, la escuela, la religion, la politica, etc,
han trasmitido mensajes que invisibilizan los de-
rechos de las poblaciones diversas y resaltan sus
caracteristicas como algo pernicioso, defectuoso
e inferior. De ahi que se fracture y se establezca
la desigualdad e inequidad social.

Nombrar desde la situacion par-
ticular de las personas convierte
dichas situaciones en parte de las
identidades, fortaleciendo relacio-
nes desiguales: victima, desplazado,
discapacitado, o pobre... dejando
visible sélo sus etiquetas, las cuales
por lo general estdn asociadas a
condiciones de vulnerabilidad y de
desventaja. (Secretarfa de Educa-
cién del Distrito, 2016, pag. 42)
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En Colombia, avanzar en esta desnatura-
lizacién y superar parametros de “normalidad”,
violencias y etiquetas ha significado la creacién e
incorporacién de acciones para la inclusién, y la
comprensiéon de que la educacién y la educacion
inclusiva no estan restringidas a la escolarizacién
e incorporacién de contenidos, sino que por el
contrario su rol promueve modelos, discursos,
relaciones, culturas, valores, etc, que pueden
o no responder a una educacién intercultural
que irrumpe las préacticas de menosprecio y
desinterés por el otro, por aquellas basadas en
la empatia, el reconocimiento, la pluralidad, la
educacién pertinente y contextualizada.

Lo anteriormente descrito parte de las
acciones pendientes entre sociedad y educacién
con las poblaciones heterogéneas, de ahi que la
inclusién que atraviesa las metodologias, peda-
gogias, didacticas y discursos académicos deba
concluir en que el trabajo no es una indagacién
sobre los ninos, las nifas, jovenes, adultos y
adultos mayores desde lo que se podria llamar
una antropologia educativa (describir como son,
qué hacen y contarle al mundo sobre personas
y comportamientos extrafnos, por ser lejanos e
instalados histéricamente en el pasado); sino
que por el contrario es una mirada a lo que su-
cede en los escenarios educativos, a como estos
son interpelados por la diferencia “cultural”,
maés bien, desde una etnografia educativa que
analiza alteridades en conflicto y reconstrucci-
6n, y pretende mostrar su contemporaneidad.
De esta manera, no pretender hacer estudios y
contenidos sobre sujetos subalternos, sino sobre
los procesos de subalternizacién que se dan en
la escuela y de su articulacién a hegemonias
propias del mundo social del que forman parte
(Guido Guevara, 2015, pags. 24-25).

Retos que deben dejar de ser lejanos e
inamovibles para enriquecer las précticas pe-
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dagogicas y construir nuevos paradigmas en un
ejercicio permanente de cuestionamiento contra
todo tipo de discriminacién y condiciones para
ser sujetos de derechos.
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