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CIBERFORMACAO COM PROFESSORES DE MATEM'ATICA: CONCEPCOESE
PERCEPCOES FRENTE AO USO DO CODIGO QR

Cyberformation with Mathematics Teachers: Conceptions and Perceptions regarding via
the Use of the QR Code

Resumo

O presente trabalho teve por objetivo investigar
concepcdes e percepcdes dos professores
participantes de uma ciberformago com o uso do
cédigo QR, no ensino de Mateméatica. A
ciberformacdo considera a tecnologia digital
como fator proeminente no processo cognitivo.
Para tal, realizou-se uma formacdo com
caracteristicas de ciberformacdo, com trés
professores/egressos da  Licenciatura em
Matematica. Os resultados apontam as seguintes
concepgdes: turma mais agitada pode néo ser a
“mais adequada” para o uso de tecnologias
digitais e as formacdes geralmente sdo teoricas.
J4 as percepcdes foram: o uso da tecnologia
digital motivou os alunos e esses aprenderam
mais; realizar formagOes é importante para cada
vez mais aprender e a formagao foi muito valida,
pois uniu teoria e pratica. Concluiu-se, assim,
que as concepgdes deram lugar a percepcoes, as
quais destacam a tecnologia digital como
participe no processo educacional, o que esta em
consonancia com a ideia de ciberformagéo.

Palavras-chave: Ciberformagdo; Cddigo QR;
Tecnologias Digitais; Ensino de Matematica.

Abstract

The objective of this study was to investigate the
conceptions and perceptions of participants
teachers of a cyberformation (e — learning) with
the use of the QR code in Mathematics teaching.
The cyberformation considers the digital
technology as a prominent factor in the cognitive
process. For that, a formation with characteristics
of cyberformation was made, with three teachers
/ graduates of the Graduation in Mathematics.

*Homo Zappiens ¢ a geracdo multitarefa, a qual desde muito
cedo esta imersa no cendrio digital (VEEN; VRAKKING,
2009)

Carla Denize Ott Felcher
Vanderlei Folmer

The results point to the following conceptions:
the more agitated class may not be the "most
appropriate” for the use of digital technologies,
and the formations are usually theoretical.
Already the perceptions were: the use of
technology motivated the students and these
students learned more; to perform formations is
important to increasingly learn and the formation
was very valid because it united theory and
practice. It was concluded, therefore, that
conceptions gave place to perceptions, which
highlight the digital technology as a participant
in the educational process, which is in line with
the idea of cyberformation.

Keywords: Cyberformation; QR Code; Digital
Technologies; Mathematics Teaching.

Introducéo

Ensinar o Homo Zappiens' é um dos
desafios que o seéculo XXI apresenta aos
professores, porém esse ndo € o Unico. Segundo
Sarasola e Sanden (2011), a propria formacao de
professores tem sido governada pela légica
tradicional, fazendo com que 0s mesmos sintam-
se perdidos perante a demanda de exigéncias
didrias. Ainda, segundo Borba, Almeida e
Gracias (2018), os desafios relacionados as
condigdes da escola publica, as questdes salariais
e, também, a decrescente valorizagdo pelo qual a
carreira do professor tem sido submetida. Nesse
contexto de demandas, destaca-se a necessidade
de uso das tecnologias digitais (TD) no processo
de ensino e de aprendizagem.

A Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) nas competéncias 4 e 5, destaca as
diferentes linguagens, incluindo a visual, a
sonora e a digital, com o objetivo de expressar e
partilhar informacdes. Bem como, compreender,
utilizar e criar tecnologias digitais de informacéo
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e comunicacdo de forma critica, significativa e
reflexiva. E desse modo, além de se comunicar,
produzir conhecimentos, resolver problemas e
exercer protagonismo (BRASIL, 2017).

Portanto, as TD podem se apresentar
como fundamentais ao processo de ensino e
aprendizagem. Em  contrapartida, temos
atualmente um grande volume de TD fazendo
parte do dia a dia. Entre essas, 0 codigo QR, sigla
do inglés Quick Response, que significa resposta
rapida e que permite armazenar quantidade
significativa de caracteres. Utilizar o codigo QR
em praticas de ensino €, segundo Aradjo (2018),
integrar a sala de aula o que ja esta legitimado
fora dela.

No entanto, é importante refletir sobre
como integrar as TD a préatica de ensino de modo
qualitativo. Visto que, Segundo Vanini et al.
(2013), é preciso pensar mais sobre o porqué da
integracdo de TD na escola e, como fazer para
que essa integracdo, de fato, contribua com a
transformacdo do sujeito em formacdo. Nesse
contexto, ressalta-se a importancia de
oportunizar ao professor formacdes que
contemplem o uso da TD em sala de aula. Sendo
assim, o objetivo deste artigo foi investigar as
concepgdes e percepcBes dos professores
participantes de uma Ciberformagdo com o uso
do c6digo QR no ensino de Matematica.

Para Matos e Jardilino (2016), os termos
concepcdo e percepcdo, embora, por vezes,
empregados como sindnimos, ndo o sao.
Entende-se por concepc¢do, a operagdo para a
qual o espirito constr6i, um conceito ou ideia
geral, sem ser necessario apelar para dados
experimentais (DUROZOI; ROUSSEL, 1996).
Por percepcdo, entende-se organizacdo e
interpretacdo de sensacBes/dados sensoriais, que
resultam em uma consciéncia de si e do meio
ambiente, uma representacdo dos objetos
externos/exteriores (MATOS; JARDILINO,
2016).

Desse modo, segundo Matos e Jardilino
(2016), concepcédo € a maneira como as pessoas
percebem, avaliam e agem com relacdo a um
determinado fendbmeno. E, percepcdo, segundo
0S mesmos autores, é a organizacdo e
interpretacdo de sensacfes. Portanto, concepgao
é aquilo que a pessoa sabia ou pensava antes da
experiéncia, enquanto a percepgdo remete a
interpretacdo apos a experiéncia. Nesse contexto,
destaca-se como marco a ciberformagdo e,
portanto, o que os professores pensavam antes
(concepgdo) e depois (percepcao) dela.

Buscando atender ao objetivo aqui
proposto, realizou-se uma formagdo com
caracteristicas de uma ciberformacéo, com trés
professores/egressos da  Licenciatura em
Matematica, que atualmente lecionam na
Educacdo Baésica. Segundo Rosa (2015), a

palavra ciberformacdo € formada pelo vocabulo
ciber, que se refere ao uso de tecnologias, e a
prépria formag&o.

Discutindo a  Ciberformacdo  de
professores de Matematica

O tempo em que se vive atualmente é
(re)configurado pelas TD, as quais impactam e
modificam os cenarios, inclusive o escolar. No
entanto, para Vanini et al. (2013), ha um
descompasso entre 0 uso das TD no cotidiano e o
uso que a instituicdo escolar vem promovendo.
Assim, segundo os autores é preciso lancar
olhares para como esta sendo tratada a producéo
de conhecimento, particularmente, 0
matematico, com uso de TD no contexto escolar
(VANINI, et al. 2013).

Desse modo, embora o esforgo dos
pesquisadores e professores, a influéncia das TD
no ambiente educacional, ainda ndo ¢é
satisfatorio. Porém, acredita-se que 0 acesso a
TD e a programas de formagdo de professores
podem contribuir, significativamente. Dessa
forma, alunos que vivenciam, durante seus
processos de formagéo académica, momentos em
que podem fazer uso pedagdgico das tecnologias,
possuem maiores chances de compreender e
utilizar futuramente tais tecnologias, sentindo-se
seguros em relacdo ao seu uso (GARCIA et al.,
2011).

Certas iniciativas de  formacéo
continuada vém sendo realizadas no sentido de
promover formagdo para o uso das TD. No
entanto, segundo Maltempi (2008), essas
experiéncias, geralmente, focam a formacéo
pedagogico-tecnoldgica dissociada dos
contetidos especificos, o que implica em um
passo posterior do professor, que é relacionar a
formacgdo recebida com o conteddo, o qual
ministra. Segundo o autor, é preciso apostar
numa formacdo continuada que trabalhe as
tecnologias de modo a auxiliar o professor a
incorpora-las em sua préatica, considerando os
contetidos especificos da area (MALTEMPI,
2008).

Nesse contexto, a ciberformacdo de
professores de Matematica parece uma
alternativa viavel e qualificada. E, segundo Rosa
(2015), esta relacionada a intencéo do professor
de estar com a TD. Mas, ndo é um estar
mecanico, que considera as TD como se fossem
recursos auxiliares ao ensino e a aprendizagem.
A ciberformacdo considera as TD como meios
que participam ou devem participar efetivamente
da producdo do conhecimento, no caso, a
Matematica (ROSA, 2015).

Corroborando com a ideia de
ciberformacdo, Rosa (2015) defende o pensar
com a TD, o qual revela a imersdo do professor
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no mundo cibernético, que o faz compreender o
potencial dessas ferramentas no processo
cognitivo. Assim, o exemplo de uso das
tecnologias digitais, apontado por Antunes e
Cibotto (2018), onde o estudante constr6i no
GeoGebra um heptagono (poligono convexo de
sete lados), e € valorizado pela facilidade e
rapidez, estd em desconformidade com a
proposta de ciberformagdo. O software
GeoGebra? tem grande potencial para a
aprendizagem matematica, indo muito além das
qualidades mencionadas.

Reitera-se a importancia da formacéao do
professor, seja ela inicial ou continuada. No
entanto, o professor nunca estard formado para o
uso da TD. Segundo Vanini et al. (2015) é
possivel produzir conhecimentos sobre alguns
recursos tecnoldgicos, a fim de utiliza-los em
prol da cognicdo dos estudantes, conhecer mais
sobre o uso, possibilidades e finalidades desse
recurso. Portanto, para Rosa (2015), essa
formagdo precisa ser almejada, buscada,
constantemente.

A importancia de estar buscando pela
formacdo, apoia-se, também, em Fitzsimons
(2017). O autor alerta para a necessidade de
entender a evolucdo da educacdo matemaética,
muito mais do que olhar para o uso micro de uma
determinada TD, que podera ndo estar presente
nos préximos anos. Ou seja, o foco precisa estar
no potencial educativo das atividades propostas

com tecnologias. E, ndo apenas, em uma
exposicao das coisas incriveis que as ferramentas
tecnoldgicas podem fazer.

Embora inexistam receitas para
formacdo de professores, algumas consideracoes
podem ser tecidas no sentido de qualifica-las.
Para Vanini et al. (2013), o professor em
formagdo deverd vivenciar o0 ambiente
tecnoldgico, e, ao fazer uso dessas, também se
forma ao experimentar, descobrir as inimeras e
infinitas possibilidades que a tecnologia digital
permite a sua formagdo continua e nunca
finalizada.

Percurso metodolégico
Os participantes da formacéo

Os participantes desta formacdo séo
egressos do Curso de Licenciatura em
Matematica a Distancia, com inicio em 2011/1 e
término em 2014/2. Esses participantes foram
identificados pelas letras A, B e C, sendo que
todos eles fizeram parte desta pesquisa, em etapa
anterior, 0s quais integravam a um grupo com
maior nimero de sujeitos participantes. No
entanto, esses trés (3) disponibilizaram-se a
participar da ciberformagdo, considerando que
essa exigia a realizacdo da pratica em sala de
aula. Um resumo das caracteristicas dos
participantes encontra-se no quadro 1:

Quadro 1 — Caracteristicas pessoais e profissionais dos professores

Professores Sexo Faixa etéria Especializacdo Tempo de Nivel de ensino que

docéncia leciona
A Feminino Entre 30 e 40 Cursando 1,5 anos Ensino

anos Fundamental
Ensino

B Masculino Entrz;lé)se 50 6 anos Fundamental e

Médio
Masculino Entre 30 e 40 5.5 anos Ensino

C anos Fundamental

Fonte: dados da pesquisa

A ciberformacéo

O percurso  metodologico  desta
investigacao considerou a formacdo denominada
“Explorando o QR Code na formacdo do
professor de Matematica”, com carga horaria de
40h, desenvolvida no periodo de fevereiro a abril
de 2019, com os trés professores citados
anteriormente. O objetivo desta formacdo foi
proporcionar aos professores participantes uma
formacao tedrica e prética sobre o0 uso QR Code

2 E um software dindmico, gratuito e multiplataforma
paratodos os niveis de ensino, que combina geometria,

no ensino da Matematica, bem como oportunizar
momentos de reflexdo ao longo do processo de
formagdo.

Essa formacdo foi desenvolvida na
modalidade a distdncia, como momentos
sincronos e assincronos. Para 0s momentos
assincronos foi utilizado um grupo secreto no
Facebook, onde foram compartilhados materiais
(textos, videos e outros). Este grupo serviu
também como espaco de interacdo entre os pares,
com o objetivo de troca e esclarecimento de

algebra, tabelas, graficos, estatistica e calculo numa
Unica aplicagdo (INSTITUTO GEOGEBRA, 2014).
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duvidas. Para os momentos sincronos, a
ferramenta hangout foi utilizada, mais
especificamente nos médulos 1V e VI.

No modulo IV, o momento sincrono
teve como objetivo salientar o0s aspectos
principais das discussdes e amarrar ideias.
Focalizou-se, também, a elaboracdo conjunta de
uma pratica com o uso do codigo QR. E por fim,

no moédulo VI, como etapa de extrema
relevancia, foi realizado uma roda de conversa
virtual, atraves da ferramenta hangout, a fim de
promover uma discussdo e um fechamento da
proposta, segundo alguns questionamentos
previamente estabelecidos. De forma mais
detalhada, a formacédo é apresentada no quadro 2.

Quadro 2 - desenvolvimento da formagao (médulo a médulo)

Médulo | (assincrono — grupo fechado no Facebook)

Materiais:

e Video sobre a importancia, objetivos e cuidados ao
usar as tecnologias digitais em sala de aula.

e Artigo: Novas competéncias docentes frente as
tecnologias digitais interativas.

Tarefa:

e  Assistir ao video.

e Ler o artigo e participar da discussdo nos
comentarios.

Modulo 11 (assincrono — grupo fechado no Facebook)

Materiais:

e Trés videos: o0 que é o codigo QR, como
ler/escanear o codigo, e como produzir cédigos.

Tarefa:

e Relatar suas experiéncias com o cédigo QR.

e  Assistir aos videos e gerar um cddigo QR
apresentando um breve resumo (entre 5 e 10 linhas)
do artigo postado no médulo 1.

Madulo 11 (assincrono — grupo fechado no Facebook)

Materiais:

e Artigo: Tecnologias digitais no ensino da
matematica e formacdo de  professores:
possibilidades com o0 QR Code Reader.

e Video sobre utilizagdo do cédigo QR no ensino de
Matematica.

Tarefa:

e Leroartigo e assistir ao video.

e  “Pensar” pratica com o uso do c6digo QR no ensino
da Matemaética.

Médulo 1V (sincrono — via hangout)
Fechamento das ideias discutidas nos médulos I, 11 e I11.
Tarefa:

e  Elaborar coletivamente uma proposta de uso do
codigo QR no ensino da Matematica.

Médulo V (pratica em sala de aula)

Tarefa:

e  Desenvolver a proposta elaborada no modulo 1V e
fazer o registro de momentos importantes, através
de imagem e video-gravacéo.

Mddulo VI (sincrono — via hangout)

Tarefa:

e Participar da roda de conversa virtual
fechamento da formagdo.

para

Fonte: dados da pesquisa

Ainda, sobre o médulo 1V, o plano de
aula elaborado coletivamente teve como objetivo
aprofundar e fixar o estudo do plano cartesiano,
considerando o 7° ano do Ensino Fundamental.
Segundo Rosa e Caldeira (2018), em se tratando

do uso das TD, é preciso que o professor crie,
invente, evitando reproduzir atividades, técnicas
e metodologias, visto que, a cada minuto ha algo
novo surgindo. O planejamento é apresentado na
sequéncia, quadro 3

Quadro 3 - Plano de aula

Conteldo: Plano cartesiano
Desenvolvimento da aula:

2° momento: download do app QR CODE READER
3° momento: desenvolvimento da proposta

um.

figura expressa no plano.

1° momento: explanagéo sobre o codigo QR: o que é, onde e quando foi criado, onde é utilizado, entre outros.

e  Cada grupo recebera um plano cartesiano e estabelecerdo no grupo a ordem de participagdo de cada

e Naordem estipulada, cada participante recebera um codigo que traz a localizagdo do ponto no plano
cartesiano. Apds, feita a leitura do cédigo, o ponto correspondente deve ser localizado no plano.

e  Depois da localizagéo de todos 0s pontos no plano (12 pontos) € preciso uni-los de modo a encontrar a

e  Apos a conclusdo correta da figura no plano, cada grupo recebera um novo cddigo, diferente para cada
grupo, os quais terdo as seguintes propostas:
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jogo com o plano cartesiano.

contetdo do Ultimo cédigo.
4° momento: fechamento da proposta.

19 CODIGO: René Descartes - criador do plano cartesiano

20 CODIGO: O que é o plano cartesiano?

3° CODIGO: Os 4 quadrantes (link de um video bem curtinho)

4° CODIGO: Batalha naval (link de uma pagina que é explica o que €) os alunos deverdo relacionar o

e Apos a leitura e estudo dos codigos, cada grupo devera socializar o percurso de desenvolvimento da
atividade, contando como fez para localizar os pontos, a figura formada, bem como socializar o

Fonte: dados da pesquisa

A andlise dos dados considerou o0s
registros realizados pelos participantes do grupo
fechado no Facebook, bem como as falas dos
mesmos em momento sincronos, via hangout.
Em preferéncia, foi considerada a roda de
conversa virtual, a qual foi gravada e permitiu
finalizar as discuss@es sobre a ciberformacéo. No
decorrer da exploracdo dos dados, as gravagdes
foram transcritas, analisadas e os trechos mais
relevantes apresentados e discutidos em se¢do
especifica para tal.

O Codigo QR

O QR Code ou codigo QR é a
abreviacdo de “Quick Response” e significa, em
portugués, resposta rapida. Esse cddigo foi
criado em 1994 pela empresa Japonesa Denso-
Wave, com o objetivo de ser um codigo de barras
bidimensional que pudesse ser rapidamente
interpretado pelos equipamentos de leitura.
Devido a esta caracteristica, 0 QR Code
possibilita armazenar centenas de vezes mais
dados do que os cddigos de barras tradicionais
(REVISTA EXAME, 2018). O cédigo pode ser
lido/escaneado pelos aparelhos celulares que
possuem camera fotogréafica, conforme figura 1.

Figura 1 - leitura do c6digo QR

Fonte: arquivo dos autores

Na perspectiva da formacdo de
professores, Felcher, Pinto e Folmer (2018)
apresentam uma investigacéo que traz propostas
de uso do QR Code em sala de aula, a partir de
reflexdes tecidas por professores. E embora, tais
professores nunca tenham utilizado o cédigo para
ensinar, acreditam, pois, que esse recurso €
valido no processo de ensino e aprendizagem,
podendo possibilitar uma aula mais dindmica.

Resultados e discussfes

A incorporacdo das TD a pratica
educativa, segundo Bastan e Rosso (2006), deve
responder, de maneira prévia, questdes
relacionadas as formas de como sera integrada,
por que e quais as contribuicdes ao ensino da
Matematica. Dessa forma, no inicio do Il
modulo, os professores participantes foram
convidados a relatarem no grupo fechado no
Facebook, seus conhecimentos sobre o cddigo
QR. Os professores citaram conhecer o codigo
QR, exemplificando que estd presente em
situacdes do cotidiano, entre elas, notas fiscais,
telemarketing, carteira de habilitacdo, WhatsApp
web e produtos diversos.

Ainda, os registros dos participantes
proporcionaram identificar que eles apresentam
experiéncias distintas em relagdo ao codigo QR.
O professor A ja participou de uma formacéo
com o codigo e ja fez uso para ensinar
Matematica, conforme relato:

Eu ja tinha ouvido falar no QR Code,
pois hoje em dia, grande parte dos
produtos que compramos vem com
esse tipo de codigo de barras
[...].Utilizei na sala de aula quando
participei do meu primeiro curso de
QR Code, proporcionada pela UFPel
[...]Jlevei QR Code de cupons fiscais de
supermercados e realizamos uma
atividade simulando compras de
supermercado para calculos com
ndmeros decimais (Professor A).

Os professores B e C apresentam
experiéncias distintas do professor A e também
entre si. O professor B, ainda ndo havia
participado de formacfes, mas ja fez uma
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insercdo em sala de aula usando o cddigo aqui em
estudo, oportunidade em que gerou um codigo
com o link de um video do YouTube, onde explica
a resolucdo de um exercicio. E o professor C,
ainda ndo havia participado de formacéo sobre o
cddigo e, também, ainda ndo havia feito o uso do
cddigo no ensino.

Esses registros estdo alinhados com o
levantamento realizado por Ribas et al (2017).
Segundo os autores, entre os anos de 2015 a
2017, com o filtro de pesquisa “QR Code e
Educag@o”, encontraram 441.000 resultados, no
entanto, ao refinar esta busca com as
possibilidades do uso do cddigo QR Code em
sala de aula, o resultado diminuiu para oito
titulos. Percebe-se, portanto, que o cédigo QR
Code é conhecido, pois, esta presente no dia a
dia. Mas, quando se trata do seu emprego em sala
de aula, as experiéncias sdo em nimero reduzido.

No modulo VI, na roda de conversa
virtual, a qual aconteceu via hangout e foi
gravada, o primeiro questionamento foi sobre o
desenvolvimento do planejado em sala de aula.
Como vocé percebeu o uso do cédigo QR no
ensino de Matematica? Por meio desse
questionamento buscava-se identificar se 0 uso
do cddigo QR em sala de aula havia sido como
os professores esperavam. Abaixo, de maneira
resumida as respostas dadas pelos participantes:

Os alunos me surpreenderam, pois
estavam supermotivados [...]. Quando
concluimos a atividade eles j& queriam
mais(Professor A).

Eu acho que foi além do esperado. Os
alunos ficaram empolgados e mais
participativos [...]. Ndo achei que eles
iam ter tanta vontade, criatividade e
ansiedade para realizar a atividades.
Cada aluno queria participar mais,
perguntar. Eu gostei tanto, que ja
utilizei em outra turma (Professor B).
Foi incrivel. Eles foram extremamente
participativos. Eu até estava com medo
de como seria, pois a turma é bem
complicada, eles sdo bem agitados, ndo
produzem  muito... Mas, me
surpreenderam, ninguém faltou a aula
[...] Todos participaram e fizeram
corretamente a atividade (Professor C).

Na “fala” do professor C, destaca-se a
concepcdo de que a turma considerada mais
agitada e menos produtiva, poderia ndo ser
adequada para realizar a atividade proposta.
Realmente, o perfil da turma é uma preocupagéo
de diversos professores, ainda mais quando se
refere a metodologia de ensino. Para Antunes e

Cibotto (2018) se os estudantes ndo levarem a
sério as tecnologias, podem acabar atrapalhando
0 andamento da aula, causando distracGes,
dificultando o aprendizado e o trabalho do
docente.

No entanto, é importante questionar: se
determinada turma nédo der credibilidade a uma
aula com TD dara a uma aula com metodologia
tradicional? O contréario é percebido no excerto
do professor C, o qual relata que a turma agitada
0 surpreendeu em termos de motivacdo e
participagdo na atividade proposta. “[...] Se ndo
queremos o celular nas salas de aula devido as
condutas inadequadas dos nossos alunos,
precisamos entdo educa-los de forma a integrar
essa tecnologia mdvel a cultura escolar e ao
material didatico dos alunos” (BORBA;
LACERDA, 2015, p. 501).

E possivel perceber que a concepgdo do
professor C, antes da ciberformacdo, versava
sobre a turma ser ou ndo a mais adequada para
realizar a proposta. No entanto, apés a
ciberformacdo, esse professor destaca que a
experiéncia com o QR Code surpreendeu
positivamente. Portanto, a percep¢do de que foi
uma experiéncia “incrivel”, do ponto de vista da
participacdo e motivacdo dos estudantes. Essa
percepcdo foi apresentada também pelos
professores A e B.

Essa percepcdo estd atrelada as
caracteristicas do Homo zappiens, que segundo
Veen e Vrakking (2009), quer estar no controle
daquilo com que se envolve e ndo tem paciéncia
para ouvir um professor explicar 0 mundo de
acordo com suas proprias convicgdes. Ou seja, 0
Homo zappiens é digital, justificando porque a
proposta com o cddigo QR foi significativa e
motivou a participacdo dos estudantes.

Na sequéncia, na roda de conversa
virtual surge o didlogo entre os professores B e
C:

Professor B: inserir a tecnologia na
sala de aula motiva os alunos [...]
Professor C: e eles aprendem. Eu fiz o
plano cartesiano, dei os pontos e foi
extremamente  dificil, eles ndo
compreendiam as coordenadas, com 0
QR Code parece que abriu o0s
horizontes. Todos conseguiram com
facilidade realizar as atividades.
Professor B: a tecnologia fomenta o
querer fazer e entdo, o aluno participa
e aprende.

As percepgdes apresentadas no dialogo
entre os professores B e C retratam a motivacdo
dos estudantes como fruto do uso das tecnologias
digitais. Corroborando com tais percepgdes, para
Santos e Scheffer (2012), as tecnologias
informaticas nas escolas representam motivagao
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para professores e alunos, e assim, influenciam
na dinamizacgdo, investigacdo e discussdo dos
conceitos em sala de aula, pois, segundo 0s
professores, o0s estudantes se envolvem,
participam e aprendem.

Tais constatagdes estdo alinhadas com a
ideia de ciberformagdo defendida por Rosa
(2015, p. 74), em que relata ndo defender um uso
que ndo seja efetivado em termos cognitivos.
Desse modo, o autor salienta que as tecnologias
digitais sdo potencializadoras da aprendizagem,
indo, portanto, muito além da ideia de estética e
agilidade. Ideias essas comuns no cenario
educacional e que vem a empobrecer a relevancia
das TD.

A nova geracao de criangas e de jovens
é ativa frente as TD. Eles desejam interagir,
compartilhar, sentirem-se desafiados, usando e
incorporando as TD diéria e frequentemente,
para navegar, encontrar informagcdo,
compartilhar, postar videos e fotos, entre outras
atividades. No entanto, segundo Araudjo (2018),
as TD ainda sdo pouco exploradas de maneira
pedagdgica pelos estudantes. O que justifica e
evidencia cada vez mais a necessidade de
emprega-las na pratica educativa.

Na segunda parte da roda de conversa,
0s questionamentos foram sobre a formacédo
oferecida aos professores participantes. A
pergunta foi “Como vocé avalia essa formagao?

Justifique”.

Eu achei esse curso muito bom, me
envolvi  muito, pois  ficamos
elaborando a atividade. [...]. Foi muito
interessante aplicar a atividade e o
curso de modo geral. Eu achava que o
curso seria somente tedrico, ler e
assistir videos. Mas achei 6tima a ideia
de planejar e aplicar (Professor A).

Eu acho que todo curso/conhecimento
é wvalido, a gente vai sempre
aprendendo coisas novas, adquirindo
conhecimentos. Além do curso a
aplicacdo foi vélida, fez perceber que
na sala de aula d& certo (Professor B).
Tudo foi novo[..] Inclusive, eu
pretendo empregar outras vezes [...].
Talvez, por isso, 0 curso tenha sido tao
proveito, pois, construimos juntos e foi
significativo para todos. (Professor C).

O professor A apresenta sua concepgao
sobre as formacgdes, as quais segundo ele,
geralmente sdo tedricas, resumindo-se a ler e
assistir videos. Tal concep¢do ndo é infundada.
Segundo, Felcher, Pinto e Folmer (2018), a
formacdo do professor para o uso das TD deve

envolver muito mais que a parte técnica, deve
criar condicfes para que o professor construa
conhecimentos, a partir de experiéncias que
articulem teoria e préatica, aprendendo a utilizar a
ferramenta e construir conceitos por meio dela.
Um objetivo nem sempre alcangado nas
formagdes de professores.

No entanto, a concepcdo do professor
A, anterior a ciberformacdo, transformou-se na
percepcdo de uma formacdo diferente e com
resultados positivos. Desse modo, a percepcao
do professor A e, também dos professores B e C,
foi de uma formagdo valida, em que ressaltam
que a ideia de planejar e aplicar a proposta foi
fundamental, fazendo com que os mesmos
percebessem na pratica a motivagdo dos
estudantes. Nessa perspectiva, segundo Araujo
(2018), o professor precisa ter uma formagdo
adequada, para tornar-se confiante em relagéo ao
uso das tecnologias

Nesse sentido, acredita-se que a
construgédo de propostas pedagdgicas
coletivamente, = como  aconteceu  nessa
ciberformacdo, venha contribuir para romper
com 0 expresso por Rosa (2015). Segundo o
autor, o professor tem dificuldades de criar
atividades com tecnologias digitais, ainda mais
na perspectiva de ciberformagdo. Ainda, colocar
em prética o planejamento e refletir sobre, vém
contribuir para reforcar os resultados positivos
do uso das TD em sala de aula.

Para fechar a roda de conversa foi
langado o seguinte questionamento: “Como vocé
se percebe a partir dessa formacdo
(tedrica/pratica)? Justifique”.

Mesmo com a minha pequena
experiéncia em sala de aula, eu percebo
que o método tradicional ndo convém
mais para os dias de hoje. Precisamos
estar em busca de novos aprendizados
e metodologias [...]. O curso foi muito
importante por isso, porque reforcou o
que eu penso (Professor A).

[...]JA sala de aula mostrou que foi uma
proposta boa, que eles gostardo e o
aprendizado foi significativo. Isso faz
com que a gente queira buscar mais.
[...]Muito interessante alcancar nossos
objetivos de forma mais agradavel,
tanto para o aluno, como para nés
(Professor B).

[...] me motivou a buscar. Por isso, ja
estou realizando outro curso também
sobre  tecnologias  digitais. [...].
Descobrir ferramentas que védo dar
certo e que os alunos vao gostar nos
motiva [...] (Professor C).
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A percepcao dos professores A, Be C ¢
que a ciberformacdo proporcionou uma
motivacdo, impulsionando para um querer
aprender mais. Tais percepcdes sdo fundamentais
e estdo alinhadas com o exposto por Jord&o:

[...] a formacdo do professor deve
ocorrer de forma permanente e para a
vida toda. Sempre surgirdo novos
recursos, novas tecnologias e novas
estratégias de ensino e aprendizagem.
O professor precisa ser um pesquisador
permanente, que busca novas formas
de ensinar e apoiar alunos em seu
processo de aprendizagem (2009,

p.12).

As consideracdes tecidas pelo professor
A, o qual cita que o método tradicional ndo
convém para os dias de hoje precisa ser
analisada. Embora, ndo se considere que o
tradicional precisa ser deixado de lado, é
importante ressaltar a necessidade de outras
metodologias e recursos de ensino. Segundo
Kenski (2013), a geragdo digital tem dificuldade
para se adaptar ao modelo de educacao
tradicional, na qual o professor fala, ministra sua
aula como se fosse um palestrante, enquanto isso,
o aluno sentado, distante, apenas escuta, de
forma passiva.

Quando o professor B cita que é
importante alcancgar os objetivos de sala de aula
de forma mais agradavel, tanto para o aluno,
como para o professor, estd colocando em
evidéncia o0s sentimentos relacionados a
disciplina da Matematica, 0s quais podem ser
favorecidos com o uso das TD. Para Carvalho
(2015), isso é possivel porque os estudantes se
percebem como participes dos seus processos de
ensino e aprendizagem, descobrindo a beleza da
Matematica e, como consequéncia disso, 0 gosto
pela ciéncia. 1sso porque, poderdo assumir uma
atitude proativa em relacdo aos contetdos
matematicos e da didatica da Matematica
(CARVALHO, 2015)

Voltando as discussGes sobre as
formacBes de professores, Richit e Maltempi
(2012) tecem suas criticas. Para aos autores, em
muitos casos, 0s professores retomam as suas
atividades sem grandes mudancgas metodolégicas
e, sem, ao menos, tentar utilizar parte do
aprendizado em sua pratica. Assim, passada a
euforia e o efeito da novidade, a maioria destes
professores retorna a sua velha pratica. Para
Maltempi (2008), uma formacdo que reflita
resultados plausiveis exige tempo e dedicagéo.

Ademais, considerando 0 exposto,
entende-se que essa formagdo correspondeu a
perspectiva da ciberformagdo. Visto que,
segundo Vanini et al (2013) a ciberformacéo
pode ser uma possibilidade de transformacéo da

acdo docente. Ou seja, o professor de Matemaética
pode sentir a necessidade de estar em constante e
permanente  formacdo, o0 que retrata

r

fidedignamente o que ¢ “formar-se”.

Consideragdes finais

A intensa e massiva presenca das TD no
dia a dia impulsiona para novos e diversificados
usos, inclusive, no espaco educacional. No
entanto, ndo basta apenas inserir a TD no
processo de ensino e aprendizagem. E preciso a
insercdo na perspectiva de um uso qualitativo da
TD.

Para tal, defende-se a importancia da
formacdo do professor, seja inicial ou
continuada, contemplando as TD. Nesse
contexto, preservamos a ideia de ciberformacéo,
considerando-a como relevante, pois, percebe as
TD ndo como auxilio a educagdo, mas como
participes do processo de ensino e aprendizagem.
Nesse sentido, a formacdo intitulada: explorando
0 Qr Code no ensino da Matematica foi pensada
e desenvolvida.

Desse modo, a partir da realizagco dessa
formacdo, destacam-se algumas concepgdes e
percepcbes dos professores participantes:
Concepgdes: 1) turma mais agitada pode ndo ser
a “mais adequada” para o uso de tecnologias; 2)
as formacbes geralmente sdo teoricas,
resumindo-se a ler e a assistir videos. Ja as
percepcdes foram as seguintes: 1) o uso da
tecnologia digital motivou os alunos; 2) realizar
formagBes é importante para cada vez mais
aprender; 3) a formacdo foi muito vélida, pois
uniu teoria e pratica.

A partir de tais concepcdes e
percep¢des, entende-se que a formagdo com o
cédigo QR atingiu seu objetivo, enquanto
ciberformacdo. Tendo em vista que concepcles
prévias modificaram-se. E as percepgdes
destacam a motivacdo dos alunos com o uso das
TD. Fato esse que motivou os professores a
buscarem conhecer mais sobre as TD, com o
objetivo de emprega-las em sala de aula. Ou seja,
estudantes e professores motivados e conscientes
da importancia das TD no processo de ensino e
aprendizagem.

Como perspectiva, almeja-se no periodo
minimo de um ano, voltar a dialogar com os
professores participantes dessa ciberformacdo. A
intencdo seria verificar se os professores
continuam acreditando no potencial das
tecnologias digitais, quais foram as acdes de
formagdo realizadas no periodo e se foram
empregadas em sala de aula e como. Ainda,
guestionar se o codigo QR foi utilizado outras
vezes em processos de ensino e de aprendizagem.
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Entende-se, como fundamental relevancia voltar
a essa discussdo, no sentido de verificar se as
percepcdes continuam.
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