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UM ESTUDO SOBRE A RELACAO DE ALUNOS JOVENS E ADULTOS COM
A MATEMATICA

A study of the relation between young and adult students and mathematics

Resumo

Esse artigo advém de um estudo de doutorado
que teve por objetivo analisar a relacdo que
alunos jovens e adultos estabelecem com o
conhecimento matematico, procurando entender
significados atribuidos a esse conhecimento e as
dificuldades que emergem de tal relacdo. O foco
da pesquisa foi analisar as experiéncias de
sujeitos do ensino médio na modalidade de
educacdo de jovens e adultos (EJA) de duas
escolas da rede publica do estado de Séo Paulo e
entender suas relagBes com a escola e com o
saber matematico, 0 modo como mobilizam seus
saberes no contexto de sala de aula, como se
relacionam com o0 conhecimento matematico
escolar e como negociam significados em
matematica. Conclui-se que os alunos jovens e
adultos, ainda que se relacionem de maneira
distinta com os saberes matematicos e tendam a
desqualificar seus proprios saberes trazem
experiéncias matematicas anteriores que muito
podem contribuir para o processo de
aprendizagem da matematica.

Palavras-chave: Educacdo de jovens e adultos;
Rela¢bes com o saber matematico; Ensino de
matematica; Ensino médio/EJA no estado de S&o
Paulo.

Abstract

This article comes from doctoral research that
aimed to analyze the relationship that young and
adult students establish with mathematical
knowledge seeking to understand the meanings
assigned to this knowledge and the difficulties that
emerge from such relationship. The focus of the
research was to analyze the experiences of high
school subjects in the modality of youth and adult
education (YAE) of two public schools in the state
of S&o Paulo and to understand their relationship
with school and with mathematical knowledge,
how they mobilize their knowledge in the
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classroom context, how they relate to school
mathematical knowledge, and how they negotiate
meanings in mathematics. It is concluded that
young and adult students, even whether they relate
in a different way to mathematical knowledge and
lean to not qualify their own knowledge, one brings
previous mathematical experiences that can greatly
contribute to the learning process of mathematics.

Keywords: Youth and adult education; Relations
with mathematical knowledge; Mathematics
teaching; High school/YAE in the State of S&o
Paulo.

Introducao

A proposta do presente trabalho é
investigar a relacdo de alunos jovens e adultos
com a Matematica. Além de analisar a relagéo
dos alunos da EJA com o saber escolar, pretende-
se entender como estes sujeitos validam e
manifestam seus saberes matematicos, escolares
ou ndo, no espaco da escola. Analisar as
possibilidades de relacdo entre sujeito e
conhecimento  matemético  significa uma
discussdo de como o sujeito aprende e como
(re)significa o saber matematico. Autores como
Carraher, Carraher e Schliemann (1988) e
Gomez-Granell (1998b) foram responsaveis por
elucidar a relevancia dos saberes matematicos
construidos e validados em diferentes contextos,
enfatizando a importdncia dos saberes
produzidos nas relacdes escolares entre sujeito e
saber, assim como se debrucaram sobre as
possibilidades do sujeito em se relacionar com os
diferentes saberes matematicos, produzidos em
contextos diversos de aprendizagem.

O objetivo desta investigacdo foi
analisar a relacdo que alunos jovens e adultos
estabelecem com o conhecimento matematico,
procurando entender significados atribuidos a
esse conhecimento e as dificuldades que
emergem dessa relagdo. O foco da pesquisa é
analisar as experiéncias de sujeitos da EJA de
duas escolas da rede publica do estado de Sdo
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Paulo e entender suas relacbes com a escola e
com o saber matematico, 0 modo como tais
sujeitos negociam seus saberes no contexto de
sala de aula e como se relacionam com o
conhecimento matematico escolar. Levando em
conta a matematica como uma prética social, ou
seja, sendo ela reconhecida por suas
contribuicBes e significados sociais e culturais
em diferentes comunidades socioculturais, como
defendido por Lave e Wenger (1991), é preciso
reconhecer que toda pratica é situada, com
valores e objetivos préprios, de acordo com seu
contexto (LAVE; WENGER, 1991), sendo
necessario analisar as interages envolvidas no
ambiente escolar e como € possivel que o aluno
se identifique e dé sentido e significado ao que é
mobilizado nesse contexto.

A escolha metodolégica para o
desenvolvimento desta pesquisa foi pela
abordagem qualitativa, por tratar da analise de
documentos, relatos e registros de alunos. A
opcdo por essa abordagem se justifica por
privilegiar a reflexdo sobre diferentes variaveis
de um mesmo objeto de estudo, neste caso, a
relacdo do aluno com o saber matemaético,
considerando as distintas influéncias nesta
relacdo. Para Minayo (2012, p. 623), o verbo
principal da andlise qualitativa é compreender,
afinal, “compreender é exercer a capacidade de
colocar-se no lugar do outro, tendo em vista que,
como seres humanos, temos condi¢fes de
exercitar esse entendimento”. Deste modo,
escolhemos 0 uso de entrevistas
semiestruturadas, questionarios, observacdes e
oficinas de resolugéo de problemas para a coleta
de dados nas duas escolas publicas paulistas.

A fonte do corpo do artigo deve ser

Times New Roman, tamanho 12, espacamento
entre linhas 1,5 e justificado. Para o destaque de
palavras/frases no texto utilizar o recurso italico.
As citacGes devem seguir as normas da ABNT.
Nas citacGes feitas no corpo do texto, o(s)
sobrenome(s) do(s) autor(es) deve(m) aparecer
em letras mailsculas e minusculas e, quando
estiverem entre parénteses, devem ser em letras
maiusculas.
As citagBes diretas, no texto, com mais de trés
linhas, devem ser destacadas com recuo de 4 cm
da margem esquerda, espaco entre linhas simples
e sem aspas, em fonte Times New Roman,
tamanho 10. As citagdes diretas, no texto, de até
trés linhas, devem ser contidas entre “aspas”
duplas e incorporadas ao texto. Nas citagdes
diretas, especificar no texto o ano de publicacéo
e a(s) pagina(s) da fonte consultada. Estes dados
devem ser colocados entre parénteses e
separados por virgula. Nas citacGes indiretas, a
indicacdo da(s) pagina(s) consultada(s) é
opcional, mas o ano de publicacdo da obra é
obrigatorio e deve estar entre parénteses.

As notas de rodapé inseridas no texto
devem ser sintéticas e reduzidas ao méaximo.
Podem vir ao final da pagina, numeradas em
sequéncia, em fonte Times New Roman,
tamanho 10, alinhamento justificado e
espacamento entre linhas simples.

Educacdo de Jovens e Adultos no Estado
de S&o Paulo

Como ja mencionado, esta pesquisa foi
desenvolvida em duas instituicdes escolares da
Rede Publica de Ensino do Estado de Séo Paulo.
E importante dizer que, no Brasil, instituicdes
publicas estaduais, municipais e federais
compartilham diretrizes, orientacdes e propostas
curriculares, embora produzam programas e
politicas educacionais de forma autdnoma. Como
assinala Vieira (2011), esta autonomia é relativa,
uma vez que existe a soberania de um dos entes
federativos e, mais do que isso, acles e
programas instituidos pela Unido, como, por
exemplo, avaliagOes externas e em larga escala,
que deixam pouca margem de autonomia aos
estados e municipios.

Com o interesse de analisar as agdes e
compromissos do governo do estado de Séo
Paulo no cenério educacional, vale ressaltar que
as acOes de descentralizacdo promovidas pela
Unido também foram geridas no &mbito paulista.
A atuacdo do governo estadual nos anos 1990 foi
centrada na municipalizacdo do ensino
fundamental, com foco na racionalidade
administrativa, na privatizacdo e na restricdo de
gastos na area social (PASTORE, 2014). Por
conta das acdes de descentralizacdo e
municipaliza¢do do governo paulista, atualmente
a primeira etapa do ensino fundamental da EJA
estd sob a incumbéncia do governo municipal
(PASTORE, 2014).

Nos ultimos anos, 0 ndmero de
matriculas em classes de EJA no estado de Séo
Paulo tem diminuido consideravelmente (SAO
PAULO, 2016b). Em entrevista a revista Epoca
(MORRONE; OSHIMA, 2016), Di Pierro
enfatiza a diminuicdo no ndmero de alunos da
EJA e discute hipoteses relevantes que
justifiquem tal queda: as mudangas no mercado
de trabalho, a cultura do ndo direito a educacéao
ao longo da vida, a inadequacdo da politica
publica e a qualidade da EJA. A entrevistada
destaca que escolas somente noturnas, com carga
horaria rigorosa e curriculo escolar que dialoga
muito pouco com a cultura e a necessidade de
formagdo do estudante, tornam a escola pouco
atrativa. Repensar o formato da educacdo de
jovens e adultos é hoje primordial para que
possamos defender uma sociedade mais justa e
igualitaria.
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Experiéncias,
matematicas

sujeitos e  praticas

Analisar como o0s estudantes de EJA
produzem e se relacionam com os saberes
matematicos requer uma reflexdo sobre o saber
matematico e de que modo esse conceito é
utilizado ao longo deste trabalho. Tendo por
referéncia as contribuicdes de Abreu (1995), a
identificacio da matematica como uma
importante area do conhecimento é tdo
expressiva quanto sua certificagdo como objeto
social, pelo fato de a produgdo de conhecimento
matematico ser influenciada pelas atitudes,
crengas e contextos socioculturais presentes na
realidade em que a pratica matematica foi
construida e validada. Miguel e outros (2004, p.
82) consideram a matematica como uma préatica
social que dispoe de “atividades sociais
realizadas por um conjunto de individuos que
produzem conhecimentos, e ndo apenas ao
conjunto de conhecimentos produzidos por esses
individuos em suas atividades”. Para tais autores,
a matematica é concebida pelas atividades
sociais dos sujeitos.

Estamos de acordo, entre outros, com
Abreu (1995), Miguel e outros (2004), Vilela
(2007) e Wanderer (2007), que identificam as
diferentes matematicas e as relagdes de poder
impostas em processos de legitimacdo das
praticas matematicas. A denominagdo “préaticas
matematicas” refere-se a praticas sociais
vivenciadas pelos sujeitos que envolvam, de
algjum  modo, producdo, dominio ou
ressignificacdo de saberes matemaéticos; por
exemplo, a matematica escolar, a matematica do
trabalho etc. sdo praticas matematicas
significadas em situages e contextos distintos.
Como  afirma  Wanderer  (2007), na
ethomatematica, a exploracdo de distintas
matematicas permite valorizar 0s saberes
produzidos em formas de vida diversas,
possibilitando a reflexdo acerca das “verdades”
criadas com base em discursos de valorizacdo de
um saber em detrimento de outro. A intensa
valorizagdo da matematica escolar em
comparagdo a outras praticas matematicas deve
ser analisada com apoio nas relagcBes entre
sujeitos e producdo de saber (WANDERER,
2007).

Para Moreira (2004), a matemética
escolar deve ser pensada como uma construcdo
histérica que reflete maltiplos
condicionamentos, externos e internos a
instituicdo escolar e, embora com objetivos
especificos, a admissdo das diferentes
matematicas produzidas em contextos ndo
escolares pode promover um processo de
aprendizagem mais consciente e participativo.

Essas e tantas outras matematicas sdo préaticas
sociais que tém sentido e significado para um ou
mais grupos sociais. As diferentes préaticas
matematicas ndo deveriam ser assumidas como
dicotbmicas, mas sim como complementares,
praticas que podem dar sentido aos objetos e ao
mundo social.

Metodologia

Frente aos objetivos tracados em
qualquer pesquisa, a escolha por um método
requer uma reflexdo acerca do que se espera e do
tipo de trabalho que se prop8e desenvolver. Em
se tratando da pesquisa em Educacdo, a
abordagem qualitativa pode ser justificada pela
necessidade de uma analise mais complexa e
profunda dos instrumentos coletados, além da
possibilidade do pesquisador poder analisar uma
situacdo ou relacdo social num contexto habitual
e ndo artificial ou imposto.

A revisdo bibliogréafica, a analise de
documentos oficiais da educacdo baésica
(curriculos,  pardmetros, documentos  de
regulamentacdo etc.) e a pesquisa de campo foram
escolhidas por possibilitarem maior reflexdo e
analise das relaces de alunos da EJA com o saber
matematico. A pesquisa qualitativa tem como foco
entender e analisar dados e discursos, dependendo
sempre da relagdo  observador/observado
(D’AMBROSIO, 2004). A coleta de dados, neste
caso, é feita por meio de observaces, entrevistas
e/ou analises de documentos, uma vez que “o
processo de conducdo da pesquisa €
essencialmente indutivo, isto &, o pesquisador
coleta e organiza os dados com o objetivo de
construir conceitos, pressuposicdes ou teorias, ao
invés de, dedutivamente, derivar hipéteses a serem
testadas” (GODOY, 2005, p. 82). Demo (1994)
reconhece que os dados coletados a partir de
entrevistas e observacOes sdo capazes de oferecer
maior materialidade as argumentacBes e
discussdes. Para esse autor, “o significado dos
dados empiricos depende do referencial teérico,
mas estes dados agregam impacto pertinente,
sobretudo no sentido de facilitarem a
aproximagao pratica” (DEMO, 1994, p. 37).

Nesta pesquisa, com o0 intuito de
analisar as relacdes dos alunos com o saber
matematico levando em conta as especificidades
dos sujeitos, as caracteristicas sociais, culturais e
de contexto no processo escolar, foram propostos
como instrumentos de coleta de dados: a
observagdo participante, dois questionarios,
sendo um socioeconémico e um que tratou dos
saberes matematicos dos sujeitos, entrevistas
semiestruturadas e oficinas de resolugdo de
problemas matematicos. Além disso, a anélise de
documentos oficiais acerca do ensino de
matematica, do curriculo do ensino médio e da
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EJA foi relevante para a construcao e apreciacdo
dos dados coletados.

Analise dos dados

Centrada na andlise das relagGes de
alunos jovens e adultos da EJA com a
matematica, a busca pela compreensdo dos
significados atribuidos a esse saber e as
dificuldades que emergem dessa relacéo fez parte
dos objetivos deste capitulo. Com a hipétese de
que os alunos jovens e adultos tém saberes
matematicos relevantes que podem modificar a
relacdo entre eles e a matemaética escolar, a
proposta de oficinas de resolucdo de problemas
foi pensada para tornar visivel a capacidade
desses alunos em relacionar saberes e conceitos
matematicos distintos. A partir das interacdes
entre os alunos durante a resolucéo de problemas
matematicos de diferentes naturezas, a
mobilizagdo e a negociacdo de saberes
matematicos poderiam supostamente ocorrer de
modo a tornar evidentes novas relagbes com a
matematica: valorizagdo de novos saberes,
significagdo de praticas mateméticas antes
desconhecidas, questionamento e debate quanto
ao posicionamento dos membros do grupo diante
da tomada de decisdo na resolucéo de problemas
matematicos etc.

Foram investigadas duas escolas
publicas em duas cidades do Estado de S&o
Paulo. As escolas estdo identificadas como
Escola A (escola situada na cidade de Indaiatuba)
e Escola B (escola situada na cidade de Sé&o
Paulo). A identificagdo dos alunos se daré a partir
da ordem de gravac&o e transcrigdo de seus dados
e utilizaremos letras para diferenciacdo do
instrumento de coleta de dados — (O) para
observacdo, (E) para entrevista, (Q) para
questionario e (G) para grupos das oficinas.

A partir da confrontagdo e andlise dos
dados foi possivel organiza-los em trés grandes
eixos de interesse baseados nos objetivos iniciais
e nos dados coletados, de modo que cada eixo de
interesse foi composto por duas categorias de
analise. O quadro a seguir apresenta os eixos de
interesse e categorias de analise a eles
relacionadas e que serdo discutidas em seguida.

Quadro 1 — Eixos de interesse e Categorias de
analise

Relacéo dos alunos com a escola e com o saber
matematico

Relacéo com a escola Relacéo com o saber
(1) matematico (2)
Representagdes e concepgdes dos sujeitos
acerca do saber matematico e de si mesmos

Concepcdes dos alunos
sobre si mesmos (3)

Concepgcdes sobre a
matematica e sua
aprendizagem (4)

Interacdes dos sujeitos no contexto escolar

Negociacdo de saberes

(©)

Fonte: os autores, com base em dados da pesquisa

Conflitos (6)

Relac&o com a escola

Ao analisar alunos da EJA no contexto
escolar, é possivel refletir sobre os provaveis
motivos que os levaram a escola, quando se
considera a palavra dos alunos como referéncia
principal. O retorno aos estudos e a instituicdo
escolar ocorre por diferentes motivos e evidencia
importantes questdes quanto ao acesso ao saber
escolar, aos espagos de socializagdo e as
concepcdes sobre a escola. As experiéncias
anteriores, de fracasso e abandono, fazem com
gue muitos dos alunos, como exposto na escola
A, retornem aos estudos por pressdo social e pela
possibilidade de “melhorar de vida” e “conseguir
um bom emprego”. Na Escola B, tais conflitos
sd0 mais perceptiveis quando observados o
comportamento e os relatos dos alunos. O aluno
OB9 afirmou: “Meu pai me encheu o saco e disse
que, se eu ndo voltasse pra escola, eu tinha de
arrumar trabalho e sair de casa. Eu trabalho, mas
como ndo tem carteira assinada, ndo dou muito
dinheiro em casa, eles ficam reclamando” (OB9).

Seja na Escola A seja na Escola B, a
partir das falas e exposi¢cdes dos alunos, foi
possivel concluir que as relagdes com o outro sdo
relevantes para a formagao dos sujeitos da EJA.
O “convivio com gente diferente”, ter acesso a
“conhecimento e coisas novas” e sentir-Se
“importante” sdo alguns dos apontamentos feitos
pelos alunos, que demonstram estar na escola por
estes e tantos outros motivos. Para cada um
desses sujeitos, a escola tem significados
diferentes. Quando a escola se torna um espago
de convivio harmonioso e convidativo, 0s
sujeitos sentem-se parte dela e fazem desse
espaco um espaco também seu; j& quando a
escola parece um territério desconhecido e
impositivo, 0s sujeitos a rejeitam e se fecham
para os saberes e relacdes que esse contexto pode
oferecer.
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Relacdo com o saber matematico

A desvalorizagdo do saber matematico
ndo produzido na escola faz parte da fala do
aluno G1A3, que durante a resolucédo da primeira
oficina questiona a proposta: “Pode até sem usar
matematica? Pode de cabeca e sem formula? Que
estranho”. A valorizagdo excessiva do saber
matematico escolar diante de outras préaticas
matematicas faz com que 0s proprios sujeitos
desvalorizem seus saberes e experiéncias. O
enaltecimento do saber escolar diante dos saberes
ndo escolares esta presente na fala do aluno EA5,
que diz: “minha experiéncia de vida me ajuda na
escola, me ajuda a tomar decisfes, mas ndo me
ajuda a tirar notas. Pra tirar notas tenho de saber
a matéria, saber fazer como o professor, e isso é
o mais dificil”.

O reconhecimento da importancia e
utilidade da matematica foi perceptivel nos
relatos, entrevistas e falas dos alunos. Embora
muitos tenham reconhecido a utilizagdo das
operacfes elementares em praticas fora da
escola, esses contetidos foram quase 0s Unicos
reconhecidos pelos alunos como utilizados em
situagbes ndo escolares. A relevancia da
contextualizagdo transforma a aprendizagem da
matematica e possibilita que a compreensdo do
mundo e das atividades exercidas nele tenha
outro sentido e significado para quem aprende. A
excessiva valorizaco do saber escolar prejudica
as relacdes dos alunos com o saber matematico,
impedindo que eles se reconhecam como
responsaveis pela producdo de saberes e parte
relevante do processo de ensino-aprendizagem.

Concepcoes sobre si mesmos

A A partir do questiondrio sobre a
Matematica, foi possivel analisar como os alunos
compreendem o éxito e o fracasso nessa area.
Quando questionados sobre a possibilidade de
qualquer pessoa ter facilidade em matematica, a
resposta mais frequente entre os alunos de ambas
as escolas foi afirmativa, mas vinculada ao
esforco e dedicacgao do proprio aluno. Em todas
as questdes sobre éxito ou fracasso em
matematica, o tema esforco e dedicagdo esteve
presente nas argumentactes dos alunos.

Nas duas escolas ficou claro que os
alunos acreditam que “ser bom em matematica”
esta relacionado a dedicacdo do aluno ou a uma
facilidade com ndmeros e algoritmos. A
concepcdo de que sdo os estudantes 0s Unicos
responsaveis por seu sucesso ou fracasso com o
saber matematico reforca a responsabilidade da
escola pelo aumento e legitimagdo das
desigualdades sociais.

A maioria dos alunos tem a concepcao
de que fracassar em matematica condicionard sua
colocacdo no mercado de trabalho: “ja fracassei
uma vez. Ja larguei a escola, fui trabalhar. Agora
preciso me dedicar pra conseguir ir bem. Ter um
diploma. Se eu ndo conseguir fazer essas coisas
aqui, resolver esses problemas aqui, eu ndo
consigo um emprego” (EAS5). A valorizacdo
excessiva da matematica escolar e a preocupacao
de ndo concluirem os estudos faz parte dos
relatos dos alunos das duas escolas pesquisadas.

Em diferentes situagcbes com os alunos
jovens e adultos investigados, a questdo da
dificuldade em matematica esteve direcionada e
relacionada ao sujeito que aprende. A partir dos
questionarios, grande parte dos alunos
participantes da Escola A informaram ndo serem
bons em matematica. A resposta de alguns alunos
trazia razfes diversas para ndo aprender, mas
sempre relacionadas com a responsabilidade do
préprio  sujeito por sua aprendizagem.
Justificativas como “sou dedicado, mas nio entra
na minha mente” (QAS5) ou “mesmo me
dedicando eu ndo consigo [...] parece que minha
cabeca ndo funciona” (QA12) demonstram que o
aluno isenta a escola, o professor e todos 0s
instrumentos que influenciam o processo de
aprendizagem e reforca seu papel como o Unico
sujeito capaz de mudar sua condi¢do e relagdo
com o saber matematico escolar.

As  dificuldades em  aprender
matematica estdo vinculadas, em grande parte,
ao fato de os alunos acreditarem néo ter
“memoria”, ndo ser “bom com nameros e
calculos”, “ndo ser esforgado o suficiente” etc.
A caracterizacdo da matematica escolar como
uma ciéncia procedimental e sem relagdo com
0 mundo impossibilita o acesso desses jovens
e adultos da EJA aos saberes escolares.

Concepcbes sobre a matemética e sua
aprendizagem

O primeiro fato relacionado as
concepcOes dos alunos sobre a Matematica é a
no¢do, na maioria dos casos analisados, de que
0 saber matematico se resume ao saber
matematico escolar. Em diferentes situagdes
de observacdo, contato direto com os alunos
durante as entrevistas e acompanhamento das
interacOes dos alunos nas oficinas de resolugédo
de problemas, ficou evidente que muitos
reconhecem como Matematica apenas aquela
praticada no contexto escolar.

Que a instrumentalizacdo desses alunos
com ferramentas matematicas escolares seja
necessaria € inegavel, j& que o alcance de
generalizacdo e compreensdo do mundo a partir
dos distintos saberes é uma das razfes de acesso
e permanéncia de todos a escola. Contudo, esse
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processo de generalizagdo pode ocorrer de modo
a relacionar saberes e valorizar experiéncias
matematicas que possam  enriquecer a
aprendizagem e tornar esse sistema mais
consciente. Com relagdo as dificuldades em
Matematica, durante as oficinas os alunos
justificaram a falta de treino ou conhecimento
das regras, como neste excerto da Oficina 1, na
Escola A:

— G3AG6: Professora, como a gente vai
fazer assim, sem nunca ter feito nada
parecido?

— Pesquisadora: A ideia é que em cada
oficina vocés tenham  mesmo
problemas diversificados. Para que a
gente possa discutir depois sobre as
dificuldades, facilidades em uma ou
outra questéo.

— G3A6: E que dai fica dificil fazer
assim, sem nunca ter feito, sem
conhecer as regras. A gente ta
acostumado a ver um modelo antes.

Tanto as dificuldades quanto as
facilidades identificadas pelos alunos, em
Matemética, estdo vinculadas a ideia de uma
matematica de memorizagdao, repleta de regras e
procedimentos, em que é possivel ter éxito
apenas com treinos e repeticoes.

Negociagéo de saberes

Os momentos de aula evidenciaram
diferentes  situagdes de significagdo e
ressignificacdo de saberes. As aulas observadas
no inicio da investigacdo demonstraram que 0s
alunos ndo reconheciam os saberes matematicos
praticados pelo professor como saberes que
tinham sentido e significado para eles. No
decorrer das oficinas notou-se que, quando 0s
alunos se preocupam com a utilizacdo de
procedimentos antes tratados na escola, sem a
real compreensdo do problema, os erros sdo
maiores. Dar significado aos saberes produzidos,
a partir de experiéncias e praticas matematicas
diversificadas das utilizadas na escola, foi o
caminho escolhido por esse grupo durante a
resolucdo do Problema 1! da Oficina 3:

[...] — G4B2: No grafico tem de 83 e
2007. S&o quantos anos de diferenca.
93, 2003, 2007. 24. E aumentou quanto
as espécies?

! Problema 1: O grafico, obtido a partir de dados do
Ministério do Meio Ambiente, mostra o crescimento do
nimero de espécies da fauna brasileira ameacadas de
extingdo. Se mantida, pelos préximos anos, a tendéncia de
crescimento mostrada no grafico, o ndmero de espécies
ameacadas de extingdo em 2011 sera igual a:

— G4B5: Espécie é o tipo de animal?
Como onga, tartaruga, cachorro?

— G4B2: Isso, sdo 0s animais em
extingdo. Faz ai na calculadora, 461
menos 239.

— G4B5: Mas vamos fazer menos pra
qué?

— G4B2: Pra descobrir quanto
aumentou daqui até aqui.

—G4B4: D4 222.

— G4B2: Entdo, em 24 anos aumentou
222 espécies. Agora a gente tem de
descobrir quanto mais vai aumentar.

— G4B5: Mas sempre vai aumentar o
mesmo tanto? N&o entendi.

— G4B2: Aqui td mostrando que sim,
olha. Mas acho que isso aqui é s6
uma ideia. Por que é dificil prever
essas coisas, né? Hoje podem matar
mais ou morrer mais bicho por causa
da falta de agua, do calor. Acho que
fazem essas coisas mais pra controle,
mas ndo tem como saber [...]

O papel do aluno G4B2 é essencial
dentro do grupo nos momentos de tomada de
decisdo. Desde o inicio, o aluno demonstrou
compreender o gréafico, e os procedimentos por
ele adotados tinham sentido e significado para
ele. Os questionamentos dos alunos G4B3 e
G4B5 demonstram também o interesse pelo
saber matematico ali mobilizado pelo G4B2.
David e outros (2013) afirmam ser a matematica
escolar uma prética que envolve diferentes
matematicas produzidas em contextos diversos,
por isso reforcam a necessidade de dar sentido as
atividades escolares a partir de situagbes que
tenham significado ao aluno. Como argumentam
0S mesmos autores, tornar a pratica matematica
mais significativa aos sujeitos da escola nédo
significa tornar a matem@tica escolar unicamente
restrita aos saberes matematicos cotidianos e,
tampouco, estritamente académica.

Conflitos

A viabilidade de compartilhamento,
negociacédo e significacdo de saberes, conforme
Cabrita (2000), faz da aula de matemética um
espaco de promocgdo de novas estratégias, de
igualdade de oportunidades e de redugdo da
exclusdo social. Esta categoria, de fato, refere-se
aos conflitos, disputas e incertezas presentes em
situacdes de interacdo entre os sujeitos nas aulas
de matematica investigadas.

a)465 b)493 c)498 d)538 e)699
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As aulas de matematica analisadas
despertaram situagdes de conflito e controvérsia
e 0 modo como cada sujeito reage a isso fez parte
do nosso interesse de analise, na tentativa de
compreender as relagBes entre o sujeito e o saber.
O aluno EBS5, durante a entrevista ele revelou que
suas dificuldades eram relacionadas a seu modo
de ver a matematica: “é assim, professora. Eu
venho pra escola, tento entender o que a
professora passa e fazer o passo a passo, mas ndo
tem jeito, ndo entra na cabeca. Parece que eu nao
nasci pra escola mesmo. Parece que 0 que entra
na minha cabeca é s6 do meu jeito. E meu jeito
ndo ¢ esse aqui” (EB5). Questionado sobre como
resolve esse conflito, o aluno diz que continua
insistindo em copiar e seguir as regras da escola,
“mas uma hora ndo da. Sempre fico na minha,
tento fazer tudo, mas da vontade de desistir”
(EB5). O relato desse aluno demonstra as
injuncdes do contexto escolar, em que os alunos
sdo obrigados a abrir mdo de seus saberes para
ter acesso a um saber escolar, mais valorizado. A
tentativa em compreender a matematica
praticada na escola e de “adequagdo” ao contexto
escolar influenciam o modo como o aluno se vé
na escola e como reage a ela.

O conflito entre os sujeitos e os saberes
escolares e ndo escolares revelam distintas
tomadas de decisdo quando se trata de ter éxito
em matematica. Durante a Oficina 1, os alunos
do Grupo 5 da Escola A revelaram ser capazes
de, utilizando ferramentas mateméticas n&o
diretamente relacionadas aos procedimentos ja
trabalhados pelo professor, resolver o Problema
22

— GBAL: Esse exercicio 2 parece mais
facil, vamos tentar.

— G5A2: Quer saber quantas passagens
vendeu até julho. Como usar a formula
aqui?

— GB5A3: Olha, em janeiro tinha
33.000 passagens, em fevereiro
34.500 e em margo 3.600.

— G5AL: Entdo a razdo é quanto ta
aumentando.

— G5A2: Nem sei 0 que é razdo. Mas 0
que da pra saber é que de margo até
julho vai aumentar mais quatro vezes
1.500. Entdo vai aumentar 6 mil
passagens até julho.

— G5A4: Néo entendi [...]

— G5A3: Vou tentar fazer com PA. Ela
ndo vai aceitar de cabeca. Tem um
exemplo aqui no caderno. Acho que
assim a gente garante que ta certo.

O aluno G5A1 manifesta compreensao
sobre o significado de razdo de uma progressao
aritmética e, além disso, consegue relacionar

2 Problema 2: O ndmero mensal de passagens de uma
determinada empresa aérea aumentou no ano passado nas
seguintes condicOes: em janeiro foram vendidas 33.000
passagens; em fevereiro, 34.500; em mar¢o, 36.000. Esse

conceitos matematicos escolares sobre PA com
outros ndo diretamente relacionados a essa
temética. Entretanto, ele é o Unico a reconhecer
conceitos escolares no problema proposto, por
isso 0 grupo utiliza recursos matematicos
distintos para resolver o problema. Embora o
aluno G5A4 seja 0 Unico que expde davidas
sobre 0 método utilizado para a resolugdo, o
aluno G5A3 acredita que a resolucdo entregue
ndo seria valida se ndo utilizasse as formulas da
PA. A generalizacéo e a capacidade de utilizacdo
de diferentes recursos e ferramentas matematicas
numa mesma situacdo-problema poderiam
enriquecer ainda mais o processo de ensino-
aprendizagem e possibilitar aos sujeitos terem
acesso efetivo ao saber matematico escolar.

Consideragdes finais

Os estudos realizados ao longo do
desenvolvimento dessa pesquisa revelaram
questdes importantes no que se refere a educacéo
de jovens e adultos, & matemaética e ao contexto
escolar. Os dados coletados nas duas instituicGes
paulistas revelaram ser a diplomag&o o principal
motivo de retorno a escola, especialmente pela
inser¢do ou recolocacdo no mercado de trabalho.
Embora possamos concluir que o mercado de
trabalho é predominante na justificativa de
retorno a escola, é dever do Estado garantir o
acesso ao saber escolar de qualidade. A ideia de
que a EJA é uma oportunidade e ndo um direito
ao acesso a educacdo impede que esses jovens e
adultos das duas escolas pesquisadas percebam
que o comprometimento da formacéo
matematica de cada aluno esta relacionado a
estrutura escolar, a hierarquizacdo dos saberes e
a falta de discussao de um curriculo mais flexivel
e efetivo.

Os alunos desta pesquisa manifestaram
concepgdes muito difundidas em relagdo ao saber
matematico escolar, como sendo um saber “para
poucos”, “muito dificil”, “para  pessoas
inteligentes ou esforcadas” etc. Mas no geral, o
que foi percebido com as oficinas foi um cenario
contrario a tais concepgdes, ja que os momentos
de negociacdo de significados matematicos e de
validagdo de saberes revelaram a capacidade
desses sujeitos em se relacionar com os diversos
saberes, em muitos casos resistindo ou vencendo
a resisténcia. O reconhecimento do valor social
da matematica é perceptivel e inegavel; porém, o
modo como este saber é difundido nas
instituicdes escolares e, em particular, nas
instituicdes investigadas tém contribuido para a

padrdo de crescimento se manteve para 0S mMmeses
subsequentes. Quantas passagens foram vendidas por essa
empresa em julho do ano passado?

a) 38.000 b)40.500 c)41.000d)42.000 e)48.000
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ampliacdo da privacdo destes alunos aos saberes
escolares. Como afirma Freire (1994, p. 192):
“Nao ¢ possivel atuar em favor da igualdade, do
respeito aos direitos & voz, a participacdo, a
reinvencdo do mundo, num regime que negue a
liberdade de trabalhar, de comer, de falar, de
criticar, de ler, de discordar, de ir e vir, a
liberdade de ser”.
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