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Kesumo

Este texto tem por objetivo apresentar um
do qualitativo sobre o uso do dispositivo
denominado escadinha na mudanga de unida-
des de medidas do sistema métrico decimal.
e um lado, procura abordar alguns aspectos
do exercicio inicial da docéncia oriundos do
Tatamento dado a esse contetido escolar. Aqui
uscamos compreender como se constitui a
aprendizagem da docéncia através de situagoes
didaticas proporcionadas por uma proposta de
formacdo de professores que se baseia tanto no
slanejamento como no desenvolvimento de um
jeto de Ensino. Por outro lado, busca oferecer
lementos relativos as principais dificuldades
eveladas por alunos de uma quinta série de En-
ino Fundamental de uma escola da Rede Piblica
Estadual do Rio Grande do Sul, no desenvolvi-
mento cognitivo desse conhecimento, orientado
por um professor iniciante. Os procedimentos
utilizados para a coleta de dados reuniram ob-
acOes, questiondrios, encontros tematicos

final relatando as aprendizagens realizadas du-
ante o estdgio. A anélise dos dados foi realizada
ndo algumas idéias do campo de estudos
‘da Educagdo Matemética, mais especificamente
no que tange a formagio de professores. Como
resultados relevantes encontrados, destacamos:
2 importancia da articulagdo da lingua materna
‘com a linguagem simbdlica utilizada no ensino
‘da matemadtica escolar, bem como a perspectiva
de formagédo docente aqui adotada como ativado-
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ra das condigoes de disposigdo para praticas de
outras formas de relacoes do professor iniciante
consigo e com o grupo de alunos.
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Abstract

This text aims at presenting a qualitative
study on the use of the device named “escadinha”
for the transformation of fundamental mathematical
magnitudes. On the one hand, it intends to approach
some aspects of initial teaching experience derived
from the treatment given to this curricular
program. Here, we search for an understanding of
how learning to teach as a process is constituted
through didactical situations provided by a teacher
education proposal based on the planning and the
development of an Education Project. On the other
hand, it intends to offer elements related to the
main difficulties revealed by 5% grade elementary
students of a Public School in the state of Rio
Grande do Sul, in the cognitive development of
that knowledge, guided by a beginner teacher.
Data collection procedures gathered observations,
questionnaires, thematic meetings with the group,
elaboration of the education project and a final paper
reporting the results of the learning process during
the apprenticeship. Data analysis was performed
according to some principles of the Mathematics
Education field of study, more specifically the ones
related to teacher education. Asrelevant results we
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may highlight: the importance of the articulation
of the mother tongue with the symbolic language
used in Mathematics education, as well as the
perspective of teacher education, here adopted
as an activator of availability conditions for
practices of other forms of relationships between
the beginner teacher and himself/herself and also
the group of students.

Keywords: Teacher Education. Education Pro-
jects. Teaching/learning of Geometry. “Escadi-
nha” device.

Desde a Antiguidade, vérios povos, tais
COmo 0S gregos, os egipcios e os romanos, tenta-
ram estabelecer formas sistemadticas de célculos
para a determinacdo de medidas de comprimen-
to, capacidade, massa e superficie, procurando
padronizar diferentes unidades de medidas para
atender as necessidades de suas civilizagoes.
Além disso, dos hindus, herdamos o sistema de
numeragdo decimal, utilizado até hoje nas civi-
lizagoes ocidentais, possibilitando o manejo das
unidades variando linearmente de dez em dez
dentro de uma mesma escala de medidas.

Nos dias de hoje, nos deparamos constan-
temente com situagdes da vida em que necessi-
tamos medir alguma coisa. Medir e transformar
grandezas, tendo por base uma escala fixa e
uma unidade de referéncia, vem sendo uma
das tarefas da matematica escolar, que objetiva
quantificar o mundo que nos rodeia. Com isso,
justificamos a relevancia de textos desta natureza
em que se visa abordar o ensino e a aprendizagem
da matemaética, mais especificamente no ato de
medir e de transformar unidades.

A partir da experiéncia de formadora de
professores de matemadtica, observamos o uso
freqiiente de trés dispositivos préticos para
a transformacgdo de unidades: a escadinha, a
tabela de grandezas e a reta com as unidades
de medidas de uma mesma grandeza distribu-
idas linearmente. Contudo, procuramos aqui
abordar apenas a experiéncia vivida por um
académico de matemdtica durante a disciplina
denominada Estagio I', do Curso de Licen-
ciatura em Matemadtica da UFPel?, bem como
algumas dificuldades apresentadas pelos seus

! Estagio I é uma disciplina do sexto semestre do referido
curso que possibilita ao estagidrio a vivéncia da docéncia
com alunos do Ensino Fundamental.

2 Universidade Federal de Pelotas.

alunos na aplicagdo do dispositivo denomina-
do escadinha.

O estégio foi realizado em uma 52 série de
uma escola da rede estadual da cidade de Pelotas.
A turma era composta por doze alunos com idade
média de onze anos, apresentando condigdes
socioecondmicas variadas. Os contetidos mate-
maticos abordados diziam respeito & geometria
euclidiana elementar, mais especificamente aos
entes primitivos, as figuras geométricas planas e
espaciais, ao sistema de medidas e suas transfor-
magbes, ao célculo de perimetro, 4rea e volume.

A etapa preparatdria e a execugio do esté-
gio foram desenvolvidas durante o ano de 2006.
Esse estédgio foi acompanhado por duas profes-
soras supervisoras/orientadoras. Uma delas do
grupo de professores da Faculdade de Educagao
e a outra contratada pelo Instituto de Fisica e
Matematica da UFPel. Os procedimentos utili-
zados para o acompanhamento dos processos de
formacdo docente dos estagidrios constaram de
observagdes participantes, questionarios orien-
tadores de narrativa do processo de formagéo,
encontros temdticos com o grupo, escrita de
projeto de ensino e texto final relatando as apren-
dizagens realizadas durante o estégio.

O primeiro semestre do ano de 2006 des-
tinamos as observagdes® na turma em que foi re-
alizada, posteriormente, a pratica docente. Nessa
fase, os estagidrios foram acompanhados através
de questiondrios, de encontros teméticos* e ses-
soes de orientagdo individual para a escrita do
projeto de ensino. Assim, obtivemos os trabalhos
enfocando as seguintes tematicas: alimentagio
natural, graffiti, mosaicos, arquitetura da cidade,
pandorgas, obras do artista Escher, embalagens,
futebol, literatura infantil e construgao civil.

3 As observagoes foram realizadas em dupla de alunos-esta-
giarios. A dupla foi constituida através do critério afinidade.
Neste periodo, os alunos permaneciam na escola por uma
tarde (5 periodos) da semana. Com isso, eles conseguiram
observar ndo apenas a aula de matematica, mas quase todas
as disciplinas e as rotinas da escola, tais como merenda, fes-
tividades, reunides, horério de entrada e saida, etc.

* As temdticas abordadas foram: investigacdo qualitativa
em educagao, trabalho de campo, observagéo participante,
registro das observacoes, planejamento de projetos de ensino,
avaliagdo, curriculo escolar, experiéncias bem-sucedidas com
projetos de ensino e escrita académica educacional. Contamos
com a presenca e os depoimentos sobre préticas docentes de
professores em servico, atuantes na rede ptiblica de ensino
da cidade de Pelotas. Leitura de contos como, por exemplo,
Palomar, de ftalo Calvino (1994). Projecoes dos documentarios
Ser e ter e Janela da alma também foram efetuadas.
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No segundo semestre de 2006, esses
projetos foram desenvolvidos em duplas de
estagidrios nas turmas por eles observadas. Se,
em um primeiro momento, pensdvamos acompa-
nhar processos inovadores na pratica docente do
ensino-aprendizagem da matematica, foi somen-
te a partir do mergulho naquilo que se passa na
escola, e com os professores iniciantes por nds
acompanhados, que nos deparamos com o que
j4 estava 14 em dimenséo de virtualidade.

O planejamento de ensino realizado pelo
professor iniciante para a turma 51 teve como
suporte o projeto denominado “A geometria no
cotidiano da cidade”, e sua realizagdo deu-se
entre setembro e dezembro do ano de 2006. A
escolha do planejamento pedagégico a partir de
projetos de ensino foi reforgada em fungéo de os
alunos apresentarem grande aptid&o para a reali-
zacdo de atividades em grupo. Vislumbramos o
trabalho com projetos de ensino como uma meto-
dologia investigativa centrada na fomentagao de
problemas pertinentes para a turma com a qual
estamos atuando pedagogicamente, potenciali-
zando a escola enquanto campo de experiéncias
para a construgdo do conhecimento na formagio
de professores para a educagéo bésica.

Assim, projetos de ensino devem possibi-
litar novas aprendizagens e possuirem relagdo
com o contexto em que vivem os alunos. Na-
turalmente, é necesséario que sejam realizaveis
conforme o tempo, as pessoas e 0s recursos
disponiveis acessiveis para o grupo, tratando-se
de uma aprendizagem-agéo, na qual o proces-
so pode ser tdo ou mais importante quanto o
produto (CASTRO; RICARDO, 1998; BONAFE,
1998). Entendemos que essa concepgao de tra-
balho pedagégico possibilita a formulagao de
propostas curriculares interdisciplinares, talvez
até inovadoras para enfrentar a fragmentagéo
disciplinar evidenciada nas escolas, articulando
ensino e pesquisa, inclusive no periodo inicial
do processo formativo docente. E acreditamos
que o trabalho com projetos, ao reunir varia-
dos dispositivos didaticos, constitui-se em
um planejamento hibrido, potencializando a
reinvencdo dos modos de percepgao do real e
de si mesmos na atuagdo professoral em sala
de aula, naquilo em que os atos de ver, ouvir e

* O projeto foi desenvolvido em um intervalo de quatro me-
ses, no semestre anterior a sua aplicagdo, durante a disciplina
de Trabalho de Campo I, que proporcionou a insergdo na
escola através de observagoes e escrita de didrio de campo.

narrar tém-se mostrado ineptos e estagnadores
de diferengas.

Sobre o uso do dispositive escadinha

“A geometria no cotidiano da cidade” reu-
niu estratégias didaticas para o desenvolvimento
dos conhecimentos geométricos, através da cons-
trucdo da maquete de uma cidade imaginada e
projetada pelos alunos da turma 51, consideran-
do suas experiéncias no cotidiano. Para chegar
a maquete (representacdo tridimensional), o
projeto anteviu a planificagdo da cidade no uso
de elementos geométricos do tipo: quadrado,
retAngulo, tridngulo, hexagono, circunferéncia,
paralelogramo. Porém, para realizar a construgio
efetiva da maquete da cidade, tornou-se necessé-
rio explorar os conhecimentos matemaéticos ele-
mentares relativos as grandezas e medidas. “Foi
onde, hoje fazendo uma anélise critica, entendo
que ocorreram alguns equivocos de minha parte,
de planejamento e execucdo do projeto™®.

O desenvolvimento da aprendizagem da
docéncia no exercicio pedagdgico na escola regu-
lar ndo é atividade tranqiiila, visto que “envolve
tensoes e conflitos entre o que se sabe ou idealiza
e aquilo que efetivamente pode ser realizado na
pratica” (FIORENTINI; CASTRO, 2003, p.122).
Logo, temos a vivéncia no espago escolar como
fomentadora da pesquisa, assim como dos mais
variados processos reflexivos produtores de nar-
rativas sobre as agdes educativas, registros sobre
a escola e os sujeitos envolvidos.

Com a necessidade de ir adiante no projeto
de modo a construir uma maquete da cidade,
o professor iniciante necessitou adentrar os
conhecimentos especificos sobre grandezas e
medidas: “Os alunos entdo concluiram que o
primeiro passo a ser dado para a representacdo
da maquete seria o de medir alguns elementos
como as figuras geométricas (quarteirdes da ci-
dade) para assim reproduzi-las no isopor, E.V.A.
e sucata”. Contudo, “o conceito de medir nédo
ficou claro para eles. Ficou clara, isto sim, a
dificuldade que os alunos tinham em efetuar os
procedimentos indicados para realizar transfor-
magdes e quanto a assimilacdo do dispositivo
pratico da escadinha”®.

¢ Depoimento do professor iniciante. ¢
7Idem nota 8.
8 Idem nota 8.
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Histdria da Matematica, situagoes essas que dizem
respeito ao sistema de numeragdo decimal e ao
estabelecimento das unidades padrdes de medi-

camente na linguagem matemadtica, que aumen-

tou em quantidade (ntimero, preco, valor, etc.).
Todavia, o uso do dispositivo sugere uma

operacdo mental inversa ao designado pela lin-
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gua materna: ao subir n degraus, divida n vezes
por dez a unidade a ser transformada, estabele-
cendo uma relacdo que substitui a compreenséo
da agédo de subir como algo que aumenta e mul-
tiplica, pelo pensamento que conduz o ato de
subir enquanto diminuigdo e divisdo, imposta
pelo funcionamento da escadinha.

Alguns achados

Sem maiores dividas, o trabalho com os
professores iniciantes a partir de projetos de en-
sino serviu-nos para relativizar a suposta oferta
de garantias de uma prética docente inovadora.
Por ora, podemos afirmar que a perspectiva de
formacdo aqui adotada ativa condigoes de dispo-
sicdo para préticas de outras formas de relagoes
do individuo, em exercicio inicial da docéncia,
consigo e com o grupo de alunos. Entretanto, a
variacdo dos modos de ser e estar no mundo no
exercicio da docéncia nédo se encerra na disposi-
¢ao para tal atuagdo. Ha, também, que suportar
os efeitos causados pelos abalos dos territérios
subjetivos desconfigurados. Talvez se possa dizer
de um deslocamento intensivo, um sacolejar nas
referéncias, uma desconfiguragido da narrativa,
uma turbuléncia no campo perceptivo que refe-
rencia a formagédo docente.

Toda perda de referéncias pressupoe en-
contros intensivos e imprevisiveis que provocam,
na corporeidade daquele que vive a experiéncia,
um encharcamento, saturagio, pressdo causada
pelas forgas af colocadas em movimento. Quando
o professor iniciante se vé perdido, ele se abriga
como pode, por vezes utilizando-se prioritaria-
mente da técnica, da aplicagdo de um dispositivo
que supostamente garanta a aprendizagem dos
seus alunos.

Mesmo que nos tenhamos deparado, em
alguns momentos, com a invencio e a criagdo
sendo devoradas por técnicas e/ou dispositivos

utilizados para o ensino e a aprendizagem de
uma matemética desprovida de vida, temos a
possibilidade de dizer que algo se mexe entre
a pratica da matemaética escolar tida como tra-
dicional e uma prética de planejamento que se
utiliza de Projetos de Ensino. Sendo assim, des-
tacamos: “Depois de ter refletido acerca de todos
esses aspectos, entendo o quanto é fundamental
conhecer os alunos com que se trabalha, e mais
importante é planejar o ensino e a aprendizagem
articulados com o cotidiano do aluno. Toda essa
experiéncia foi algo inesquecivel, alids, foi a pri-
meira! Mas dela tiro licdes para a seqiiéncia da
minha carreira docente. O professor, além de ser
engajado na sua profissdo, deve ter a percepgio
agucada. Precisa ser capaz de sentir as necessi-
dades dos alunos, deve entrar no mundo deles.
Assim a tarefa de criar ferramentas mediadoras
do conhecimento fica facilitada”?2.

Referéncias

BONAFE, Jaume Martinez. Proyectos curriculares
y pratica docente. 4.ed. Sevilla: Diada Editorial
S.L., 1998.

CALVINGO, ltalo. Palomar. Sao Paulo: Companhia
das Letras, 1994.

CASTRO, Lisete Barboza de; RICARDO, Maria
Manuel Calvet. 5. ed. Gerir o trabalho de projecto.
Lisboa: Texto Editora, Ltda., 1998.

FIORENTINI, D.; CASTRO, FE. C. Tornando-se
professor de matemaética: o caso de Allan em
Pratica de Ensino e Estagio Supervisionado. In:
FORENTINI, Dario (org.). Formacao do professor
de matematica: explorando novos caminhos com

outros olhares. Campinas: Mercado de Letras,
2003, p.121-136.

MACHADO, N. ]J. Matematica e Lingua Materna:
anélise de uma impregnacao mutua. Sao Paulo:
Cortez, 1998.

2 Jdem nota 8.

Carla Gongalves Rodrigues — cgrm@ufpel.tche.br — Professora adjunta do Departamento de Ensino da FaE/UFPel.

Mateus das Neves Gomes — mateusufpel.gomes@gmail.com — Licenciado em Matematica pela UFPel.

RECEBIDO em 16/03/2008
APROVADO em 21/09/2008

44

EMR-RS - ANO 9 - 2008 - niimero 9




