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A’GRADUAQAO DO ENSINO DE CALCUL~O NO MANUAL
DIDATICA NAS ESCOLAS PRIMARIAS DE JOAO TOLEDO (1930)

Grading the teaching of calculation in Jodo Toledo's handbook Didatica nas
Escolas Primarias (1930)

Resumo

Neste artigo buscou-se fazer um exercicio teérico
de andlise do manual Didatica nas escolas
priméarias do professor paulista Jodo Toledo a
partir da graduacdo do ensino de calculo. Para
tanto, tomou-se um referencial tedrico-
metodologico de formagdo de professores que
considera o saber profissional do professor como
uma articulacdo entre os saberes do ensino e da
formagdo. Como resultado foi possivel mostrar a
construcdo de um passo-a-passo do ensino que
parte do concreto para o abstrato vindo da vaga
pedagdgica intuitiva, e avanca do facil para o
dificil em uma seriacdo dos problemas de
calculo, um indicio da pedagogia cientifica, uma
das vertentes do movimento da Escola Nova.

Palavras-chave: Saber Profissional. Graduacéo
do Ensino. Aritmética.

Abstract

In this article, we tried to do a theoretical exercise
of analysis of the S&o Paulo professor Jodo
Toledo's handbook entitled Didatica nas escolas
primarias (Teaching in the first years of
elementary education), from the grading, of the
teaching of calculations. To this end, we based
our study on a theoretical-methodological
framework for teacher education that considers
the teacher's professional knowledge as an
articulation between knowledges of teaching and
education knowledge. As a result, it was possible
to show the construction of step-by-step teaching
that starts from the concrete to the abstract
coming from the intuitive pedagogical wave and
moves from easy to difficult in a seriation of
calculation problems, an indication of scientific
pedagogy, one of the aspects of the New
Education movement.
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2 Vale ressaltar que o projeto amplo ¢ dividido em quatro
eixos tematicos. No primeiro deles aborda os experts e o
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Introducao

Este artigo apresenta resultados
parciais de uma pesquisa de doutorado em
andamento que investiga historicamente a
aritmética na formacdo de professores no
estado de S&o Paulo entre as décadas de 1920
e 1960,

A referida pesquisa esta inserida em
um projeto guarda-chuva amplo que busca
analisar processos de dindmicas de
elaboracdo dos saberes da docéncia em
matematica nos iniciais entre 1890 e 1990,
dentro do eixo tematico’ que trata da
matematica na formacdo de professores,
investiga dentre outras coisas como manuais
pedagOgicos propuseram uma graduagdo
para o ensino de aritmética.

De um modo particular, busca-se
neste trabalho fazer um exercicio tedrico de
andlise do manual Didatica nas escolas
primarias do professor paulista Jodo Toledo
a partir da graduagdo do ensino de célculo.

Em uma primeira etapa, sdo
apresentados o autor e a obra com intuito de
contextualizar o manual aqui analisado,
para, em um segundo momento, mostrar
como Jodo Toledo construiu uma graduacgéo
propria para 0 ensino de calculo com
elementos do método de ensino intuito e da
pedagogia cientifica.

segundo trata da elaboragdo da matematica a ensinar também
para os primeiros anos escolares; no terceiro estuda a
formagéo de professores e a constituicdo da matematica para
ensinar; e por fim, no quarto eixo foca nos professores que
ensinam matematica e na matematica ensinada.
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O autor e a obra

Nesta secdo sdo apresentados autor e
obra com o objetivo de situar o ensino de
calculo no contexto de um todo.

Segundo Choppin (2002) na analise
de um manual didatico deve-se tem em conta
um elemento essencial que é a seriacdo ou
graduacdo do ensino, assim, argumenta ele
que 0s

[...] manuais prestam-se, portanto,
muito particularmente ao estudo
serial. Direcionando seu olhar aos
manuais, o historiador pode,
assim, observar, a longo prazo, a
aparicdo e as transformacdes de
uma nogéo cientifica, as inflexdes
de um método pedagogico ou as
representacoes de um
comportamento  social;  pode,
igualmente, colocar sua atencéo
sobre evolucBes materiais (papel,
formato, ilustracdo, paginacdo,
tipografia etc.) que caracterizavam
os livros destinados a classe.
(CHOPPIN, 2002, p. 15).

Assim, tem-se que de acordo com 0
que foi proposto pelo autor, pode-se afirmar
que 0s manuais didaticos sdo fontes
privilegiadas para se analisar a graduagédo do
ensino, 0 passo a passo que o professor
deveria seguir para transmitir os saberes.

Além disso, é preciso ainda destacar
gue os manuais pedagdgicos sdo importantes
instrumentos de interpretacdo dos discursos
pedag6gicos que circulam em uma dada
época (BOTO, 2018), além disso, eles
“colaboraram para difundir o modelo de
escolarizagdo entre os professores” (SILVA,
2005, p. 3).

Um manual importante posto em
circulacdo na primeira metade do século XX
¢ 0 manual de didatica do professor paulista
Jodo Toledo. Com isso, autor e obra passam
a ser apresentados neste momento.

Formado aos 18 anos, pela entdo
Escola Complementar de
Itapetininga, em 1900, Joao
Toledo tornou-se uma das mais
respeitadas personalidades nos
campos da Pedagogia e da
Psicologia. Nascera em Tiete (SP)
a 12 de maio de 1872, falecendo na
cidade de Sao Paulo a 21 de
dezembro de 1940, portanto ainda
na maturidade, aos 68 anos de
idade. Iniciou suas atividades
profissionais  como  diretor,

primeiramente, de Grupo Escolar
e, posteriormente, da Escola
Normal de Campinas e do Instituto
de Educagdo “Ana Rosa” desta
capital, ascendendo as funcoes de
direcdo do | Departamento de
Educacédo da Secretaria do Estado
de Sao Paulo. Em termos de
docéncia, comegou como lente de
Psicologia e Pedagogia da Escola
Normal de Sao Carlos (SP) e, mais
tarde, como Assistente de
Metodologia do Instituto de
Educacéo, posteriormente,
integrado a Universidade de Sao
Paulo. (D’AVILA, 2019, p. 297.)

Essa biografia apresentada mostra a
importancia que Jodo Toledo tinha no
cenario da educacdo paulista, haja vista os
cargos que ocupou no contexto da formagéo
de professores no estado de S&o Paulo em
instituicbes como as escolas normais de Sao
Carlos e de Campinas, bem como o Instituto
de Educacdo de Sdo Paulo, além disso,
conforme mostra seu contemporaneo
Antdnio D’ Avila ocupou cargo de diregdo na
Secretaria de Educacéo do estado.

Sobre a obra, a pesquisadora Maria de
Lourdes Pinheiro (2016) mostra que no
mesmo ano de 1930 foram publicadas a
primeira e a segunda edigdo, a primeira com
2.600 exemplares foi publicada em janeiro e
a segunda com 5.000 exemplares foi
publicada em agosto do mesmo ano. Ela
também destaca que uma outra versdo teve
50 exemplares e encontra-se no acervo da
Faculdade de Educacdo da Universidade de
Sao Paulo (FEUSP), foi esta Gltima a versao
tomada para a presente analise.

A autora argumenta ainda que a obra
“[...] fazia uma defesa dos programas de
ensino como direcBes apontadas pela
experiéncia de gquem ja tinha passado pelo
mesmo caminho a ser trilhado pelo novo
professor” (PINHEIRO, 2016, p. 1223).
Com base nessa explicacdo dada pela autora,
pode-se inferir que Toledo (1930) embasou
sua obra na sua experiéncia enquanto
formador de professores.

Cabe ressaltar ainda, que Jodo Toledo

[...] organizara sua Didética dentro
dos padrdes pedagdgicos que
vinham fundamentando  as
prescri¢cdes para uso do ensino
intuitivo, sobretudo no que se
referia aos modelos de licdo, que
ensinavam o0 mestre a ensinar.
Assim, num momento em que se
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reforcava a opinido de muitos
profissionais ligados a educagdo
de que Séao Paulo ia perdendo a
lideranca nesse campo,
especialmente apés as reformas
paulistas de 1925, considerada um
retrocesso, e a de 1927, que ndo
teve destaque no  cenario
educacional do pais, e tendo em
vista as demais reformas
realizadas em outros estados, com
a introducéo de ideias e principios
renovadores, o livro foi tomado
como defesa do modelo escolar
paulista, fato que foi aplaudido por
uns e questionado por outros
(PINHEIRO, 2013, p. 1224).

Segundo defende a autora, 0 manual
foi feito nos moldes do método intuitivo, na

secdo seguinte isso é problematizado em
termos do ensino de célculo.

A graduacio do ensino do “calculo”
proposta por Jodo Toledo

Uma vez apresentados autor e obra,
indaga-se: como no manual de Jodo Toledo
aqui analisado foi proposta uma graduacéo
do ensino de calculo? Quais as
caracteristicas dessa graduacdo? Em que ela
se fundamenta?

A discussdo a respeito da graduacéo
do ensino vem sendo tratada em pesquisas
recentes desenvolvidas pelo Grupo de
Pesquisa em Historia da Educagdo
Matematica no Brasil (GHEMAT), como
pode-se citar aqui os exemplos dos trabalhos
de Valente (2019; 2020), Maciel (2019) e
Giusti (2020).

Antes de buscar respostas as questdes
levantadas, vale discutir um pouco do
entendimento que o autor tem sobre o
calculo na escola primdria, para ele, “[...] o
estudo dos nimeros, aplicados & medida das
grandezas, é o dominio do calculo na escola
primaria” Toledo (1930, p. 181). Essas
grandezas eram relacionadas, nas palavras
do autor, ao tempo, extensdo, capacidade,
peso, area, dinheiro e temperatura, mas ele
faz a ressalva de que para as criangas sO
deveriam ser dadas as nocGes elementares
propostas nos programas.

Apresentado o entendimento que
Toledo (1930) tinha sobre o calculo,
comeca-se discorrer sobre o foco desta
investigacdo: a graduacdo do ensino como
elemento do saber profissional do professor

gue ensina matematica. Antes, porém, torna-
se necessario definir o que no presente
trabalho se entende por saberes profissionais
do professor.

Desse modo, vale destacar que o
entendimento sobre os saberes profissionais
do professor escolhido como lente de anélise
advém de um referencial de formacdo de
professores que no contexto europeu,
especialmente suico, vem sendo elaborado
pela Equipe de Pesquisa em Historia das
Ciéncias da Educacdo (ENHISE) da
Universidade de Genebra. Esse grupo de
pesquisa tem analisado historicamente
saberes de naturezas diferentes, provenientes
dos campos disciplinares de lado, e, de outro
lado, das ciéncias da educacdo, 0s primeiros
definidos como saberes a ensinar, e 0S
Gltimos como saberes para ensinar
(HOFSTETTER; SCHNEUWLY, 2017).

Os saberes a ensinar de acordo com 0s
autores, referem-se aqueles sdo objeto do
trabalho do professor, e a escolha deles é o
“[...] resultado de processos complexos que
transformam fundamentalmente os saberes a
fim de tornd-los ensinaveis” (Hofstetter e
Schneuwly, 2017, p. 133). J& 0s saberes para
ensinar, por sua vez, tratam-se

[...] principalmente de saberes
sobre ‘o objeto’ do trabalho de
ensino e de formagdo (sobre os
saberes a ensinar e sobre o aluno,
0 adulto, seus conhecimentos, seu
desenvolvimento, as maneiras de
aprender, etc.), sobre as praticas de
ensino (métodos, procedimentos,
dispositivos, escolha dos saberes a
ensinar, modalidades de
organizacdo e de gestdo) e sobre a
instituicdo que define o seu campo
de atividade profissional (planos
de estudo, instrucdes, finalidades,
estruturas  administrativas e
politicas etc.). (HOFSTETTER;
SCHNEUWLY, 2017, p. 133).

Apropriando-se desse referencial, e
considerando que existem diferentes
matematicas, ou seja, que a matematica da
escola possui caracteristicas que lhe s&o
proprias e que, portanto, a distingue da
matematica tal qual elaborada pelo campo
disciplinar matematico, Bertini, Morais e
Valente (2017), buscaram conceituar a
matematica a ensinar e a matematica para
ensinar, ambas hipoOteses teéricas de
pesquisa.
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Por matematica a ensinar os autores
entendem aquela advinda do campo
disciplinar matematico e que deveria ser
aprendida na escola, ja por matematica para
ensinar consideram aqueles saberes da
matematica que sdo préprios do trabalho do
professor que ensina matematica, como por
exemplo por onde comecar, que estratégias
utilizar para o ensino de determinados
saberes etc. Articuladas compdem elementos
do saber profissional do professor que ensina
matematica.

A graduagdo do ensino matematica
desponta como um saber proprio da escola,
do qual sdo os professores aqueles fazem uso
dele, e, portanto, pode ser pensada como um
elemento do saber profissional do professor
gue ensina matematica. Segundo Valente
(2019) a graduacdo do ensino de
matematica, ou seja, a progressao légica que
deveria ser aplicada para 0 seu ensino varia
de acordo com a vaga pedagdgica entdo
vigente, ndo ficando a matematica escolar
alheia aquilo que em uma dada época é
tratado pelas ciéncias da educacéo.

Tecidas essas consideragdes teoricas a
respeito da graduacdo do ensino e do saber
profissional do professor que ensina
matematica, e voltando ao documento que é
objeto desta analise, constata-se que Toledo
(1930, p. 182) defende que em relagdo ao
ensino de contagem que o quanto possivel
deve ser “[...] concretizado por meio de
pedrinhas, grdos de milho, palitos, objetos
quaisquer , deixam na mente a imagem
representada por seus respectivos valores,
recebidas pela vista e pelo tato. Jogando com
tais imagens, a crianga calcula”. Por essas
palavras, pode-se perceber que na proposta
do autor, verifica-se resquicios do método
intuitivo conforme apontado na secéo
anterior, cuja énfase estd no ensino que é
tornado concreto por meio sentidos®.

Mas, por onde comecar 0 ensino?
Esse é o primeiro aspecto a ser considerado
guando se pensa em uma graduacéo, Toledo
1930 destaca que:

Em regra, ao entrar na escola, aos
7 ou 8 anos de idade, ela [a
crianca] ja& sabe contar até dez ou
doze .Ndo é recomendavel
desprezar estra contribuicdo e
iniciar, considerando-a como se

3 A respeito do ensino intuitivo de aritmética, veja-se por
exemplo, os trabalhos de Ferreira (2017) e Oliveira (2017).

nada soubesse: ficaria bem assim
agir no jardim da infancia. Aqui
na escola comum, faz-se a
verificagdo do que ela j& sabe e
parte-se dai, dando-lhe deste
modo, o prazer de sentir que ja
sabe alguma coisa. (TOLEDO,
1930, p. 183, grifos do autor).

Desse modo, tem-se na graduacdo
elaborada por Toledo (1930) o primeiro
passo a ser dado pelo professor deveria ser o
de verificar os conhecimentos prévios
apresentados pelas criancas, e a partir dessa
verificacdo fazer uma espécie de motivacao,
mostrando que elas ja sabem alguma coisa.
S6 depois disso, o0 professor deveria entrar
de fato no contetido do programa de ensino.

Em uma segunda etapa do trabalho do
professor conforme proposto por Toledo
(1930), feita a

[...] verificagdo com tornos de que
o aluno conta, seguidamente, de
um a doze, poder-se-& comecar 0
estudo oral de cada um dos
nameros, iniciando-o pela
unidade. Nédo se pretenda esgotar
as nogdes que, sobre ela, se pode
adquirir: ensine-se apenas aquilo
que a mente possa assimilar
completamente. (TOLEDO, 1930,
p. 183).

7

No excerto é possivel notar outra
caracteristica do ensino intuitivo que é o
dialogo entre professor e aluno que o autor
denomina de estudo oral, com o reforco de
que o professor nessa etapa ndo pode
avancar demais no conteudo, devendo
limitar-se somente aquilo que as criangas sao
capazes de assimilar. Para auxiliar o
professor nessa tarefa, o autor propde:

Tomem-se, por exemplo, um disco
de cartolina, um chuchu e uma tira
de papeldo. “Este ¢ um chuchu; se
eu quisesse reparti-lo entre Julinha
e Luiza, que faria? — Muito bem,
vamos parti-lo. — Como se chama
cada uma das partes? — Metade;
mas pode-se dizer também ... isso
mesmo e quantos meios? — Uma
metade mais uma metade
(juntando as duas), duas metades
formam o chuchu todo, um meio
mais um meio, dois meios formam
o chuchu todo. Com o disco e com
a tira de papeldo, faz-se estudo
semelhante, se a classe revelar
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interesse na repeticdo. (TOLEDO,
1930, p. 183, grifos do autor).

O passo a passo do ensino proposto
por Toledo (1930), depois do estudo oral,
como apresentado nesse exemplo, em que a
crianca seria motivada por meio de um
processo concreto e intuitivo, propde que

[...] na outra aula ja: ‘Tenho aqui
um disco; se este outro fosse meu,
quantos teria? — Se quisesse
reparti-los entre Mauro e Luiz, que
faria? — Daria um a Mauro, outro a
Luiz. — Daria metade de dois, ou
um meio de dois a cada um. —
Quanto é um meio de dois? Estudo
semelhante far-se-ia com tornos
ou qualquer outro objeto, e passar-
se-ia ao trés. (TOLEDO, 1930, p.
183).

Esse caminho indicado por Toledo
(1930) enfatiza a concretizagdo do ensino
que também aparece em relagdo as
operagdes: “Corta-se um disco e concretiza-
se a divisdo, mostrando duas partes iguais”
(p. 184).

A concretizacdo do ensino da divisao
também é exemplificada por meio das
nogdes meio e metade:

[...] continua-se o estudo do trés:
‘Dividindo-se este chuchu entre
trés de vocés, com quantos ficaria
cada uma? — com a terga parte do
chuchu ou um terco do chuchu.
Agora, eu fico com este pedaco e
dou o resto a Julinha; com quantos
fica ela? — com duas tercas partes,
ou com dois ter¢os’. Também as
expressdes terca parte e um terco
devem ser usadas sempre juntas,
até que a segunda prevaleca
inteiramente. (TOLEDO, 1930, p.
184, grifos do autor).

Na graduacdo do ensino sugerida por
Toledo (1930, p. 184) em que a
concretizacdo ocupa um lugar central, é
preciso se ter em conta que diante dos
problemas apresentados, primeiro se deveria
realizar “[...] a resolucdo mental e depois a
escrita”. Reforcando o argumento sobre a
necessidade de concretizar o ensino, o autor
recomenda que nunca “[...] figurara no
quadro, um algarismo, inteiro ou fracionario,
cuja representacdo concreta ndo esteja diante
dos olhos ou j& na mente da crianga”.
(TOLEDO, 1930, p. 184).

Pelo que ja foi exposto até o presente
momento, é notdério concluir que na

elaboracdo de uma progressdo do ensino de
calculo, Jodo Toledo privilegiou a sequéncia
que parte do concreto para o simbdlico.
Conforme ja foi destacado, na proposta do
autor é possivel perceber indicios de que o
ensino de calculo apresentado toma como
referéncia o método intuitivo, mesmo que
explicitamente 0 autor ndo se comprometa
com isso, apresenta uma proposta pautada no
ensino concreto a partir do uso dos sentidos
e baseada na oralidade.

Depois de discorrer sobre as unidades
até 6. O autor recomenda:

Daqui por diante, as quantidades,
j& maiores, aconselham estudo
mais demorado de cada namero,
estudo que tem por fim langar os
fundamentos sobre os quais 0s
calculos futuros ir-se-do
assentando, em marcha lenta do
espirito, do facil para o dificil,
vencendo uma dificuldade de cada
vez. (TOLEDO, 1930, p. 185).

A respeito da passagem do facil para
o dificil Valente (2015a) esclarece que ela,
ao contrario da passagem do simples para o
complexo que guarda relagio com o
intuitivo, j& avanca no sentido de ser
proveniente dos testes aplicados pela
pedagogia cientifica. Ora, tem-se assim um
indicio de que apesar de ser essencialmente
intuitivo no que se refere ao ensino de
calculo, o manual de Toledo (1930) néo
passou ileso as discuss@es vindas da Escola
Nova, em alguma medida, mesmo que
pequena, 0 autor, ao que parece Se apropriou;
no sentido teorizado por Chartier (2011), de
parte dos discursos cientificos de seu tempo
para construir sua graduacdo do ensino do
calculo.

Ainda acerca do passo a passo a seguir
para o ensino do céalculo, Toledo (1930)
ressalta que o

[...] processo mental, que indica as
linhas do raciocinio, € 0 mesmo, e
como sO a extensao das grandezas
é que varia, crescendo pouco a
pouco, o célculo passa de mental a
escrito, do concreto para 0
abstrato, naturalmente, sem que a
crianca sinta a mudanca. A
principio a representacdo objetiva
é nitida; depois, os nameros
tomam  lugar das  coisas
representadas. (TOLEDO, 1930,
p. 185).
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Nesse excerto 0 autor mais uma vez
esclarece a progressdo que deveria tomar o
ensino sempre partido dos objetos concretos
para as suas representaces numéricas, como
ele destaca, partindo do concreto para o
abstrato. Esse argumento, sO reforca o
carater  primordialmente  intuitivo da
graduacdo apresentada por Toledo (1930),
pois como demonstra Valente (2015b) essa
passagem provém de uma matriz teorica
intuitiva, no caso Pestalozzi.

Apos chegar a esse ponto do ensino, 0
professor ja& poderia trabalhar operacGes
utilizando o ndmero oito que podiam ser
realizadas com outros nimeros “[...] jogando
com tornos, mentalmente ou por escrito”
(TOLEDO, 1930, p. 185). Chegada essa
etapa da graduagdo do ensino de calculo,
constata-se que o aluno depois de ter
trabalhado por algum tempo com o concreto,
ja tem a partir das operagdes com o nimero
condicOes de calcular sem necessariamente
precisar fazer uso do concreto, a ponto de
Toledo (1930) afirmar que tais operacOes
podiam ser realizadas mentalmente e até
mesmo por meio da escrita.

Depois do trabalho com o nimero oito
é chegado o momento em que é preciso por
em pratica as aplicagdes que estendem todo
o trabalho feito com os tornos a outras
unidades de grandeza, o que deveria ser feito
pelo professor na aula seguinte. Mas que
caminho tomar? Que instrumento deveria
substituir o trabalho com o concreto?

Como resposta a essas questdes pode-
se indicar que Toledo (1930, p. 186)
argumenta que “[...] os problemas sdo o
caminho”. O trabalho com os problemas ¢
um elemento préprio do ensino de
matematica, um produto da cultura escolar
(BURIGO, 2016).

Exemplos de problemas elaborados
por Toledo (1930) sdo apresentados a seguir:

1)Um vestido para Maria gastou 3
metros de chita; um para Luiza,
outros 3 metros; um para Laura 2
metros apenas; quantos metros
gastaram o0s trés vestidos? 2)
Havia 8 quilos de acglcar na
despensa; gastamos 3 para fazer
um doce e 2 para o café; quantos
restaram? 3) um servigo gastaria 8
horas para ser feito; Paulo
trabalhou nele 1 hora, pela manha
e 2 a tarde; quantas horas ainda

deve trabalhar para acabar o
servico? Se 4 de vocés derem dois
tostdes cada uma, para a Caixa
Escolar, quantos tostdes recebera a
Caixa? Feitos mentalmente estes
problemas, ou auxiliando-se o
aluno com tornos, quando for
necessario, devem eles ser, em
seguida, representados por
nameros no quadro-negro. E
também do mais alto interesse
educativo que as proprias criangas
formulem alguns problemas e que
estes sejam resolvidos pela classe.
(TOLEDO, 1930, p. 186).

Os problemas apresentados envolvem
as operagbes de somar e subtrair com
nimeros que ndo ultrapassam o oito. Nesse
excerto, apesar de ndo aparecer de uma
forma explicita, ao recomendar que as
criangas formulassem os problemas, o autor
apresenta indicios do ensino ativo que estava
recomendado na legislagdo paulista da
década anterior publicagdo do livro como é
0 caso do Decreto n. 3.356, de 31 de maio de
1921. Uma explanagdo mais detalhada a
respeito do ensino ativo, pode ser lida nos
escritos do professor José Ribeiro Escobar:

[.] aprendizado ativo e
individual, a crianca é que faz,
observa, julga, raciocina,
compara, generaliza, exercita a
atencdo e a vontade, constrai,
produz. A ela - cabe a
espontaneidade; ao mestre o
‘controle’, o guia.

No aprendizado ativo, a atencéo
assume suas formas mais
enérgicas, porque é investigativa e
construtiva e pode passar por todos
0S graus: o interesse, a reflexdo, a
aplicacdo, a meditacdo, a
contengdo, a  contemplagdo.
(ESCOBAR, 1921, p. 41).

Ao propor que o0s alunos ajam
formulando problemas, Toledo (1930) se
alinha em alguma medida ao ensino ativo
exemplificado nessas palavras de Escobar
(1921). Isso fica um pouco mais evidente nas
palavras do autor destacadas a seguir:

Na primeira fase, o aluno conta,
mede, pesa, age para aprender,
movendo-se, manuseando coisas,
observando  ativamente; na
segunda quando as representacdes
quantitativas ndo sdo alcancadas
pela mente, recorre a imagens, que
a memoria registrou, e, jogando
com elas, pensa, raciocina, opera e
conclui, seguindo as diretrizes que
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o treino pratico, anterior deixou ai
gravadas. O CALCULO DOS
PRINCIPIANTES, dos prof. J.
Ferraz de Campos, e alguns outros
trabalhos publicados, nos Gltimos
tempos, sobre o assunto, sdo
auxiliares excelentes para esse
ensino. (TOLEDO, 1930, p. 187).

A referéncia ao livro do professor José
Ferraz de Campos (1928) e o aluno no centro
do processo de aprendizagem, sdo elementos
que corroboram para a conclusdo da
presenca do método ativo no manual de
Toledo, pois esse livro pode ser tomado
como um dos representantes desse ensino,
como mostra o trabalho de Rodrigues
(2015).

Com isso, uma conclusdo possivel de
se chegar a partir da analise do manual de
Toledo (1930) é a de que na progressao do
ensino por ele proposto, o professor deveria
inicialmente partir do concreto e com as
acdes centralizadas em si em um processo do
concreto a0 abstrato  essencialmente
intuitivo até as operagdes com 0 ndmero
oito, para, em seguida, com O
desenvolvimento da turma chegar a uma
etapa mais ativa do ensino na qual o aluno
ocuparia um papel mais central.

Concluindo a  andlise  aqui
empreendida pode-se mais uma vez ressaltar
a importancia dos problemas na graduagéo
do ensino proposta por Toledo (1930) que
afirma:

De quanto até aqui se disse
conclui-se, e com razdo, que as
operagdes fundamentais devem ser
aprendidas em casos ocorrentes na
resolucéo de problemas. De fato é
0 que pensamos. Entretanto, ndo é
possivel fugir em absoluto a
explanacbes de aspecto tedrico e
as vezes ao calculo formal.
(TOLEDO, 1930, p. 190).

Apesar da importancia da resolucédo
de problemas o professor ndo deveria
renunciar & explicacao tedrica.

Aconselhamos 0 calculo
racionado desde o comeco, para
tornar possivel a compreenséao das
operagdes, quando a faze do
ensino concreto estiver
abandonada. E lembramos, como
mais um recurso educativo, que 0s
problemas de um mesmo género,
seriados de acordo com as
dificuldades que apresentam

podem prestar um excelente
servico. (TOLEDO, 1930, p. 191,
grifo do autor).

Nesse momento aparece um ponto
fundamental no argumento do autor que é a
necessidade de seriacdo dos problemas,
sequenciados por ordem de dificuldades, o
que possivelmente é mais uma marca
deixada pela pedagogia cientifica. Tal
seriagdo em ordem de dificuldades “[...]
possivelmente é resultado de testes
pedagogicos que indicam a marcha gradual
dos exercicios e problemas remetendo ao
progressivo avanco do facil para o dificil”
(FERREIRA; VALENTE, 2020, p. 365).

Ainda sobre a seriacdo dos problemas,
Toledo (1930, p. 191, grifo do autor) destaca
que um “[...] pouco de reflexdo, por causa de
dificuldades novas que cada um traga, e
todos terdo a marcha e o porqué da resolucéo
bem compreendidos”. Em sua seriacdo dos
problemas, o autor divide os problemas em
quatro séries, para exemplificar a primeira
série é apresentada na figura a seguir.

Figura 1 — Primeira série de problemas

1.2 SERIE
1.°) Comprando-se 2 lapis por 400 reis, por quanto compra-
- remos 5 lapis? ~ 2
2°) O prego de 3 magas serido 1$200, quanto seria o de 7

magas iguaes? ;

Se em 4 dias eu posso andar 36 kilémetros,

metros poderia andar em 9 dias?

49 Custando 5 kilos de assucar 43000, quanto se devera

pagar por 11 kilos? 3 T

) Em unsu semana, O operdrios encadernaram 180 volu mes ;
15 operfirios quantos volumes encadernara® no mesmo
tempo ?

quantos kilé-

Fonte: Toledo, 1930, p. 191

No exemplo da figura, pode-se
constatar que a medida que se avanga na
progressdo dos problemas se confirma
aquilo que ja foi apresentado anteriormente
que é um aumento do seu grau de
dificuldade. Nessa  primeira  série
apresentada o autor trabalha as operagoes
envolvendo numeros inteiros.

Sobre a seriacdo dos problemas o
autor recomenda:

Tenha, pois, em conta cuidadosa o
professor, na organizagdo das
séries — 1° que o primeiro
problema possa ser resolvido
mentalmente pela maioria da
classe e que o segundo, embora
jogando com quantidades um
pouco maiores, possa ainda ser
resolvido, do mesmo modo, por
alguns alunos; 2°) que o caminho a
seguir, para a resolucdo de todos,
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seja 0 mesmo, isto é, que O
raciocinio, que conduziu o
primeiro calculo, com leves
alteracdes, se aplique a todos os
outros; 3° que a complicagdo
cresga aos poucos, uma em cada
problema, e sem desviar a linha de
raciocinio; 4°) que se acompanhe,
com o0s problemas o curso
desenvolvido no programa, além
de que as explicacBes de aspecto
tedrico sejam precedidas ou
seguidas imediatamente da pratica
indispensavel; 5°) que cada aluno,
completa e bem dominada uma
série, formule um ou dois
problemas do mesmo género;
recebidos pelo mestre, dois ou trés,
serdo resolvidos pela classe, com o
aviso de que foram elaborados por
fulano e cicrano; 6°que ndo se
repita, passo a passo, 0 Mesmo
raciocinio em mais de duas séries,
os artificios sdo variadissimos e a
inteligéncia do mestre  néo
encontrara  dificuldades  em
encontra-los. (TOLEDO, 1930, p.
194, grifo meu).

Esse exemplo mostra a graduagéo das
dificuldades dos problemas apresentados em
séries deveriam progredir a partir de
exemplos faceis até os dificeis. Conforme ja
comentado, essa graduacgdo das dificuldades
dos problemas é reveladora de tragos da
pedagogia cientifica.

Consideracoes

Neste texto buscou-se fazer um
exercicio tedrico de andlise do manual
Didatica nas escolas primarias do professor
paulista Jodo Toledo a partir da graduagéo
do ensino de calculo. Discutiu-se nas linhas
precedentes um elemento do saber
profissional do professor que ensina
matematica; a graduacdo do ensino de
calculo.

A anélise da obra revelou que ela
possui, em um primeiro momento, um
carater essencialmente intuitivo com uma
grande énfase no ensino que parte do
concreto para o abstrato. A graduacdo do
ensino proposta por Jodo Toledo a medida
gue avanca, ganha forma mais ativa, pois, se
inicialmente todo o processo de ensino
estava centrado no professor, posteriormente
centra-se no aluno que deveria contar, medir,
pesar e principalmente; agir para aprender.

A medida que o capitulo da obra que
trata do ensino de calculo avanga, é possivel

averiguar tracos da pedagogia cientifica
sobretudo quando o autor propbe uma
seriacdo dos problemas de acordo com o
grau de dificuldade, sempre seguindo a
ordem do facil para o dificil.

Refletir sobre o saber profissional do
professor que ensina matematica a partir da
graduacdo do ensino no manual de Jodo
Toledo, possibilitou constatar que o autor
construiu uma sequéncia que parte do
intuitivo e que avanca até apresentar sinais
de uma pedagogia cientifica.
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