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QUEM SAO OS FORMADORES DE PROFESSORES QUE ENSINAM
MATEMATICA NO R10 GRANDE DO SUL?

Who are the formers of teacher who teaches mathematics in Rio Grande do Sul?

Resumo

O artigo apresenta uma proposta de pesquisa sobre
formadores de professores que ensinam
Matemaética no Rio Grande do Sul. Reflexes sobre
formacdo de professores e debates realizados em
foruns da Sociedade Brasileira de Educacgéo
Matematica apontam o papel crucial dos
formadores de professores para a construgdo de
uma formacdo orientada para a pratica docente
escolar em Matemadtica. Para que essa orientacdo
se viabilize, é necessario que os formadores tomem
a pratica docente escolar como objeto de estudo.
Entretanto, as pesquisas apontam a inexisténcia de
politicas de recrutamento e de formacéo de
formadores. No caso do Rio Grande do Sul, ndo ha
conhecimento sistematizado sobre o tema.
Considerando que esse conhecimento € necessario,
o Grupo de Discussdes sobre “Perfil profissional e
académico de formadores de professores”, reunido
no VI Forum Regional de Formacdo Inicial de
Professores que Ensinam Matematica — Rio
Grande do Sul, em novembro de 2020, propde uma
pesquisa a ser desenvolvida pela SBEM-RS.
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Abstract

The article introduce a research proposal on formers os
teachers who teaches mathematics in Rio Grande do Sul.
Reflections on Training of teachers and debates held in
forums of the Brazilian Society of Mathematical
Education point to the crucial role the formers of
teachers in the construction of training oriented towards
school teaching practice in mathematics. For this
guidance to become viable, it is necessary for trainers to
take school teaching practice as an object of study.
However, research points to the lack of recruitment and
training policies for formers of teacher. In the case of Rio
Grande do Sul, there is no systematized knowledge on
the subject. Considering that this knowledge is
necessary, the Discussion Group on “Professional and
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academic profile of formrs of teachers”, gathered at the
VI Regional Forum of Initial Formation of Teachers
Teaching Mathematics - Rio Grande do Sul, in
November 2020, proposes a research to be developed by
SBEM-RS.
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Introducéo

Para Fiorentini e outros (2002), o
crescimento do numero de pesquisas sobre a
formac&o e o desenvolvimento profissional de
professores, a partir de 2000, reflete o
aumento do nimero de programas de pos-
graduacdo que contemplam  Educagdo
Matemaética e reflete “uma tendéncia mundial
gue reconhece o professor como elemento
fundamental nos processos de mudanca
educacional e curricular, o qual, em face das
novas e mutantes demandas sociais do mundo
globalizado, necessita, permanentemente
atualizar-se” (FIORENTINI et al., 2002, p.
139). Quanto & formacgdo dos formadores,
contudo, as pesquisas registravam poucos
avancos: os saberes relativos a como formar
professores de Matematica “foram adquiridos
a partir da pratica e, para alguns a partir da
experiéncia anterior como professores do
Ensino Fundamental e Médio” (Ibid., p. 147).
Os autores concluem que a falta de formacéo
tedrico-pratica em Educacdo Matematica dos
formadores de professores, um dos problemas
ja detectados pelas primeiras pesquisas em
relacdo a formacdo inicial produzidas nas
décadas de 70 e 80, ainda persistia, na virada
do milénio.

De acordo com o estudo de Ferreira
(2003), a partir dos anos 2000 foi possivel
perceber uma nova tendéncia de pesquisa na
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formacdo do professor de Matematica: o
estudo da formacdo de formadores do ensino
superior, que sdo muitas vezes, formadores de
professores. Muito embora a formagdo do
formador de professores seja uma area
extremamente importante, ainda hoje é pouco
conhecida e investigada.

Dentre os fatores dos quais dependem
a formacdo de professores, para Gatti e outros
(2019),

0 mais obscurecido no bojo das
discusses e pesquisas no campo da
formagdo docente é o formador,
aquele que ndo s6 conduz a
formacdo inicial de professores,
como também atua na formacdo
permanente. Se por um lado h&
consenso na literatura sobre a
influéncia que o formador tem na
qualidade da formagdo inicial e
continuada dos professores da
educacdo basica, ha controvérsias na
definicdo do oficio de professor
formador que ndo tem uma funcéo
bem identificada e homogénea
(GATTI et al, 2019, p. 271).

No VI Férum Regional de Formacéo
Inicial de Professores que Ensinam
Matematica, promovido pela Regional Rio
Grande do Sul da Sociedade Brasileira de
Educacdo Matematica (SBEM), um Grupo de
Discussdao (GD), por nos coordenado,
dedicou-se ao tema “Perfil profissional e
académico de formadores de professores”.
Um dos pontos de partida para a discussao no
Grupo foi o reconhecimento de que a tematica
ndo tem sido objeto de pesquisas, no estado.
No debate, por outro lado, construiu-se um
consenso sobre a necessidade de iniciar as
investigacbes  sobre  formadores  de
professores.

Em acordo com os apontamentos do
Grupo de Discussdo, pretendemos, neste
artigo, fazer provocac6es ao desenvolvimento
de pesquisas que visem conhecer quem séo —
perfil profissional e académico - o0s
formadores de professores que ensinam
Matematica no Rio Grande do Sul. Para isso,
apresentamos discussbes sobre papel e
formacgdo dos formadores de professores de
Matemética, a partir da legislacdo e das
discussbes impulsionadas a partir delas;
trazemos um breve histdrico sobre a pesquisa
brasileira acerca da formacéo dos professores
formadores de professores e apresentamos

algumas perspectivas de pesquisa que podem
ser desenvolvidas no Rio Grande do Sul.

A discusséo sobre o papel e a formacéo
dos formadores de professores de
Matematica

O | Forum Nacional de Licenciatura
em Matemética foi realizado na Pontificia
Universidade Catolica (PUC) de Sdo Paulo em
agosto de 2002. A comunidade de educadores
matematicos, nesse encontro, considerou
relevante trazer a tona algumas contradi¢des
encontradas entre as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Formacdo de Professores da
Educacédo Basica (Parecer CNE/CP 09/2001)
e as Diretrizes Curriculares para o Curso de
Matematica (Parecer CNE/CES 1.302/2001),
por meio de um documento posteriormente
enviado ao MEC.

Segundo Nacarato (2006, p. 143), as
principais contradigbes seriam a distingdo
entre a formacg&o do bacharel e do licenciando,
no Parecer CNE/CES 1.302/2001, pois: a)
“engquanto para 0 primeiro prevé-se uma
solida formacédo, para o segundo programa-se
uma formacdo ‘menos soélida’, o suficiente
para que adquira algumas ‘visbes’” (Ibid., p.
143); b) apenas ao bacharel é reservada uma
formac&o voltada & pesquisa e & docéncia no
ensino superior. Para a autora, as Diretrizes
Curriculares para o Curso de Matematica ndo
explicitam a necessidade de a Licenciatura
preparar especificamente um profissional com
solida formacdo em Matematica e Educacdo
Matematica e, da mesma forma, retira do
curso a formac&o do pesquisador e a formagéo
do formador de professores de Matematica.

A primeira versdo do documento
denominado “Construindo propostas para os
cursos de Licenciatura em Matematica” foi
apresentada pela diretoria da Sociedade
Brasileira de Educacdo Matematica (SBEM)
no Seminario Nacional, realizado em abril de
2003, em Salvador, Bahia, e as discuss@es do
evento geraram novas versdes do documento
até que ele foi enviado ao MEC em 2004.

No ano de 2013, outro documento,
produzido agora pela SBEM juntamente com
a Sociedade Brasileira de Matemética (SBM),
intitulado “A formagdo do professor de
Matematica no curso de licenciatura:
reflexdes produzidas pela Comissdo Paritéaria
SBM/SBEM?”, afirmou a necessidade de
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reestruturacdo dos cursos e de um olhar atento
a formacéao dos formadores de professores de
Matemética. Em particular, apontou a
necessidade da construcdo de “subsidios para
uma discussdo aprofundada sobre a natureza
dos conhecimentos a serem trabalhados na
formacdo do professor de Matematica e, a
partir dai, promover reflexbes e acles
concretas também no que se refere a formacao
dos formadores” (SBEM/SBM, 2013, p. 2).
Este documento apresenta também uma ampla
discussdo sobre o perfil do formador de
professores de Matematica, da qual
destacamos:

Mais do que a titulagdo formal, é
importante ter em mente a relagdo
que o formador estabelece com a
Educacdo Basica. Nao basta saber
matematica para formar o professor,
assim como ndo basta conhecer as
teorias gerais de aprendizagem ou a
Psicologia Cognitiva. Como temos
dito, é preciso que o formador
conheca como esses saberes se
articulam no equacionamento das
questdes que se apresentam na
pratica  docente  escolar em
matematica, pois, no geral, essas
questdes ndo se reduzem a aspectos
meramente cognitivos ou
meramente matematicos, elas se
apresentam como problematicas
situacionais, envolvendo  uma
totalidade que é simultaneamente da
ordem do ensino, da aprendizagem,
da gestdo da classe, do
conhecimento matematico, dentre
outros. Nesse sentido, é essencial
que o formador de professores de
matematica tenha interesse
profissional pelas questdes
relacionadas ao trabalho de
formag&o escolar em matematica na
Educacdo Basica (SBEM/SBM,
2013, p. 6).

Sobre as finalidades e o carater do
curso de Licenciatura em Matemética, o
documento (SBEM/SBM, 2013, p. 7) aponta
que ao considerar que 0 propdsito da
Licenciatura em Matematica seja,
essencialmente, “formar o profissional que ira
atuar na educacdo bésica, e que essa atuacdo
envolve uma pratica docente escolar em
Matematica, torna-se essencial articular todo
0 curso, todas as disciplinas e atividades de
modo coerente com tal perspectiva”.

A constituicdo de um corpo de
formadores adequado e comprometido com a

perspectiva adotada € trazida pelo documento
como um dos elementos necessarios para essa
articulacdo, pois “além das qualificacGes
formais, os docentes da licenciatura devem
estar envolvidos efetivamente com o estudo da
pratica docente escolar em matematica”
(SBEM/SBM, 2013, p. 7). Neste sentido,
considera que para que 0s projetos politico-
pedagdgicos e as préaticas cotidianas sejam
coerentes com essas orientacdes, ainda ha a
necessidade de um trabalho articulado, coeso
e coerente, que vise a formacdo de um
profissional com identidade prépria e
envolvendo todos 0S formadores,
independente de suas areas de atuacdo.
Avaliando que essa ndo é a realidade
predominante nos cursos, expressa a urgéncia
de uma profunda reflexdo entre os formadores
de modo que as orientagdes deixem de existir
apenas no papel e passem a integrar as
experiéncias vivenciadas em sala de aula.
Como estratégia para a superagdo desta
dificuldade, o documento aponta a
constituicdo de um grupo de estudo para que
0s professores que atuam na licenciatura
estudlem e  elaborem  coletivamente
alternativas de trabalho que envolvam as
disciplinas que compdem o curriculo, tendo
como norte as praticas de ensino e 0 estagio
(SBEM/SBM, 2013, p. 9).

Mas como se da a formacgdo do
formador de professores de Matematica? O
documento indica que pensar e praticar a
formacdo de formadores é uma tarefa
institucional, cabendo ao Nucleo Docente
Estruturante (NDE) e ao coordenador do curso
0 desenho de uma proposta de qualificacdo
destes formadores, visando a composicao de
uma equipe capaz de promover a formacédo de
futuros professores que possuam identidade
prépria, enquanto professores de Matematica,
em consonancia com a realidade escolar e em
condicbes de propor alternativas para a
superacdo das dificuldades vinculadas ao
ensino e aprendizagem da Matematica
(SBEM/SBEM, 2013, p. 6).

Ao se referirem & preparagdo
pedagOgica para o exercicio da docéncia no
ensino superior Pimenta e Anastasiou (2014)
consideram que a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional (LDBEN) e o Decreto n.
2.207/97, que regulamenta o Sistema Federal
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de Ensino, estimularam a expansao da oferta
de pds-graduacdo. A LDBEN considera que

a preparacdo para o exercicio do
magistério superior far-se-a em nivel
de poés-graduacdo, prioritariamente
em programas de mestrado e
doutorado. Paragrafo Unico: notério
saber, reconhecido por universidade
com curso de doutorado em area
afim podera suprir a exigéncia de
titulo académico (BRASIL, 1996,
art. 66).

Essas legislacGes exigem que as
instituicBes de ensino contem com uma
parcela de docentes titulados em nivel de pos-
graduacéo:

No que se refere a exigéncia de
titulagdo, o Decreto 2.207/97
determina que, no segundo ano de
sua vigéncia, as instituicdes de
ensino superior deverdo contar com
15% de seus docentes titulados na
pos-graduagdo stricto sensu, dos
quais 5% de doutores, pelo menos;
no quinto ano de vigéncia, 25%, dos
quais 10% de doutores, pelo menos;
e no oitavo ano de vigéncia, com um
terco, dos quais 15% de doutores
pelo menos (PIMENTA,
ANASTASIOU, 2014, p. 40).

Para as autoras, a docéncia
universitaria é concebida por essas legislaces
ndo como um processo de formagdo, mas sim
como preparacdo para 0 exercicio do
magistério superior realizado em cursos de
po6s-graduacdo stricto sensu. Melo (2010)
complementa que no Brasil ndo ha
regulamentacéo no sentido do
estabelecimento de um l6cus especifico para a
formac&o docente para o ensino superior: “Na
Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo
Nacional, o leitor pode ser induzido a pensar
que a formacdo docente se dar& nos cursos de
pés-graduacdo lato sensu e stricto sensu”
(MELO, 2010, p. 33). Nas palavras do autor:

A formacéo inicial dos professores
de matemética que atuam como
formadores nas  universidades,
centros de ensino e institutos é do
ponto de vista da certificacdo de um
curso superior, de bacharelado,
tendo sido preparados nessa
modalidade para lidar com a pratica
cientifica da matematica, e de
licenciados, inicialmente aptos a
lidar com a prética pedagégica dessa
area, atuando na segunda metade do

Ensino Fundamental e no Ensino
Médio. Assim, os cursos de pos-
graduacdo, bem como os demais
cursos e programas de formagédo
continuada e as reflexfes produzidas
no interior das instituicBes, passam a
ter importéncia vital para a formacéo
docente do formador. [..] Na
matematica, os bacharéis, quando
passam a atuar como professores no
ensino superior sem ter passado por
qualquer processo formativo para
docéncia e até mesmo, muitos deles,
sem ter, durante o processo de
formacgdo inicial, escolhido essa
profissdo, j& trazem, dos anos
passados nas instituicoes
formadoras, tracos de iniciagcdo aum
processo de construgdo de uma
identidade. Os licenciados, apesar de
terem tido, nessa modalidade,
oportunidades de se relacionarem
com questBes tebricas e praticas
relativas ao ensino e aprendizagem
dessa area, fizeram-no de forma
desarticulada com a formagéo
docente para o Ensino Superior. A
formacéo inicial, nos dois casos, de
forma especifica, ndo lhes ofereceu
oportunidades de engajamento nas
funcbes e objetivos da educagdo
superior (MELO, 2010, p. 33-34).

Além disso, é comum que oS
professores atuem como formadores sem
terem vivenciado qualquer tipo de debate
institucional sobre a formacéo de professores
ou sobre os projetos pedagdgicos dos cursos:

Geralmente 0S professores
ingressam em departamentos que
atuam em cursos aprovados, em que
ja estdo estabelecidas as disciplinas
que ministrardo. Al  recebem
ementas prontas, planejam
individualmente e solitariamente, e é
nesta condicdo — individual e
solitariamente — que devem se
responsabilizar  pela  docéncia
exercida. Os resultados obtidos ndo
sdo objeto de estudou ou analise
individual nem no curso nem
departamento. Né&o recebem
qualquer orientagdo sobre 0s
processos de planejamento,
metodoldgicos ou avaliatérios, ndo
tém de prestar constas, relatorios,
como acontece normalmente nos
processos de pesquisa — estes sim,
objeto de preocupacdo e controle
institucional. Como se percebe, a
questdo da docéncia na universidade
ultrapassa 0s processos de sala de
aula, pondo em discussdo as
finalidades do ensino de graduagéo,
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0 que tem sido reconhecido em
diferentes  paises (PIMENTA,;
ANASTASIOU, 2014, p. 37).

Para Fiorentini e outros (2002), a
auséncia de uma formacdo planejada dos
formadores acarreta 0 acanhamento e
estreitamento da formacéo de professores:

Sem uma formacéo tedrico-prética
em Educagdo Matemética, o0s
professores que lecionam disciplinas
especificas tendem a se restringir a
uma abordagem técnico-formal dos
conteldos que ensinam, pois ndo
adquiriram formag&o para explorar e
problematizar outras dimensdes —
histdrico-filosoficas,
epistemologicas, axioldgicas e
didatico-pedagogicas — relacionadas
ao saber matematico e consideradas
fundamentais a formagdo do
professor (...) (FIORENTINI et al.,
2002, p. 155).

Breve historico da pesquisa sobre o
formador de professores de
Matematica no Brasil

Em relagdo & formacdo do formador
de professores de Matematica para Educacédo
Basica, Goncalves e Fiorentini (2005), ao
estudarem a formacdo e desenvolvimento
profissional de docentes que formam futuros
professores, esclarecem que esse é um campo
de investigacdo praticamente inexplorado,
principalmente no Brasil, havendo poucos
estudos neste ambito.

No levantamento realizado a partir de
dissertagdes e teses cujo objeto de estudo foi a
formagé&o ou o desenvolvimento profissional
do professor entre os anos de 1978-2002, de
um total de 112 trabalhos, foram localizados
quatro deles cujo foco tematico era
“formagdo, pensamento e pratica de
formadores” de professores de Matematica
(FIORENTINI etal., 2002, p. 142). Os autores
consideraram este um novo conjunto de
estudos preocupados com o problema da
formacdo e da prética docente. Deste
conjunto, destacaram o0s resultados que
apontaram ‘“‘a necessidade de se construir,
entre os formadores, uma nova cultura
profissional mediada pelo trabalho coletivo,
reflexivo e investigativo (p. 147)”.

O estudo de Melo (2010) analisou as
pesquisas sobre a formacdo dos formadores
localizadas no levantamento de 2002 e

apontou que: os futuros professores tendem a
reproduzir o0s procedimentos dos seus
formadores; a maioria dos formadores
apresenta concep¢fes dicotdmicas entre 0s
cursos de licenciatura e bacharelado,
geralmente desvalorizando o primeiro; 0s
formadores possuem formacédo
predominantemente  técnico-formal  com
énfase na formacdo Matematica. Segundo ele,

A formacdo geral e pedagdgica do
formador de professores de
matematica, em sintese, é realizada
ao longo do desenvolvimento
profissional, como bem destacam
Gongalves e Fiorentini (2005). No
entanto, isso parece acontecer de
forma dissociada da formagdo

técnico-cientifica, sobretudo
distanciada das préticas
profissionais do professor de
matematica.

A cultura profissional no interior das
instituicbes formadoras valoriza a
préatica cientifica da matematica,
sendo esta avaliada a partir da
producdo académica materializada
nos mecanismos de divulgacdo
disponiveis para o pesquisador. A
pratica pedagdgica da matematica é
relegada a um plano inferior tanto do
ponto de vista do financiamento de
projetos, programas e politicas de
publicacfes quanto em relacdo a sua
pouca importancia presente nos
programas de avaliagdo. Um dos
indicadores dessa tendéncia pode ser
verificado a partir do investimento
distinto realizado pelos organismos
de financiamento a pesquisa em
ambos os campos. Acrescenta-se a
isso o fato de o exercicio da docéncia
ser geralmente visto como atividade
inferior. Os processos de formagéo
continuada informal que ocorrem
durante 0 desenvolvimento
profissional do formador estdo mais
relacionados aos conflitos e tensdes
vivenciados no cotidiano das
instituicbes e  raramente  séo
percebidos pelos préprios
formadores. Estdo associados as
astucias e estratégias levadas a cabo
na luta pela sobrevivéncia
profissional e académica travada no
interior das acbes e praticas
assumidas e desenvolvidas
cotidianamente (MELO, 2010, p.
39).

Em outro levantamento mais recente,
denominado “Mapeamento da pesquisa
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académica brasileira sobre o professor que
ensina matematica: Periodo 2001-2012”
(FIORENTINI; PASSOS; LIMA, 2016),
foram analisados um total de 858 trabalhos de
mestrado profissional, mestrado académico e
doutorado  produzidas em  programas
brasileiros de pds-graduacgdo stricto sensu das
areas de Educacédo e Ensino e defendidas de
2001 a2012. Apesar de ter sido sinalizado em
2002 este novo campo de investigacdo, apenas
10 trabalhos estudaram a formacdo dos
formadores de PEM. Destes, trés dedicaram-
se a formacdo de formadores e sete abordaram
as concepgOes de formadores. Os autores
apontam a necessidade de estudos sobre o0s
formadores de PEM na regido sul do pais:

Apesar de a formacéo inicial de
professores ser uma temética
recorrente nos trabalhos analisados,
investigacdes a respeito do papel, da
atuacdo, dos pensamentos ou dos
saberes do formador de professores
que ensinam Matematica, ainda séo
incipientes na Regido Sul do Brasil.
Acreditamos que ‘mudangas
efetivas nas acfes formativas em
cursos de licenciatura  estdo
condicionadas a uma revisdo
critica da concepgdo de formacdo
de professores de Matematica que
0S formadores possuem’
(MORIEL-JUNIOR; CYRINO,
2009, p. 538). Desse modo,
consideramos que se faz necessaria
uma atencdo  especial para
investigagdes a respeito do formador
de PEM (FIORENTINI; PASSOS;
LIMA, 2016, p. 72).

O estudo de Coura e Passos (2017)
analisou as pesquisas defendidas no periodo
de 2001 a 2012 sobre os formadores de
professores de Matematica. Como resultados,
aponta que as concepcles e praticas dos
docentes tém implicacBes na formacdo dos
futuros professores e que os saberes desses
formadores sdo constituidos e constitutivos da
pratica docente do formador.

Os mapeamentos realizados néo
indicaram nenhum trabalho sobre formadores
de professores realizado no Rio Grande do Sul
no periodo de 1978 a 2012.

Grupo de Discussdes (GD5) do VI
Forum Regional de Formacéo Inicial
de Professores que Ensinam
Matematica — Rio Grande do Sul

No planejamento do VI Foérum
Regional de Formacdo Inicial de Professores
gue Ensinam Matemaética — Rio Grande do
Sul, realizado nos dias 18 e 19 de novembro
de 2020, foi contemplada a constitui¢do de um
Grupo de Discussdes sobre  “Perfil
profissional e académico de formadores de
professores”. No primeiro dia de discusséo do
Grupo, foi apresentado um texto de
provocacdo ao debate, sistematizando alguns
resultados das discussdes acerca dos
formadores de PEM nos espacos da SBEM,
destacando que as pesquisas sobre esses
formadores ainda sdo incipientes no Rio
Grande do Sul.

A partir dessas provocacgdes e de uma
fala da palestrante Catia Nehring, no painel de
abertura do evento, de que ‘“conhecer
Matematica nio ¢ suficiente, mas é condi¢dao”
para o professor que ensina Matematica, 0s
presentes no GD apresentaram-se e falaram
sobre sua atuacdo na graduagdo e pos-
graduacdo e expuseram os principais desafios
na composicdo de um grupo de formadores em
cada instituicdo. Por outro lado, também foi
apontada uma grande diversidade de
situacBes: cursos nos quais hd um grupo
constituido, dedicado a Educacao
Matematica; cursos em risco de extincao,
devido a redugdo da procura; cursos
oferecidos em  universidades,  cursos
oferecidos por Institutos Federais, em campi
com diferentes graus de abrangéncia; cursos
na modalidade Educacdo a Distancia, nédo
representados no Grupo de Discussédo. O
grupo discutiu sobre o0s principais problemas,
queixas e obstaculos presentes nas suas
instituicbes, enfocando especialmente a
composicao dos grupos de formadores (como
¢ a dindmica de composicdo do grupo de
formadores, identidade enquanto grupo,
formac&o dos formadores é variada, como se
articulam?  existe formacdo para 0s
formadores?).

O Grupo concluiu que ndo haveria
possibilidade, naquele  momento, de
respondermos as questdes norteadoras
propostas pela organizacao do evento, a saber:
Quais sdo as formacgdes académicas dos
docentes que lecionam nos cursos de
formacdo? Como e em que medida esses
docentes se entendem como formadores de
professores e como essas concepgles se
articulam com suas préaticas e que efeitos
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produzem nas praticas desses professores em
formacdo?, pois pouco se conhece sobre o
perfil profissional e académico dos docentes
gue compdem o quadro de formadores de
professores de Matematica/que ensinam
Matemética das instituicbes de ensino
superior do Rio Grande do Sul. O relato dos
participantes sugere que, NOS Processos
seletivos de formadores, predominam o0s
doutores em Matemética. Mas, isso ndo
deveria ser um obstaculo ao engajamento nas
pesquisas em Educacdo Matematica, pois nos
Grupos de Trabalho da SBEM ha& muitos
colegas atuantes com essa formacdo. O Grupo
concluiu gque, mais do que pensar em uma
formacdo adequada para o formador, seria
preciso pensar na constituicdo das equipes.
Para a maioria dos participantes do GD, o
corpo docente da respectiva instituicdo é
considerado sem unidade.

No segundo dia, partindo da sintese
das discussdes da véspera, 0 grupo apontou a
necessidade de se conhecer os cursos de
licenciatura  oferecidos nas  diferentes
instituicbes, nas modalidades presencial e
também de educacdo a  distancia,
considerando que as sedes desses cursos nao
estdo no Rio Grande do Sul e 0 peso crescente
dessa modalidade na oferta de vagas nhas
licenciaturas. A seguir, o Grupo discutiu
guestbes a serem tratadas em uma
investigacdo sobre a composicao da equipe e
o perfil desses formadores. Pensando que o
didlogo com o Nucleo Docente Estruturante
(NDE) de cada curso seria um ponto de partida
para essa investigagdo com o objetivo de
caracterizar o formador: formagdo inicial,
atuacdo nos cursos de licenciatura, projetos
gue  desenvolve/participa, eventos e
discussfes que participa, conhecimento e
participacdo das discussGes da IES acerca dos
documentos legais para a formacdo de
professores e reformulagdes curriculares,
visdo sobre a Matematica na Educacdo Basica.

Proposta de pesquisa para a SBEM-RS

Na plenéria final do Forum, no dia 19
de novembro, as coordenadoras apresentaram
a proposta de investigacdo a ser conduzida
pela SBEM-RS. A proposta foi bem recebida
pelo grupo. Como resultado das discussoes,
fica, entdo, o convite para os e as colegas se

engajarem numa investigagdo orientada pelas
seguintes questdes:

1. Como sdo os processos de ingresso
dos formadores? Quem decide sobre
critérios ou processos seletivos dos
formadores? Os editais levam em
consideracédo os projetos pedagdgicos
dos cursos e os Planos de
Desenvolvimento Institucional
(PDI)?

2. Quais sdo as formacgOes académicas
dos formadores?

3. Quais sdo o0s projetos de pesquisa ou
extensdo em que os formadores
atuam?

4. Os formadores participam e
acompanham os eventos e debates
sobre Educacdo Matematica?

5. Como o formador se vé enquanto
professor de um curso de
Licenciatura?

6. Quais as concepgdes de ensino do
formador?

7. Como o formador percebe a
repercussao da sua acdo na Educacéo
Bésica, onde o licenciado em
Matematica atua?

8. Que acbes a instituicdo desenvolve
para a formacdo de formadores?
Como o PDI da instituicdo propde e
implementa essa formag&o?

9. Como sdo os processos avaliativos do
CUrsO € COmO €sSes Processos
repercutem na  formagdo  dos
formadores?

10. Como os formadores conhecem e se
envolvem na discusséao das politicas e
em especial na discussdo da BNC-
Formacéao?

Por fim, o grupo manifestou sua
preocupacdo com 0 retrocesso e a
fragmentacdo que a BNC-Formagéo
(Resolugdo CNE/CP N° 2, de 20 de dezembro
de 2019) pode trazer para a formagdo de
licenciandos, separando a  formagdo
pedagogica geral e a formacgdo Matematica em
diferentes etapas.

Referéncias

BRASIL. Lei n. 9394. Estabelece as diretrizes e
bases da educacdo nacional. Brasilia: 1996.
Disponivel em:

EMR-RS - ANO 22 - 2021 - nimero 22 - v.1-p. 75




http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/L9394
.htm. Acesso em: 28 mar. 2021.

BRASIL. Conselho Nacional de Educacéo.
Conselho Pleno. Resolucdo CNE/CP n. 2, de 20
de dezembro de 2019. Define as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Formacao Inicial de
Professores para a Educacdo Bésica e institui a
Base Nacional Comum para a Formag&o Inicial de
Professores da Educacéo Bésica (BNC-Formago).
Brasilia: 2019. Disponivel em:
http://portal.mec.gov.br/docman/dezembro-2019-
pdf/135951-rcp002-19/file . Acesso em: 28 mar.
2021.

BRASIL. Conselho Nacional de Educacéo.
Conselho Pleno. Parecer CNE/CP n. 9, de 8 de
maio de 2001. Diretrizes Curriculares para a
Formacdo Inicial de Professores da Educacéo
Basica em Cursos de Nivel Superior. Disponivel
em:
http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/009.pdf
. Acesso em: 28 mar. 2021.

BRASIL. Conselho Nacional de Educacéo.
Cédmara de Educacdo Superior. Parecer
CNE/CES n. 1302, de 6 de novembro de 2001.
Diretrizes Curriculares Nacionais para 0s Cursos
de Matemética, Bacharelado e Licenciatura.
Disponivel em:
http://portal.mec.gov.br/sesu/arquivos/pdf/130201
mat.pdf . Acesso em: 28 mar. 2021.

COURA, F. C. F., PASSOS, C. L. B. Estado do
conhecimento sobre o formador de professores de
Matematica no Brasil. Zetetiké, Campinas, SP,
v.25, n.1, jan./abr.2017, p. 7-26.

GATTI, B. A;; BARRETTO, E. S. de S4; ANDRE,
M. E. D. A. de; ALMEIDA, P. C. A. de.
Professores do Brasil: novos cenarios de
formagdo. Brasiliaz UNESCO, 2019. Disponivel
em: https://www.fcc.org.br/fcc/wp-
content/uploads/2019/05/
Livro_ProfessoresDoBrasil.pdf Acesso em: 10
mar. 2021.

GONGALVES, T. O.; FIORENTINI, D.
Formagdo e desenvolvimento profissional de
docentes que formam  matematicamente
futuros  professores.  In: FIORENTINI, D
NACARATO, A. M. (Org.). Cultura, formacéao
e desenvolvimento profissional de professores

que ensinam Matematica. Campinas: Musa,
2005.

FERREIRA, A. C. Um olhar retrospectivo sobre a
pesquisa brasileira em formacéao de professores de
Matematica. In: FIORENTINI, D. (Org.)
Formacdo de professores de matematica:
explorando novos caminhos com outros olhares.
Campinas: Mercado das Letras, 2003, p. 19-50.

FIORENTINI, D.; NACARATO, A. M,
FERREIRA, A. C.; LOPES, C. S.; FREITAS M.
T. M.; MISKULIN, R. G. S. Educacdo em
Revista — Dossié: Educacdo Matematica. Belo
Horizonte, UFMG, n° 36, p. 60-137, 2002.

FIORENTINI, D., PASSOS, C. L.B., LIMA,R. C.
R. (Org.). Mapeamento da pesquisa académica
brasileira sobre o professor que ensina
Matematica: periodo 2001 —2012. Campinas, SP:
Faculdade de Educagéo, Unicamp, 2016.

MELO, J. R. A formacdo do formador de
professores de matematica no contexto das
mudancas curriculares. 2010. 303 p. Tese
(doutorado) - Universidade Estadual de Campinas,
Faculdade de Educagdo, Campinas, SP. Disponivel
em:
<http://www.repositorio.unicamp.br/handle/REP
OSIP/251609>. Acesso em: 12 mar. 2021.

NACARATO, A. M. A Formag&o do Professor de
Matematica: pesquisa x politicas publicas. Revista
Contexto & Educacéo, v. 21, n. 75, p. 131-153,
2006

PEREIRA, P.S.; LOPES, A.R.L.V.; CEDRO, W.
L. (Ed.) Férum Nacional de Licenciaturas em
Matematica, VI, Campo Grande, 2017. Anais [...]
Campo Grande: Sociedade Brasileira de Educacéo
Matematica, 2018.

PIMENTA, S. G.; ANASTASIOU, L.das G. C. A
docéncia no ensino superior. Sdo Paulo: Cortez,
2014 (Colecdo Docéncia em Formagéo).

SBEM/SBM. A formacdo do professor de
matematica no curso de licenciatura: reflexdes
produzidas pela comissdo paritaria SBEM/SBM.
Boletim da Sociedade Brasileira de Educacéo
Matematica, n. 21, p. 1-42, fev. 2013. Disponivel
em:
<http://www.sbembrasil.org.br/files/Boletim21.pd
f>. Acesso em: 14 Out. 2020.

Patricia Perlin: Doutora em Educagdo, professora do Instituto Federal de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia Farroupilha -

IFFAR, patricia.perlin@iffarroupilha.edu.br.

Elisabete Zardo Burigo: Doutora em Educagdo, professora da Universidade Federal do Rio Grande do Sul — UFRGS,

elisabete.burigo@ufrgs.br.

EMR-RS - ANO 22 - 2021 - niimero 22 - v.1- p.76




