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TEORIA DAS SITUAC(N)NES DIDATIC;AS: UMA PROPOSTA PARA
O ENSINO DA FUNCAO QUADRATICA EM SUAS FORMAS
CANONICA E FATORADA

Theory of didactic situations: a proposal for the teaching of the square function in
its canonicais and factored forms

Resumo

Essa pesquisa objetivou analisar a aprendizagem
da funcdo quadratica observando as formas
candnica e fatorada. O estudo foi desenvolvido
com 23 académicos do curso de Matemaética -
Licenciatura e Bacharelado de uma instituicao
federal de ensino superior do estado do Rio
Grande do Sul e teve uma abordagem qualitativa.
Foram selecionadas oito atividades que abordam
as formas canbnica e fatorada da funcdo
guadratica e que contemplam as fases das
situacOes didaticas/adidaticas previstas na Teoria
das Situagdes Didaticas de Guy Brousseau. Essas
atividades abordam a resolugéo de tarefas com o
uso do software GeoGebra e em lapis e papel.
Diante da analise dos dados percebeu-se que ao
percorrer as situagdes de acdo, formulacdo e
validacdo, fases previstas na Teoria das
Situagdes Didéticas, os alunos agiram de forma
ativa na construgdo de seus conhecimentos, no
momento, em que, testaram conjecturas,
formularam hipéteses, provaram, construiram
modelos, conceitos e teorias.

Palavras-chave: Teoria das Situagdes
Didaticas; Fun¢do quadratica; Forma candnica;
Forma fatorada.

Abstract

This research aimed to analyze the learning of the
quadratic function observing the canonical and
factored forms. The study was developed with 23
students from the Mathematics course -
Licentiate and Bachelor's degree from a federal
institution of higher education in the state of Rio
Grande do Sul and had a qualitative approach.
Eight activities were selected that approach the
canonical and factored forms of the quadratic
function and that contemplate the phases of
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didactic/adidactic situations foreseen in Guy
Brousseau's Theory of Didactic Situations. These
activities address solving tasks using GeoGebra
software and in pencil and paper. In view of the
data analysis, it was noticed that when going
through the situations of action, formulation and
validation, phases foreseen in the Theory of
Didactic Situations, the students acted actively in
the construction of their knowledge, at the
moment when they tested conjectures,
formulated hypotheses, proved, built models,
concepts and theories.

Keywords: Theory of Didactic Situations;
Quadratic function; Canonical form; Factored
form.

Introducéo

As funcBes constituem-se de
conceitos matematicos que servem de
modelos  para  situacdes  concretas,
permitindo  descrever e interpretar
fendbmenos dentro e fora da prépria
Matematica. Em particular, a funcéo
quadratica, ou fungdo polinomial do 2° grau,
constitui-se em um modelo matemaético que
serve para resolver problemas em contextos
diversos, como por exemplo, para descrever
a trajetoria de um projétil, representar a area
de figuras planas e estudar a funcéo custo em
Economia, dentre outros.

A compreensdo dos processos de
fatoracdo de expressbes algébricas, com
base em suas relagbes com os produtos
notaveis, corresponde a uma das habilidades
previstas na Base Nacional Comum
Curricular - BNCC para 0 9° ano do Ensino
Fundamental, em que é esperado, que O
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aluno utilize esses processos para “[...]
resolver e elaborar problemas que possam
ser representados por equacgdes polinomiais
do 2° grau” (BRASIL, 2017, p. 317). A
fatoracdo de expressGes algébricas nos
permite obter a forma candnica da funcédo
quadrética, a qual pode ser utilizada na
obtencdo de informacg8es importantes sobre
a funcdo, como, por exemplo, as raizes e 0
veértice.

Em cursos de graduacdo, a
compreensdo  dos  conceitos  basicos
relacionados as funcgdes e a aplicacdo desses
conceitos na solucdo de problemas praticos,
constitui uma base de conhecimentos para
auxiliar os estudantes na compreensdo das
demais disciplinas que compde o curriculo
do curso, bem como, especialmente para
estudantes de Matematica, favorece o
desenvolvimento  de  habilidades e
competéncias necessarias para a préatica
docente de futuros licenciados.

No ambito da Educacéo
Matematica, pesquisadores tem se dedicado
ao estudo de metodologias e teorias que
possam contribuir para 0 ensino e
aprendizagem da fungdo quadratica. Dentre
eles, podem-se destacar os trabalhos de
Silva, Madruga e Silva (2019), Thiel,
Barbosa e Moretti (2018), Mendes et al.
(2017), Lutz e Bona (2015) e Maia (2007).
As pesquisas realizadas por esses autores
apontam dificuldades no ensino da funcéo
quadratica e  apresentam  algumas
possibilidades para a melhoria da
aprendizagem. Um dos resultados é que 0s
estudantes tém melhor aprendizagem
guando realizam atividades que estdo
pautadas no uso de recursos computacionais,
bem como em teorias que atentam aos
processos de ensino e aprendizagem de
Matematica no contexto de sala de aula,
como por exemplo, a Modelagem
Matematica, a Teoria das SituacOes
Didaticas e a Teoria dos Registros de
Representacdo Semidtica, dentre outras.
Esses estudos foram desenvolvidos, em sua
maioria, junto aos estudantes da educagédo
basica e, somente um deles teve como
sujeitos de pesquisa professores em
formagdo continuada.

Sendo assim, a presente pesquisa
tem por objetivo analisar a aprendizagem da
fungdo quadratica observando a forma
candnica e fatorada, junto a académicos do
curso de Matematica de uma instituicdo
federal de ensino superior do estado do Rio
Grande do Sul, tendo como pressupostos
tedricos a Teoria das Situacbes Didaticas.
Neste sentido, em nossa pesquisa, propomos
atividades que envolvem a utilizagdo do
software GeoGebra e que possibilitam aos
estudantes o desenvolvimento de situacoes
de acdo, formulacdo, validacdo e
institucionalizacdo para a aquisicdo dos
conhecimentos matematicos referentes ao
estudo da funcéo quadrética.

A presente pesquisa torna-se
diferenciada dos demais estudos que
abordam a Teoria das Situagdes Didéticas e
a funcdo quadratica, por investigar a
aprendizagem sob a influéncia das formas
candnica e fatorada da funcdo quadratica em
relacdo as suas caracteristicas, junto aos
académicos do curso de Matematica,
professores e bacharéis em formac&o inicial.

No que segue, apresentamos uma
visdo geral da Teoria das Situacdes
Didaticas, focalizando as situag¢des didaticas
e adidaticas, bem como a tipologia das
situacdes. Apos, expusemos o0s aspectos
metodologicos e apresentamos os resultados
e as discussoes sobre os dados obtidos; e, ao
final, as conclusoes.

Sobre a teoria das situacoes didaticas

A Teoria das SituacBes Didaticas,
proposta por Guy Brousseau, em 1986, faz
referéncia ao processo de ensino e
aprendizagem da matematica em sala de
aula, refletindo sobre a forma com que
podemos conceber e apresentar ao aluno o
contetdo matematico. Tem como objeto
central, ndo o sujeito cognitivo, mas a
situacdo didatica.

O professor, ao programar suas
atividades, analisa suas varidveis e 0s
problemas que poderdo ser encontrados, a
fim de que o aluno persiga seus objetivos.
Nesta teoria o trabalho do aluno ¢é
aproximado ao trabalho de um pesquisador,
testando conjecturas, formulando hipéteses,
provando, construindo modelos, conceitos e
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teorias. Cabe ao professor efetuar ndo a
simples comunicacdo de um conhecimento,
mas a devolucdo de um bom problema.

A Teoria das SituacGes Didaticas
surgiu em um momento em que a Visdo
cognitiva, fortemente influenciada pela
epistemologia piagetiana, dominava o
ensino e a aprendizagem da matematica.
Para Brousseau (2008), era necessario ter
um novo enfoque: uma construcdo que
permitisse a compreensdo das interacoes
sociais de alunos, professores e
conhecimentos matematicos que ocorrem
em uma sala de aula e que condicionam o
gue se aprende e a forma como isso se da. A
guestdo evidenciada por Brousseau (2008, p.
18) em seus estudos foi: “Que condigdes
podem ser propiciadas para que um sujeito
qualquer tenha a necessidade de um
conhecimento matematico determinado para
tomar certas decisdes?”. A resposta do
ensino tradicional para essa questdo é
ensinar e praticar. Porém, para Brousseau, 0s
comportamentos dos alunos revelam o
funcionamento do meio (milieu) e, portanto,
0 mesmo deve ser modelado. Sua proposta é
desenvolver um trabalho didatico em que
fosse possivel o envolvimento entre
professor, aluno e saber. Esses trés
elementos compdem um sistema didatico,
denominado triangulo didatico, conforme
esta ilustrado na Figura 1.

Figura 1 — O triangulo didatico

<

Epistemologia A relagdo do aluno
do professor com o saber
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Fonte: Adaptado de Almouloud (2007)

O triangulo didatico relaciona os
elementos que compBem seus Vértices,
sendo eles, o saber, o professor e o aluno.
Nessa relacdo triangular, a relacdo saber-
professor contempla a didatica, a gestdo das
informacdes e o processo de ensinar; na
relagdo professor-aluno, encontra-se a

interacdo da epistemologia do professor com
0 aluno em prol de sua formacdo; e na
relacdo aluno-saber, situa-se a construcao
dos conhecimentos pelo aluno, ou seja, 0
processo de aprendizagem.

A Teoria das SituagBGes Didaticas
apoia-se em trés pressupostos, que
apresentamos a seguir:

1. O aluno aprende adaptando-se a
um milieu que é um fator de
dificuldades, de contradigdes, de
desequilibrio, um pouco como
acontece na sociedade humana.
Esse saber, fruto da adaptacdo do
aluno, manifesta-se pelas
respostas novas, que sdo a prova
da aprendizagem [...].

2. O milieu ndo munido de
intengBes didaticas é insuficiente
para permitir a aquisi¢do de
conhecimentos matematicos pelo
aprendiz. Para que haja essa
intencionalidade  didatica, o
professor deve criar e organizar o
milieu no qual serdo desenvolvidas
as situagdes  suscetiveis de
provocar essas aprendizagens.

3. [...] esse milieu e essas situagdes
devem engajar fortemente os
saberes matematicos envolvidos
no processo de ensino e
aprendizagem.  (ALMOLOUD,
2007, p. 32-33).

As situagdes didaticas e as situagdes
adidaticas sdo elementos principais da
Teoria das Situagcbes Didaticas e
desempenham papel central na analise e
construcdo de situacBGes para 0 ensino e a
aprendizagem da matematica.

Em uma situacdo didatica, o
professor tem como objetivo, transmitir ao
aluno uma situacdo que o conduza a
aprendizagem de um determinado conteudo
matemaético (BROUSSEAU, 1986).

Uma situacdo didatica é definida,
por Brousseau, como segue:

“Uma situacdo didatica é um
conjunto de relagdes estabelecidas
explicitamente ou implicitamente
entre um aluno ou um grupo de
alunos, num certo meio,
compreendendo  eventualmente
instrumentos e objetos, e um
sistema educativo (o professor)
com a finalidade de possibilitar a
estes alunos um saber constituido
ou em vias de constitui¢do (...). O
trabalho do aluno deveria, pelo
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menos, em parte, reproduzir
caracteristicas do trabalho
cientifico propriamente dito, como
garantia de uma construcdo efetiva
de conhecimentos pertinentes”
(BROUSSEAU, 1986  apud
FREITAS, 2012, p. 80)

Ao falar sobre uma situacéo, ou seja,
um modelo de interacdo, do sujeito com o
meio especifico que determina a construcdo
do conhecimento, Brousseau nos diz que:
“Algumas dessas situagcdes requerem a
aquisicdo  anterior de  todos  o0s
conhecimentos e esquemas necessarios, mas
h& outras que ddo ao sujeito a possibilidade
de construir, por si mesmo um conhecimento
novo em um processo de génese artificial”
(BROUSSEAU, 2008, p. 19-20).

Numa situacdo adidatica o aluno
trabalha de forma independente, devendo
perceber as caracteristicas e padrfes que o
ajudardo a compreender um novo saber. O
professor deve agir apenas como
mediador/observador, apenas efetuando a
devolucéo do problema. Para Brousseau,

“Quando o aluno torna-se capaz de
colocar em funcionamento e
utilizar por ele mesmo o
conhecimento que ele esta
construindo, em situagdo néo
prevista de qualquer contexto de
ensino e também na auséncia de
qualquer professor, esta ocorrendo
0 que pode ser chamado de

situacdo adidatica”
(BROUSSEAU, 1986 apud PAIS,
2011, p. 68).

Segundo Brousseau (2008), na
perspectiva da Teoria das SituacOes
Didéaticas, os alunos revelam algumas
caracteristicas das situacBes as quais
reagem. Na Tabela 1 esta exposto as fases
componentes das situagdes didaticas,
compreendendo uma descricdo para cada
uma delas. Essas fases compreendem os
momentos vividos por professor e aluno,
utilizando-se de um milieu que seja
desafiador e gere aprendizagem de um saber
previamente selecionado.

Tabela 1 -Tipologia das situa¢fes didaticas

Situagdo | Descricdo
E aquela em que o aluno realiza procedimentos mais imediatos para a resolucéo de um
de acdo problema, resultando na produgdo de um conhecimento mais experimental e intuitiva

do que tedrica.

E aquela em que o aluno passa a utilizar, na resolugéo de um problema, algum esquema
de natureza tedrica, contendo um raciocinio mais elaborado do que um procedimento

de formulagéo

experimental e, para isso torna-se necessario aplicar informacdes anteriores.

E aquela em gue o aluno ja utiliza mecanismos de provas e o saber ja elaborado por

de validacdo

ele passa a ser usado com uma finalidade de natureza essencialmente tedrica.

Tém a finalidade de buscar o carater objetivo e universal do conhecimento estudado
de institucionalizagéo pelo aluno. E 0 momento onde se tenta proceder a passagem do conhecimento, do
plano individual e particular, a dimensdo historica e cultural do saber cientifico.

Fonte: Elaborada pelos autores

Para Brousseau, 0 processo de
ensino e aprendizagem ocorre por meio da
devolucdo e da institucionalizagcdo. Na
devolucdo, o professor cede ao aluno uma
parte da responsabilidade pela
aprendizagem, enguanto que a
institucionalizacdo é destinada a estabelecer
convengdes sociais e a intencdo do professor
é revelada. A institucionalizacdo é onde o
professor retoma a parte da responsabilidade
cedida aos alunos e define os objetos de

estudo por meio da formalizacdo e da
generalizag&o.

Aspectos metodologicos

Este  trabalho  possui  uma
abordagem qualitativa, visto que busca
investigar, interpretar e descrever
fendmenos sociais, tendo como lécus de
pesquisa 0 ambiente natural onde as relagdes
ocorrem (CRESWELL, 2014). Assim, a
coleta de dados desta pesquisa ocorreu por
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meio do desenvolvimento das situacdes de
ensino, de forma sincrona e assincrona, em
sala de aula virtual, em funcdo da pandemia
de Covid-19, onde utilizou-se o registro dos
alunos nas atividades propostas e o diario de
campo como instrumentos de coleta de
dados.

Os participantes desta pesquisa sdo
23 estudantes do curso de Matematica -
Licenciatura e Bacharelado de uma
instituicdo federal de ensino superior do
estado do Rio Grande do Sul, matriculados,
no primeiro semestre de 2021, na disciplina
de Matematica Elementar. Denominaremos
os estudantes, sem fazer distingdo em ser
aluno do Bacharelado ou da Licenciatura,
por Al, A2, A3, ..., A23.

Foram disponibilizadas oito
atividades, na medida em que os conceitos
iam sendo discutidos em sala de aula virtual,
via Google Meet. Essas atividades permeiam
0 esboco de gréficos de fungdes quadraticas
em suas formas candnica e fatorada, assim
como, o tratamento algébrico no ambiente
lapis e papel, visando a andlise e conjecturas
em torno da influéncia dos pardmetros
presentes em ambas as formas. Em fungdo
da pandemia, as atividades foram enviadas
pelos académicos em tarefas
disponibilizadas no Moodle.

Para este artigo foram selecionadas
duas atividades desenvolvidas pelos alunos,
gue chamaremos de Atividade 1 e Atividade
2, as quais estdo apresentadas junto com a
analise dos registros dos alunos na proxima
secdo. O estudo completo pode ser
consultado em BRAGANCA (2022).

A anélise dos dados foi feita levando
em conta as fases das situagdes didaticas e
avaliando como se deu a aprendizagem em
cada uma das atividades que foram
propostas aos alunos. Esta analise
possibilitou a compreensdo de como o0s
estudantes construiram seu conhecimento
por meio de situacfes de acdo, formulacéo,
validagdo e institucionalizagdo.

Resultados e discussdes

Apresentamos aqui, detalhes do
desenvolvimento da Atividade 1 e da
Atividade 2, propostas aos sujeitos da
pesquisa, assim como, observacbes e
discussdes em torno dos dados obtidos e
suas relacBes com a Teoria das SituacBes
Didaticas.

Para a resolucéo da Atividade 1, os
alunos devem utilizar o software GeoGebra
para construir as representac6es graficas das
funcGes propostas, momento em que
precisam interagir com o software e,
concomitantemente, lidar com as
informacdes que o mesmo disponibilizou.

Atividade 1
Por meio do software GeoGebra, eshoce, em
um mesmo plano cartesiano, os graficos das
funcdes e responda as questdes:

e filw) =x*
1

2

o f@=(x+3) -2

e fil=Gx+1*-1

e filx)=(x+2)"-4

a) Qual ainfluéncia dos coeficientes m
ek nos comportamentos graficos
das fungbes f(x) = (x —m)? +k
acima?

1\2 1

e filx)= (x—;) ~3

* fio=Gx-1)*-1

o filo=x-2)"—-4

b) Qual ainfluéncia dos coeficientes m
e k nos comportamentos graficos
das fungdes f(x) = (x —m)?+k
acima?

c) O que estd acontecendo com o0s
vértices de todas as funcdes, se
comparados com a primeira?

d) Agora, utilizando os controles
deslizantes, esboce o grafico de
f(x) = a(x —m)? + k. Faga uma
breve sintese acerca das influéncias
dos coeficientes a, m e k no
comportamento gréfico.

Sendo assim, os alunos realizaram
as construcbes graficas das funcgdes
propostas, utilizando o GeoGebra, a fim de
responder aos questionamentos (situagéo de
acdo). Na Figura 2 estdo apresentadas as
construcdes realizadas no GeoGebra.
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Figura 2 — Construcéo da Atividade 1 pelo aluno A16

Fonte: Registro do aluno A16

Diante disso, os alunos puderam
concluir, em 1c), que a variacdo dos valores
para o coeficiente m que acompanha o termo
x, sob a poténcia quadratica, e para 0
coeficiente k, a funcdo translada-se néo
somente verticalmente, como também
horizontalmente, deslocando seu vértice em
m unidades horizontalmente e k unidades
verticalmente, se comparadas com a funcéo
inicial f(x) = x2.

Assim, por exemplo, os alunos
observaram que a funcdo f5(x) = (x—

2
1 1 ~ ~ e s
E) — 5 €M relacdo a funcao inicial f(x) =

. 1
x?, transladou-se horizontalmente em > de

. .. . -1
unidades para a direita e verticalmente em "

de unidades para baixo.

As conjecturas dos alunos diante das
investigacOes realizadas e da interagdo com
0 GeoGebra (situacbes de acdo e
formulacéo) estdo apresentadas na Figura 3.

Figura 3 — Resolucéo da Atividade 1d) pelos alunos A9 e A10
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Fonte: Registros dos alunos A9 e A10
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Dessa forma, percebemos que o que
foi solicitado na Atividade 1d) permitiu que
os alunos fossem colocados em uma situagao
necessario
argumentar e elaborar uma resposta sobre
influéncia dos coeficientes a, m e k , quando
variados seus valores, no comportamento

resultantes em

de validacdo, em que foi

grafico das funcbes
comparagdo a funcdo inicial f(x) = x2.

No momento em que os alunos

construgbes e
conjecturas desta atividade na plataforma

disponibilizaram  suas

Moodle, buscaram expor seu raciocinio e
pensamentos com relagdo ao que investigou,
em que, podemos perceber que ao percorrer
todas as investigacBes realizadas nas

atividades anteriores, os alunos puderam
confrontar suas hipoteses anteriores com as
atuais, oriundas das novas investigacoes, a

fim de validar suas novas conjecturas
(situacdo de validacdo).

Para a Atividade 2, elaborou-se uma
situacdo em que os alunos deveriam utilizar
seus conhecimentos prévios para esbocar
estratégias e elaborar hipdteses a fim de
desenvolver a atividade. Neste caso,
poderiam representar um plano cartesiano,
em que o ponto de lancamento do projétil
pertence ao eixo y, jA& que O mMesmMo
representa o penhasco e o ponto onde o
projétil atinge o solo o €ixo x.

Atividade 2
Diante das discussdes ja realizadas e dos seus conhecimentos, busque uma solugdo para o seguinte problema:

A trajetdria de um projétil, langado da beira de um penhasco sobre um terreno plano e horizontal, é parte de uma
parabola com eixo de simetria vertical, como ilustrado na figura.

O ponto P sobre o terreno, pé da perpendicular tracada a partir do ponto ocupado pelo projétil, percorre 30 m desde
o instante do langcamento até o instante em que o projétil atinge o solo. A altura méaxima do projétil, de 200 m acima

do terreno, é atingida no instante em que a distancia percorrida por P, a partir do instante do langamento, é de 10 m.
Quantos metros acima do terreno estava o projétil quando foi lancado?

Com relagdo a Atividade 2, ¢
perceptivel distintas formas de pensamento
para resolver o problema proposto, mas que,
em alguns casos, convergem para conceitos
especificos, no qual foi utilizada a forma

fatorada da funcdo quadratica, como
podemos observar na Figura 4, ilustrando a

resolugdo de um dos alunos (situagdes de
acdo e formulacéo).
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Figura 4 — Resolucéo da Atividade 2 pelo aluno A6
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Fonte: Registro do aluno A6

questionamento  presente na atividade

Observamos que, utilizando a
(situacéo de formulagéo).

particularidade de simetria da funcdo

quadrética, uma parte dos alunos optou por
obter as raizes da funcdo e fazer uso da
forma fatorada para obtencdo de uma lei,
como a resolugdo de A6 (Figura 4) e,
posteriormente, solucionar 0

Por outro lado, houve casos em que
os alunos optaram por utilizar derivados da
férmula resolutiva para obtengéo do x,, e y;,,
como apresentado na Figura 5, visto que
esses eram dados conhecidos no problema.

Figura 5 — Resolugdo da Atividade 2 pelo aluno A10

Fonte: Registro do aluno A10

envolvendo diversas substituicbes de

Na situacdo registrada na Figura 5,
variaveis para obtengdo de uma lei da funcéo

vimos um trabalho algébrico intenso,
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que represente o caminho percorrido pelo
projétil, fazendo uso da forma desenvolvida
da funcdo quadrética e a formula resolutiva
para obtencdo de x, e y,. Além disso, o
aluno A10 ndo considerou a beira do
penhasco como sendo o0 eixo y,,
transladando esse eixo a fim de que uma das
raizes seja zero.

Assim, considerando o que foi
solicitado na Atividade 2, houve a
possibilidade dos alunos se colocarem em
uma situacdo de validacdo, em que foi
necessario argumentar e elaborar uma
resposta para a situagdo em questéo. Sendo
assim, no momento em que os alunos
disponibilizaram  suas  construgbes e
conjecturas desta atividade na plataforma
Moodle, buscaram expor seu raciocinio e
pensamentos com relagdo ao que investigou
(situagdo de validacdo).

Ha de se observar que, em todos 0s
casos observados, ndo houve resolugdes que
utilizassem a forma canbnica da funcao
quadrética, como era esperado. Uma grande

parte dos alunos optou pela utilizacdo da
forma fatorada da funcdo quadratica,
buscando outros dados por meio das
coordenadas do Vértice, dadas pela questao,
em vez de fazer uso da forma canénica, a
qual pode ser expressa fazendo uso dessas
informagdes. Esses sdo indicios de que ainda
ndo ha uma familiaridade dos alunos com a
forma canénica, ou até mesmo, que nao haja
uma compreensdo de seus elementos.

Apdbs todas as atividades serem
desenvolvidas, foi organizado um momento,
ocorrido de forma sincrona por meio de uma
reunido na plataforma Google Meet, para
realizarmos a fase da institucionaliza¢do em
cada uma das atividades. Nesse momento, o
professor  pesquisador, realizou  as
construgbes das fungbes propostas no
GeoGebra e discutiu os questionamentos das
atividades junto aos alunos. Em alguns
momentos foi utilizado o quadro branco
virtual denominado Google Jamboard, para
que  fosse possivel realizar o
desenvolvimento das atividades (Figura 6).

Figura 6 — Momento de institucionalizacdo

FA Glocnon Machmss Bragancs exts sprosamands

At mxrotose (531 ¢ ¢

a® 0 @

0B:48 | Aufa virtust Matermitica Elementar

Fonte: Dos autores

Este momento deu-se por meio da
participagdo ativa dos alunos e suas
formulacbes para a solucdo das atividades
propostas, visto que todos ja haviam se
envolvido nas situac@es de acdo, formulacao
e validag&o. Assim, o professor pesquisador
buscou organizar as conjecturas dos alunos,
sintetizar as resolucBes convencionar as
caracteristicas observadas da funcdo
quadratica.

Conclusoes

Diante da realizacdo  dessas
atividades e dos dados oriundos das
resolugdes  propostas  pelos  alunos,
percebemos que as investigacbes e
conjecturas realizadas nas situagdes de agéo,
formulacéo e validacdo proporcionaram, aos
alunos, estabelecer relacbes entre 0s
métodos, conceitos e saberes envolvidos nas
questdes propostas. Esses momentos s&o
muito valiosos para a construgdo de
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conhecimentos pelos alunos, pois segundo
Brousseau (2008), o aluno s6 podera
aprender produzindo, provocando aos
conhecimentos vigorar e evoluir de acordo
com as situacoes em que se depara.

Ainda, percebemos que ha um
déficit quanto a transicdo e manipulacao das
formas de representacdo algébrica da fungéo
guadratica, pois, ao utilizarmos um método
algébrico atrelado a uma visdo geométrica,
como o de completar quadrados, é possivel
reescrever a funcdo quadratica em sua forma
desenvolvida, f(x) = ax?+ bx +c, para a
forma candnica f(x) = a(x —m)? +k, em
gue ja se torna possivel obter informac6es
acerca do vértice dessa parabola. Além
disso, atraves da forma candnica, é possivel
isolar a incognita x na equacéo a(x —m)? +
k = 0 e obter as raizes da fungdo.

Desenvolver esse estudo tendo
como pressupostos tedricos a Teoria das
SituagGes Didaticas, de Guy Brousseau,
proporcionou uma organizacao e elaboracéo
da sequéncia didatica presente nesse estudo,
de forma que fosse possivel estruturar o
estudo da funcdo quadratica previamente,
durante e ap6s o desenvolvimento das
atividades propostas na mesma. Ainda, a
composicdo do processo de ensino e
aprendizagem em quatro fases, sendo elas:
acdo, formulagéo, validacéo e
institucionalizagdo, contribui para uma
mudanga de postura por parte dos alunos, em
gue os mesmos deixam de ser sujeitos
passivos e passam a agir como sujeitos
ativos no seu processo de aprendizagem,
visto que agem de forma semelhante a de um
pesquisador.
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