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COMPETENCIA PROFISSIONAL DOCENTE: UM DIALQGO
ENTRE SEUS CONSTRUCTOS TEORICOS EACOMPETENCIA
DE OBSERVAR COM SENTIDO

Professional Teaching Competence: A dialogue between its theoretical constructs
and the Competence to Professional Noticing

Resumo

O presente artigo tem por objetivo apresentar
consideracBes tedricas sobre o constructo
competéncia na formacdo do professor de
matematica. Para tal, sdo apresentados 0s
fundamentos e discutidas as tematicas
competéncia  profissional docente e a
competéncia de Observar com Sentido. A
pesquisa de carater qualitativo, constitui-se como
review teérico no intuito de estabelecer um
estado do conhecimento que dialoga
especialmente com Rios (1997, 2002), Llinares
(2011), Groenwald e Llinares (2019, 2022) e
Perrenoud (2000). As analises evidenciaram
cinco caracteristicas similares entre as duas
vertentes no contexto da formacdo, quer inicial
quer continuada, do professor de matematica. A
discussdo tedrica acerca do  constructo
competéncia possibilitou evidenciar um conjunto
de habilidades e especificidades da competéncia
docente, revelando a potencialidade da pesquisa
em relacdo ao assunto no &mbito da trajetdria
académica e profissional de educadores.
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Abstract

This article aims to present theoretical
considerations about the construct competence in
mathematics teacher education. For this, the
foundations are presented and discussed the
themes of professional teaching competence and
the competence of Professional Noticing. The
research of qualitative character, constitutes a
theoretical review in order to establish a state of
knowledge that dialogues especially with Rios
(1997, 2002), Llinares (2011), Groenwald and
Llinares (2019, 2022) and Perrenoud (2000). The
analyses highlighted five similar characteristics
between the two strands in the context of both
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initial and continuing mathematics teacher
education. The theoretical discussion about the
construct competence made it possible to
highlight a set of skills and specificities of
teaching competence, revealing the potential of
research on the subject within the academic and
professional trajectory of educators.
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Introducéo

Escola e curriculo sdo temas que
ganharam notorio espago de discussdao em
meados da década de 1990, em diversas
conferéncias e na elaboracdo de documentos
regulatérios. O Brasil, comprometido em
trabalhar para melhoria continua e mudanca
de diversos paradigmas culturais e sociais,
promoveu diversas reformas no &ambito
educacional. Nesse sentido, em 1996 foi
promulgada a LDB (Lei de Diretrizes e
Bases da Educagdo Nacional') (PIASSA,
2020).

A partir da aprovacdo da LDB,
fortificou-se a ideia de estabelecer
conteddos minimos com a finalidade de
garantir uma formacao basica comum, o que
fomentou a elaboragdo de tantos outros
documentos contendo diretrizes curriculares
gue visam nortear a Lei n°® 9.394. Como por
exemplo, Parametros Curriculares
Nacionais para o Ensino Fundamental
(1997), Referéncias Curriculares para o
Ensino Meédio (1998) e as Diretrizes
Curriculares da Educacéo Basica (2010).

No entanto, mesmo a LDB trazendo
uma proposta pautada em conteddos
especificos que seriam trabalhados nas
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escolas de Educacdo Basica, estava prevista
0 desenvolvimento de uma base curricular
comum. E assim, em 2015 iniciou-se o
processo de elaboragdo da BNCC (Base
Nacional Comum Curricular), no qual, o
principio era o de fixar os direitos minimos
de aprendizagem para cada ano da Educacao
Basica, determinando o0s conteldos que
devem ser ensinados, o desenvolvimento de
aprendizagens essenciais e 0 nivel de
aprofundamento (PIASSA, 2020).

A BNCC prevé um conjunto de
competéncias e habilidades a serem
desenvolvidas em cada etapa do ensino, bem
como a tarefa de integrar os conhecimentos
adquiridos no decorrer da formagdo dos
estudantes. Dentre alguns trechos da BNCC
gue enfatizam as "competéncias" -como
foco da formacdo, destaca-se que o0 seu
desenvolvimento se dara pelas “dez
competéncias gerais para a Educacdo
Basica, apoiando as escolhas necessaria para
a concretizacdo dos seus projetos de vida e a
continuidade dos estudos” (BRASIL, 2017,
p. 5).

O conceito de competéncia, termo
central desta investigacdo, é definido por
Perrenoud (2002), como a capacidade de
solucionar uma série de situacBes ao se
mobilizar diversos recursos cognitivos,
como saberes, capacidades e informacdes.

O termo competéncia, estudado e
difundido nas décadas finais do século 20,
foi o foco de orientagdo e construcdo de
curriculos, fato que pode ser caracterizado
pela propria criagdo da LDB (BRASIL,
2018). Tendo como fundamentagdo
pedag6gica, 0  desenvolvimento de
competéncia, a BNCC a define como uma
mobilizagéo de conhecimentos, habilidades,
atitudes e valores, caracterizando a
resolucdo de demandas complexas do
cotidiano. E assim a apresenta como forma
de inovacdo pedagdgica, uma alternativa as
praticas pedagdgicas tradicionais.

Nesse sentido, como parte
fundamental do curriculo escolar, a area de
Matemética é difundida desde os primeiros
anos do Ensino Basico, sendo considerada
de grande aplicabilidade no dia a dia da
sociedade. A base entdo, caracteriza a etapa
do Ensino Fundamental com o compromisso
do desenvolvimento do letramento
matematico como competéncia principal, no
qual se define as habilidades de “raciocinar,

representar, comunicar e argumentar
matematicamente” (BRASIL, 2018, p. 266).
J& na etapa do Ensino Médio, acontece a
“consolidagao, ampliacao e 0
aprofundamento das aprendizagens
essenciais” (BRASIL, 2018, p. 527), os
quais foram desenvolvidas no Ensino
Fundamental.

Diante do exposto, pontua-se que 0
ensino por competéncias é uma realidade na
educacdo atualmente, uma vez que a BNCC
é um documento desenvolvido e difundido
em ambito nacional. Porém, como ressalta
Branco et al. (2019), ha a necessidade de se
repensar a estrutura do ensino, bem como as
demandas de formag&o docente, sendo esse
um aspecto de grande relevancia no que diz
respeito & reorganizagdo curricular para o
ensino por competéncias.

Patrono e Ferreira (2021) enfatizam
que, a formacdo de professores de
Matematica no Brasil merece destaque no
que tange ao desenvolvimento da nogéo de
Observar com Sentido como competéncia
profissional.

Inserido nesse cendrio, esta pesquisa
apresenta um review tedrico, parte
constituinte da dissertagdo de mestrado do
autor, como forma de investigar e dialogar
com diferentes visdes da competéncia
docente. Parte-se entdo, do conceito de
competéncia, termo mais abrangente e de
carater polissémico, considerando
caracteristicas especificas e as dimensdes
gue a compdem. Na esteira dessas
peculiaridades, se discute a competéncia de
Observar com Sentido, fundamental e
especifica do professor da éarea de
Matematica, atentando-se para  0S
constructos teéricos que fundamentam sua
concepgao.

Abordagem Metodoldgica

Embasado pelos pressupostos
tedricos fundamentados por pesquisadores
que estudam o tema “competéncia docente”
no ambito da formacdo de professores,
realizou-se este estudo constituido como
uma pesquisa qualitativa de cunho
interpretativo (BOGDAN e BIKLEN, 2006),
de forma a estabelecer um dialogo entre
diferentes visdes sobre o tema.

Nesse sentido, caracteriza-se esta
investigacdo como um estado do
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conhecimento, ou seja, um estudo que visa
descrever e discutir o estado atual do tema
pesquisado, construido com a finalidade de
sintetizar informagdes emergidas. Numa
pesquisa investigativa, é imprescindivel a
identificacdo, registro e a categorizacao,
favorecendo reflexdes sobre pesquisas
relacionadas a determinadas é&reas do
conhecimento (MOROSINI e
FERNANDES, 2014).

A coleta dos documentos ocorreu nas
bases de dados Scientific Electronic Library
Online (SCIELO), Google Scholar e Base
Digital de Teses e Dissertagdes (BDTD),
ndo sendo definido um recorte temporal a
priori. Nesse sentido, foram selecionados
trabalhos que propusessem uma discusséo
acerca dos temas “competéncia docente” e
“competéncia de Observar com Sentido”,
com a finalidade de responder a seguinte
questdo: Quais similaridades podemos
encontrar entre as dimensGes da
competéncia profissional do educador e a
competéncia de Observar com Sentido?

Dessa forma, o corpus de andlise
deste estudo € constituido pelos itens
Competéncia Profissional do Educador e
Competéncia de Observar com Sentido, e
assim, as interlocugfes levantadas estdo
dispostas na se¢do Resultados e Discusséo.

Competéncia Profissional do
Educador

Pesquisas relacionadas a formacao de
professores tém se preocupado cada vez
mais em conhecer e contribuir para o
processo de ensino-aprendizagem,
observando em especial as competéncias e
habilidades profissionais do educador
(VIRGINIO, 2009), evidenciando termos
recorrentes como competéncia docente,
competéncia profissional ou competéncia do
professor.

Rios (1997) relaciona a compreenséo
da competéncia do educador em
consondncia a qualidade do trabalho
educativo, sendo indispensavel ao professor,
ter uma visdo critica do por qué e do para que
ensinar. Segundo a autora, ser competente é
sindnimo de "saber fazer bem o seu dever",
e assim o professor deve desenvolver um
trabalho de boa qualidade, considerando
habilidades e qualidades profissionais

importantes para que o trabalho docente seja
de fato competente.

Na visdo de Mello (1982), é
importante contemplar certas caracteristicas
importantes a profissdo de educador, de
modo a obter-se um trabalho docente de
qualidade. Dessa forma, o educador
necessita: ter dominio adequado do saber,
além da habilidade de organiza-lo e
transmiti-lo; possuir uma viséo integradora e
articulada de aspectos relevantes de sua
pratica pedagdgica, como curriculo e
metodologias de ensino; ter compreensdo
das relagdes de sua formag&o e os resultados
de sua préatica; compreender as relacGes
existentes entre a escola e a sociedade.

Para além da concepcdo de que a
aprendizagem dos estudantes depende do
dominio que o professor possui dos
contetdos, como pontua Goulart (2007),
uma préxis educativa competente se
consolida também no paradigma de que o
processo de ensino-aprendizagem depende
da didatica e da conduta metodoldgica,
necessarias para ensinar bem os conceitos
especificos.

De modo a reunir as habilidades
especificas e as caracteristicas
supramencionadas, Rios (2002) enfatiza que
a competéncia profissional do educador
pode ser compreendida em quatro
dimensbes especificas, a saber: técnica,
politica, ética e estética. Compreendendo a
competéncia docente como uma
configuragdo  das  dimensbes inter-
relacionadas, com o carater de efetivar a
praxis pedagdgica.

Segundo  Fernandes (2010), a
dimenséo técnica envolve 0
desenvolvimento de capacidades de lidar
com 0s conteudos, conceitos,
comportamentos e atitudes, pertinentes aos
modos de producdo do conhecimento. Ja a
dimenséo politica ~ compreende a
participacdo na construcdo coletiva da
sociedade e no exercicio consciente de
direitos e deveres. Por sua vez, a dimensao
estética envolve a presenca de sensibilidade,
orientada numa perspectiva criadora,
favorecendo uma educacao que possibilite a
apreensdo da realidade nos mais variados
contextos. E finalmente, o referido autor
descreve a dimensdo ética como aquela que
envolve as demais dimens@es e alicercada
pelo principio do respeito e da solidariedade,
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na direcdo da realizacdo de um bem coletivo,
possibilita a mediacéo e a sintese de forma a
orientar agdes da relagdo pedagdgica.

Diante do exposto, percebe-se que as
dimensbes da competéncia docente podem
ser vistas como distintas, porém
profundamente interligadas, como ilustra a
Figura 1, uma vez que estdo de fato
relacionadas entre si e presentes na praxis
pedagogica.

Figura 1 - Caracterizacdo das dimensdes da
competéncia docente

¢ - POLITICA .
Implica em Esta ligado &
|
1
TECNICA ESTETICA
T 4

Age como mediador

ETICA

Fonte: adaptado de Rios (1997, 2002) e Fernandes (2010).

A compreensdo da dimensédo técnica
(saber fazer), para além do dominio do
conteudo, articula-se com o dominio da
metodologia de ensino. Que por sua vez,
implica na dimensdo politica (saber fazer
bem), sendo entendida como o valor da sua
atuacdo profissional. Assim, a ética age
como mediador das demais dimensdes, pois
estd presente tanto na definicdo e na
organizacdo do saber que é ensinado na
escola, quanto no papel que lhe é designado
na sociedade.

Altarugio e Locatelli (2018) ainda
pontuam que dentre as caracteristicas
ligadas as qualidades profissionais dos
educadores, destacam-se o ‘“saber fazer”,
caracterizado como multidisciplinar e
criativo, relacionado a utilizacdo de
metodologias diferenciadas, e o “saber ser”,
onde ressaltam-se postura e atitude dos
professores perante os estudantes. Logo,
ambas podem ser caracterizadas pela
dimensdo  estética da  competéncia
profissional.

Competéncia docente também pode
ser entendida como o resultado de uma
préatica pedagdgica, desenvolvida tanto na
instrucdo académica, quanto na acdo, no
cotidiano da profissdéo. Como explica
Perrenoud (2000, p. 2), "a descricdo de

competéncias deve partir da analise de
situacBes, da acdo, e disso derivar
conhecimentos".

As competéncias possuem entdo o
carater de mobilizar recursos, com a
intencdo de resolver uma situagdo, tendo
como resultado uma gama de habilidades
especificas. E assim, o seu desenvolvimento
deve ser instigado e construido desde a
formagédo, ao cotidiano da vida escolar,
considerando as mais variadas situacGes de
trabalho.

Dessa forma, a concepgdo de um
educador competente deve se desenvolver
desde a sua formacao inicial, visto que a
partir dessa etapa o futuro professor sera
capaz de pensar a sua pratica docente, bem
como incorporar as diversas dimensdes do
conceito polissémico  de competéncia.
Adquirindo a capacidade de “saber fazer
bem” o seu trabalho de educador.

Sob essa Otica, o conjunto de
habilidades e  saberes  especificos
desenvolvidos tanto na formacéo, quanto no
cotidiano escolar, possibilita a fundacéo de
uma identidade profissional Unica, pois
implica na  subjetividade pessoal
(GOULART, 2007), que por sua vez reforca
a subjetividade do conceito de competéncia.
Pois, ser competente exige do profissional
uma articulacdo das competéncias pessoais.

Tendo em vista que o professor
desenvolverd a capacidade de compreender,
criticar e modificar significativamente a
percepcdo do processo de  ensino-
aprendizagem, quer pelo surgimento de
novas ideias quer via a inser¢cdo de
tecnologias  digitais em sua préatica
pedagégica, construindo um olhar mais
abrangente de sua atuacdo docente, bem
como do seu papel social de educador.

Competéncia de Observar com
Sentido

Observar com Sentido se refere a
capacidade de o professor identi-ficar,
compreender e analisar 0 pensamento
matematico do estudante, bem como tomar
decisbes adequadas a partir dessa
compreensdo. Trata-se, entdo, de uma nocao
central quando se pensa na formacdo e no
desenvolvimento profissional de
professo-res de Matemética (PATRONO e
FERREIRA, 2021).

EMR-RS - ANO 23 - 2022 - nimero 23 - v.2-p. 28




EDUCACAO MATEMATICA EM REVISTA — RS

Patrono e Ferreira (op cit.) salientam
gue dentre os muitos termos utilizados para
expressar o professional noticing - traduzido
para o espanhol como mirada profesional -
também traduzido e difundido por
pesquisadores brasileiros como “olhar
profissionalmente”, “mirar com sentido” ou
ainda, “Observar com Sentido” (este ultimo,
mais comumente citado no Brasil).
Considerando o exposto, doravante optou-se
por utilizar nesta pesquisa o termo Observar
com Sentido, que de acordo com Figueiredo,
Costa e Llinares (2021, p. 3), é entendido
como:

[...] a capacidade de o professor
identificar o que é relevante em
uma situagdo no contexto de
ensino para a aprendizagem
matema@tica do aluno, interpretar a
situacdo no contexto do ensino
para fundamentar suas tomadas de
decisdo sobre as acBes didaticas a
serem empreendidas a partir dos
objetivos estabelecidos.

Desse modo, a competéncia docente
de observar com sentido permite ao
professor de matematica agir no processo de
ensino-aprendizagem, sendo capaz de
modificar a sua préatica pedagdgica,
enguanto integra trés habilidades: observar,
interpretar e tomar decisfes (LLINARES,
2011). Em sintese, a integracdo dessa
competéncia pode ser  representada
esquematicamente na Figura 2.

Figura 2 - Caracterizacdo da Competéncia de
Observar com Sentido

Observar

Decisao Interpretar

Fonte: adaptado de Llinares (2011).

A partir dessas trés habilidades,
destaca-se também a importancia de
vincular 0s acontecimentos de uma
determinada situacdo a principios, ideias e

conceitos mais gerais sobre ensino e
aprendizagem, ou seja, conhecimentos
prévios que um professor em formagédo
inicial ou continuada possui, em relacdo ao
que esta sendo apresentado (LLINARES, op
cit.).

Nessa perspectiva, Groenwald e
Llinares (2019) enfatizam a relevancia de
aplicar tais conhecimentos para resolver
situacOes peculiares do cotidiano escolar
(sala de aula) referente ao processo de
ensino-aprendizagem de matematica. Os
autores ainda pontuam a necessidade do
professor ater-se a trés principais aspectos da
pratica docente: realizar tarefas (sistema ou
conjunto de atividades) para atingir um
propdsito; utilizar instrumentos
(ferramentas); e justificar a sua utilizag&o.

O ensino da matematica constitui-se
como um processo que envolve tanto
aspectos pessoais, quanto sociais em que a
utilizagdo de instrumentos deve ser
justificado pelo seu uso, de forma que seja
pertinente e contribua para a compreensdo
conceitual (GROENWALD e LLINARES,
op cit.). Desse modo, observar com sentido
requer que se identifique e interprete o0s
aspectos relevantes no processo de ensino e
aprendizagem da matematica, em que
instrumentos conceituais e 0s instrumentos
técnicos possam exercer, respectivamente,
diferentes papéis (LLINARES, 2011).

Os instrumentos conceituais, ideias
tedricas ligadas a didatica, constituem uma
possibilidade de identificar e interpretar o
gue de fato pode ser relevante para o0 ensino
da matematica. E assim, a formagdo do
professor de mateméatica implica no
processo de aprender a utilizar
conhecimentos especificos, metodologias
adequadas e a escolher atividades, levando
em consideracdo a demanda cognitiva
exigida, no planejamento de suas aulas
(LLINARES, 2011; GROENWALD e
LLINARES, 2019).

Sob a dtica do desenvolvimento
profissional, cresce a necessidade de o0s
cursos de formacdo de professores
instigarem os graduandos a utilizarem e
gerarem novos conhecimentos, de forma a
aprender a ensinar, sendo essa uma atividade
a ser apropriada, e assim, realizar seu
trabalho de forma competente.
Proporcionando ao professor, desenvolver a
capacidade de analisar a atividade que ir&
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realizar, identificar 0 conhecimento
especifico que a fundamenta e ter a
sensibilidade de analisar a forma que se
constréi o conhecimento necessario, para
entdo ensina-lo (LLINARES et al., 2019;
BEMME, ISAIA e LLINARES, 2021,
PEREZ, 2021).

Por conseguinte, 0s cursos de
Licenciatura em Matematica necessitam
constituir-se como um espaco de discusséo,
oferecendo ao graduando, um ambiente de
disciplinas e atividades capazes de explorar
e problematizar questfes envolvidas no
processo de ensino-aprendizagem da
mateméatica e 0s permitindo  que
desenvolvam sua formagdo académica e a
propria identidade profissional
(GROENWALD e LLINARES, 2019).
Fazendo da atividade docente, algo a ser
aprendido no decorrer da trajetdria
formativa, ao ser compreendida como um
constructo continuo, sistematico e voltado
para a aquisicdo de competéncias e essencial
tanto para professores e estudantes quanto
para a sociedade em geral (BEMME et al.,
2022).

Ao se identificar 0s elementos
relevantes de uma situacdo para efetivar a
aprendizagem da  matemdtica  pelos
estudantes, constitui-se entdo um conjunto
de habilidades que possibilitam reconhecer
distintas formas de acédo, sustentadas pelo
raciocinio do professor ao utilizar
conhecimentos da didatica da matematica,
desenvolvidas em parte na sua formagéo
(GROENWALD e LLINARES, 2022).

Numa perspectiva de reconhecer 0s
conhecimentos matematicos que
impulsionam o  desenvolvimento da
competéncia do professor para Observar
com Sentido, parte-se “do pressuposto de
gue é fundamental [...] discutir com os
professores quais sdo os tipos de tarefas
matematicas e como implementa-las em sala
de aula de modo a possibilitar essa mirada
no raciocinio do aluno” (FIGUEIREDO,
COSTA e LLINARES, 2021, p. 3).

Nesse sentido, as tecnologias digitais
séo capazes de estimular o desenvolvimento

da competéncia profissional, constitui-se
num relevante suporte para metodologias de
ensino que promovem um  maior
engajamento dos estudantes com o objeto de
estudo a fim de oportunizar um aprendizado
significativo do conteidos de matematica
(KONFLANZ et al., 2019). A utilizagdo de
recursos digitais permitem  conceber
ambientes de aprendizagem com potencial
facilitador no registro das atividades online,
sendo um recurso importante tanto para
professores quanto para estudantes, ao
possibilitar a realizagdo de analises de
davidas, de dificuldades encontradas, o
acompanhamento do aprendizado dos
conteudos estudados e ainda complementar
os encontros presenciais (LLINARES,
2011).

Porém, é necessario saber utilizar a
tecnologia e ainda ser capaz de criar relagdes
dindmicas com o conteddo ensinado, pois 0
conhecimento tecnoldgico por si s6 nao
permite que os professores desenvolvam e
mobilizem a competéncia de Observar com
Sentido (FIGUEIREDO, COSTA e
LLINARES, 2021).

Nessa perspectiva, a conceitualizacao
da competéncia docente de Observar com
Sentido, como identificar, interpretar e
tomar decisbes de acdo, de acordo com
Llinares (2011), permite fazer a inferéncia
de que, sob determinadas condigdes, a
competéncia pode ser aprendida, seja na
formagcéo inicial, continuada ou no cotidiano
de sala de aula. Permitindo ao professor de
matematica visualizar as situagfes do
processo de ensino-aprendizagem de forma
profissional, distinta do modo de observar de
alguém que ndo é professor de matematica
(GROENWALD e LLINARES, 2022).

Resultados e discussao

Diante dos conceitos apresentados,
foram observados cinco caracteristicas em
comum. Estas estdo dispostas no Quadro 1,
de forma a pontuar e evidenciar as
similaridades entre a  Competéncia
Profissional Docente e a Competéncia de
Observar com Sentido.

EMR-RS - ANO 23 - 2022 - nimero 23 - v.2-p. 30




EDUCACAO MATEMATICA EM REVISTA — RS

Quadro 1 - Similaridades encontradas nos conceitos apresentados

Caracteristicas em
comum

Competéncia profissional
docente

Competéncia de Observar com
Sentido

Mobilizagéo
de conhecimentos
(prévios, gerais e

especificos)

O processo de ensino-
aprendizagem depende da didatica e da
conduta metodoldgica do professor
(GOULART, 2007).

O professor necessita ter
dominio adequado do saber, além da
habilidade de organizar e transmitir esse
saber (MELLO, 1982).

Dimens0es técnica e estética da
competéncia docente (RIOS, 2002;
FERNANDES, 2010).

E relevante vincular os
acontecimentos de uma determinada situago
a principios, ideias e conceitos mais gerais
sobre ensino e aprendizagem, ou seja,
conhecimentos prévios que um estudante de
graduacéo ou professor possui, em relagdo ao
que esta sendo apresentado (GROENWALD
e LLINARES, 2019).

Formacéo
(inicial e/ou
continuada)

Para que o professor desenvolva-
se competente e eticamente, sua
formacéo deve ser propicia ao
desenvolvimento de competéncias.

Administrar sua propria
formacéo continuada

(PERRENOUD, 2000).

Demanda-se uma formacao em
resultado de o licenciando estar preparado
para realizar seu trabalho de forma
competente (LLINARES et al., 2019).

Reflexdo
sobre a prética

Dimenséo ética da competéncia
docente (RIOS, 2002; FERNANDES,
2010).

A integracdo do conhecimento
especifico de matematica e o conhecimento
dos conceitos pedagdgicos da profisséo,
tornam o professor capaz de identificar e
interpretar os aspectos relevantes do ensino
de matematica (LLINARES, 2011).

Utilizacdo de
tecnologias digitais

Dentre as competéncias
indispensaveis ao professor: conceber e
fazer evoluir os dispositivos de
diferenciacéo;

utilizar novas tecnologias
(PERRENOUD, 2000).

A utilizacdo das novas tecnologias,
permite conceber ambientes de aprendizagem
que podem facilitar a utilizagdo de registros
das atividades online, bem como o uso de tais
registros na pratica do ensino (LLINARES,
2011).

Singularidade
e distincdo (da
competéncia)

Dimenséo politica da
competéncia docente (RIOS, 2002;
FERNANDES, 2010).

O conjunto de habilidades e
saberes especificos desenvolvidos tanto
na formagdo, quanto no cotidiano
escolar, possibilita a fundacdo de uma
identidade profissional Unica, pois
implica na subjetividade pessoal
(GOULART, 2007).

A competéncia de observar com
sentido permite ao professor de matematica
visualizar as situacGes do processo de ensino-
aprendizagem de forma profissional,
diferente do modo de observar de alguém que
ndo é professor de matematica (LLINARES,
2011; GROENWALD e LLINARES, 2022).

Fonte: elaborado pelo autor.

A primeira caracteristica observada
“mobilizagdo de conhecimentos prévios”,
evidencia que o processo de ensino-
aprendizagem da matematica necessita do
professor: didatica; metodologias
adequadas; dominio do saber (conteudo
especifico); habilidade de organizar e
transmitir o conhecimento. A segunda
caracteristica foca na “formagdo do
professor”, tanto inicial quanto continuada,

0 qual requer que o professor desenvolva-se
profissionalmente e eticamente, com
capacidade de integrar as dimensbes da
competéncia docente, propiciando assim,
gue o seu trabalho seja competente.

Na caracteristica “reflexdo sobre a
pratica”, fica evidente que o professor deve
ser capaz de identificar e interpretar aspectos
importantes do ensino de matematica, de
forma a integrar o conhecimento especifico
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de matematica e os conceitos pedagdgicos
da profissdo.

A quarta caracteristica “utilizacdo
de tecnologias digitais”, revela que a
inclusdo de tecnologias digitais no ensino é
entendida como uma competéncia
indispensavel ao professor de matematica,
pois permite desenvolver ambientes de
aprendizagem que constituem um recurso
importante tanto para professores quanto
para estudantes.

Por fim, a caracteristica
“singularidade e distingdo” leva em
consideragdo um conjunto de habilidades e
competéncias desenvolvidas ao longo da
formac&o e no decorrer da vida profissional,
possibilitam a formacdo de uma identidade
profissional Unica. Especificamente no caso
de professor de matematica, lhe permitindo
observar as situac6es do processo de ensino-
aprendizagem de modo profissional.

Considerac0es finais

Neste artigo buscou-se discutir
brevemente o conceito de competéncia
docente, uma vez que esse é compreendido
como amplo e polissémico, considerando
caracteristicas especificas e as dimensdes
gue a compdem, bem como a competéncia
de Observar com Sentido, de suma
relevancia e especifica do professor de
Matematica.

Com o objetivo de estabelecer um
dialogo entre os conceitos expostos, foram
observados e elencados cinco caracteristicas
comuns. Nesse sentido, foi pontuado que o
professor necessita ter dominio dos
contetdos e das metodologias de ensino
empregadas, como forma de mobilizar os
conhecimentos adquiridos na trajetoria
formativa, delineada tanto na formacéo
inicial quanto na continuada, com foco no
desenvolvimento ético, integro e competente
do educador. Enfatiza-se que, ao integrar as
dimensGes da competéncia docente, o0
professor é capaz de agir e modificar o
processo de ensino-aprendizagem,
desenvolvendo uma viséo profissional sobre
a praxis pedagogica.

Observou-se que a utilizacdo de
tecnologias digitais, outrora denominadas
novas tecnologias, constitui um topico
importante no que tange a mediacdo de
contetidos especificos da matematica, bem

como a sua utilizacdo em favor de um
aprendizado mais significativo em relacdo as
atividades propostas num ambiente de
aprendizagem.

Por fim, pontuamos que o estudo traz
aspectos iniciais em relagdo aos constructos
tedricos  discutidos,  necessitando  de
aprofundamento. Porém, ao levarmos em
consideracdo o conjunto de habilidades e
especificidades da competéncia docente,
fica evidente a potencialidade da pesquisa,
em relacdo ao assunto discutido no ambito
da trajetéria académica e profissional do
educador.

Agradecimentos

O presente trabalho foi realizado com
apoio da Coordenacdo de Aperfeicoamento
de Pessoal de Nivel Superior - Brasil
(CAPES) e da Fundacdo de Amparo a
Pesquisa do Estado do Rio Grande do Sul
(FAPERGS).

Referéncias

ALTARUGIO, Maisa Helena; LOCATELLLI,
Solange Wagner. Os saberes docentes e a
formacéo do bom professor de ciéncias. Passo
Fundo: Espaco Pedagdgico, v. 25, n® 2, p. 364-
382, 2018.

BEMME, Luis Sebastido Barbosa; ISAIA, Silvia
Maria de Aguiar; LLINARES, Salvador. O ciclo
formativo em uma comunidade de pratica:
possibilidades para aprendizagem docente de
professores que ensinam matematica. Educacao
Matematica em revista - RS. n. 22, v. 1, p. 109-
118, 2021.

BEMME, Luis Sebastido Barbosa; ISAIA, Silvia
Maria de Aguiar; LLINARES, Salvador;
VALLS, Julia. Comunidade de pratica e a
formacéo docente: discussdes a partir de um
levantamento bibliografico. Educacéo
Matematica em revista - RS. n. 23, v. 1, p. 49-58,
2022.

BRANCO, Emerson Pereira; BRANCO,
Andressa Batista de Godoi; IWASSE, Lilian
Favaro Algrancio; ZANATTA, Shalimar
Calegari. BNCC: A quem interessa o ensino de
competéncias e habilidades? Debates em
Educacdo, Macei6, v. 11, n° 25, p. 155-171,
20109. Disponivel em:
<https://www.seer.ufal.br/index.php/debatesedu
cacao/article/view/7505/pdf>.

EMR-RS - ANO 23 - 2022 - nimero 23 - v.2-p. 32




EDUCACAO MATEMATICA EM REVISTA — RS

BRASIL. Ministério da Educacdo. Base
Nacional Comum Curricular. Brasilia, 2018.

BRASIL. Ministério da Educacdo. Base
Nacional Comum Curricular (BNCC).
Educacdo é a Base. Brasilia,
MEC/CONSED/UNDIME, 2017. Disponivel
em: <http://basenacionalcomum.mec.gov.br/>.

BOGDAN, R.; BIKLEN, S. Investigacdo
Qualitativa em Educacédo. Traducdo de Maria
Jodo Alvarez, Sara Bahia dos Santos e Telmo
Mourinho Baptista. 42 ed. Porto Editora: Porto,
Portugal, 2006.

FERNANDES, Cleoni Maria Barboza. Texto
para discussdo no férum Innova Cesal -
Reunido Lisboa. 2010.

FIGUEIREDO,Sonner Arfux de; COSTA,
Nielce Meneguelo Lobo da; LLINARES,
Salvador. Olhar profissional para a docéncia
com tecnologia: um estudo na formacéo
continuada. Educacdo Matemética Debate,
Montes Claros (MG). Brasil. v. 5, n. 11, p. 1-23,
2021.

GOULART, Jussara  Mendes  Moreira.
Formacao do professor de Matematica: entre a
competéncia técnica e a dimensdo ética. USP.
Sé&o Paulo. 2007.

GROENWALD, Claudia Lisete Oliveira;
LLINARES, Salvador. Aprendiendo a mirar
profesionalmente las situaciones de ensefianza
de las matematicas. Revista Venezolana de
Investigacion en  Educacion  Matematica
(REVIEM), 2 ed., v. 2, p. 1-26. 2022.

GROENWALD, Claudia Lisete Oliveira;
LLINARES, Salvador. Competencia docente
de observar con sentido situaciones de
ensefianza. Revista Paradigma, v. 15, n. extra 1,
p. 29-46. 2019.

KONFLANZ, Gabriel Mdller; MARTINS,
Marcio  Marques; MENEGAIS, Denice
Aparecida F. N.; FERREIRA, Vera Lucia D.
Unidade  de Ensino Potencialmente
Significativa mediada pelas Tecnologias de
Informacéo e Comunicagdo para o ensino de
Séries de Fourier. RBECM, Passo Fundo, v. 2,
n. 2, p. 446-468, 2019.

LLINARES, Salvador. Cémo Estudiantes para
Profesor  Interpretan el Pensamiento
Matematico de los Estudiantes de
Bachillerato. La Derivada de una Funcion en un
Punto. 2011.

LLINARES, S.; IVARS, P.; BUFORN, A
GROENWALD, C. «Mirar profesionalmente»
las situaciones de ensefianza: una competencia

basada en el conocimiento. In: E. Badillo, N.
Climent, C. Fernandez y M. T. Gonzélez (Org.),
Investigacion  sobre el profesor de
matematicas: formacion, practica de aula,
conocimiento 'y competencia  profesional.
Salamanca: Ediciones Universidad Salamanca.
p. 177-192. 2019.

MELLO, G. N. Magistério de 1° grau: da
competéncia técnica ao compromisso politico.
Séo Paulo: Cortez/Autores Associados, 1982.

MOROSINI, M.; FERNANDES, C. M. B.
Estado do Conhecimento:  conceitos,
finalidades e interlocucBes. Educagdo por
Escrito. Porto Alegre, v. 5, n. 2, 2014.

PATRONO, Rosangela Milagres; FERREIRA,
Ana Cristina. Formacdo de professores de
matemaética e construcdo de uma mirada
profissional: um mapeamento da producdo
Brasileira. Educacdo matematica em pesquisa:
perspectivas e tendéncias, v. 1. p. 276 - 295.
2021.

PEREZ, Geraldo. Formacéo de professores
de matematica sob a perspectiva do
desenvolvimento profissional. Pesquisa em
Educacdo Matematica: concepcBes e
perspectivas, 2021.

PERRENOUD, Phillipe. Construindo
competéncias. Entrevista disponivel no site
www.unige.ch/fapese/SSE/teachers/perrenoud/p
hp_main/php_2000/2000_31.html.  Entrevista
cedida a Revista Nova Escola, em agosto de
2002.

PERRENOUD, Philippe. 10 novas
competéncias para ensinar. Porto Alegre:
Artmed Editora, 192 p., 2000.

PIASSA, Zuleika Aparecida Claro. O conceito
de diferenga no curriculo escolar: uma reflexdo
filosofica sobre os fundamentos pedagdgicos da
BNCC. 2020. 196 f. Tese (Doutorado em
Educacdo) - Programa de Pés-Graduagdo em
Educacéo, Faculdade de Filosofia e Ciéncias de
Marilia, Marilia, 2020.

RIOS, Terezinha Azerédo. Compreender e
Ensinar: Por uma docéncia da melhor qualidade.
ed. 3, Sdo Paulo: Cortez editora, 2002.

RIOS, Terezinha Azerédo. Questdes da nossa
época: Etica e competéncia. v. 16, ed. 6, Sao
Paulo: Cortez editora,1997.

VIRGINIO, Maria Helena da Silva. Analise dos
conceitos de Formacao Docente no Contexto
Educativo-Formativo Brasileiro. 2009. 153 f.
Tese (Doutorado em Educacdo) — Programa de

EMR-RS - ANO 23 - 2022 - nimero 23 - v.2—-p. 33




EDUCACAO MATEMATICA EM REVISTA — RS

Pds-Graduacdo em Educacdo, Universidade
Federal da Paraiba — Campus |, Jodo Pessoa,
Paraiba, 2009.

Gabriel Muller Konflanz: Discente do Mestrado Académico em Ensino;
https://orcid.org/0000-0002-3507-2026, gabriel.konflanz.7@gmail.com

Vera Lucia Duarte Ferreira: Doutora em Modelagem Computacional;
https://orcid.org/0000-0002-6968-5664, veraferreira@unipampa.edu.br

UNIPAMPA,

UNIPAMPA,

Bagé/RS,

Bagé/RS,

EMR-RS - ANO 23 - 2022 - nimero 23 - v.2-p. 34




