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EXPERIENCIAS VIVIDAS EM ATIVIDADE DE EXTENSAO:
NARRATIVA E ESTATISTICA NA EDUCACAOQO INFANTIL E NOS
ANOS INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL

Experiences lived in extension activity: narrative and statistics in early childhood
education and in the initial grades of primary education

Resumo

Este artigo € uma ampliacéo do texto apresentado
no Semindrio Internacional de pesquisa em
Educagcdo Matemética (SIPEM), em 2021 e
apresenta a experiéncia vivida em uma Atividade
Curricular de Ensino Pesquisa e Extensdo
(ACIEPE). A atividade, coordenada pelas
autoras, ocorreu entre 2020 e 2021, de forma
remota. Nela pretendeu-se dar protagonismo aos
professores que ensinam matematica, com o
destaque para 0 ensino e a aprendizagem da
Estatistica na Educacdo Infantil e nos Anos
Iniciais do Ensino Fundamental. A pesquisa
possui uma abordagem qualitativa; os dados
foram construidos por meio das narrativas orais
elou escritas de 20 participantes. Refletir a
respeito da prépria narrativa e compartilhd-la
com outros professores tem se mostrado
potencialmente favordvel a formacdo e ao
desenvolvimento profissional dos envolvidos.
Seu desenvolvimento possibilitou a ampliacdo da
competéncia teérica e metodoldgica dos
envolvidos relacionada a Estatistica no inicio na
escolarizagéo.

Palavras-chave: Educacéo Estatistica;
Educacdo Matematica; Formagdo continuada de
professores; Narrativas de formagéo.

Abstract

This article is an expansion of the text presented
at the International Seminar on Research in
Mathematics Education (SIPEM), in 2021, and it
presents the experience developed in a curricular
teaching, research and outreach activity
(ACIEPE). The activity was coordinated by the
authors and was conducted remotely between
2020 and 2021. It sought to give a prominent role
to teachers who teach mathematics, and it
focused on the teaching and learning of statistics
in early childhood education and in the initial

! Projeto de pés-doutorado de uma das autoras.
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grades of primary education. The study is
qualitative, and the data were built through the
oral and/or written narratives of 20 participants —
teachers or teacher licensure students. Reflecting
about one’s own narrative and sharing it with
other teachers has proved potentially beneficial
to teachers’ training and professional
development. The activity allowed expanding the
theoretical and methodological competence of
participants regarding statistics in early
schooling.

Keywords: statistics education; mathematics
education; teacher continuing education; teacher
education narratives.

Introducao

O objetivo deste artigo é apresentar
uma amplia¢do do trabalho apresentado no
Seminario Internacional de Pesquisa em
Educacdo Matemaética (SIPEM) ocorrido em
2021. O artigo apresenta a experiéncia
vivida na Atividade Curricular de Ensino
Pesquisa e Extensdo (ACIEPE), intitulada
“Processos de Ensino e Aprendizagem:
Estatistica na Educacdo Infantil e Anos
Iniciais”, destacando as narrativas dos
participantes sobre a Estatistica. Essa
ACIEPE é vinculada a Pro-Reitoria de
Extensdo da UFSCar e esteve integrada a
dois outros projetos de pesquisa:
“Professores que Ensinam Matematica nos
Anos Iniciais: Dimensdo Formativa em suas
Narrativas (Auto)Biograficas™ e
“Narrativas de professores no exercicio da
docéncia e na formagdo inicial e as
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dimensd@es sociais no ensino da Matematica
nos Anos Iniciais™?.

A pesquisa possui uma abordagem
qualitativa e os dados foram construidos por
meio das narrativas orais e/ou escritas,
partindo do pressuposto de que, com
narrativas de formacéo e de aulas, é possivel
focalizar a formacdo continuada de
professores, identificando indicios de
desenvolvimento profissional dos
envolvidos e contribuindo com o campo da
pesquisa sobre formacao de professores com
0 destaque para 0 ensino e a aprendizagem
da Estatistica nos Anos Iniciais.

E, para relatar nossa experiéncia na
ACIEPE, optamos por contar 0 que nos,
pesquisadoras narrativas, fazemos
(CLANDININ;  CONNELLY, 2011):
destacamos 0 que entendemos por narrativa,
apresentando um referencial  tedrico;
contamos mais sobre a atividade de Ensino,
Pesquisa e Extensdo e apresentamos,
também, a metodologia da pesquisa.

Como foram vérias narrativas
produzidas no percurso formativo, para este
artigo, selecionamos a narrativa escrita que
teve como “disparador” o convite para narrar
“O que ¢ Estatistica”. Assim como para
Clandinin e Connelly (2011, p. 165), “nossos
interesses de pesquisa provém de nossas
proprias histérias e ddo forma ao nosso
enredo de investigacao narrativa”.

Por que narrar?

Numa tentativa de definir o termo
narrativa, e para refletirmos sobre a questéo
apresentada no titulo, encontramos em Reis
(2008):

As narrativas (entendidas como
sin6nimo de histérias), tanto
escritas como orais, tém sido
utilizadas desde ha milénios e em
diversas culturas como
instrumentos educativos,
constituindo artefactos culturais
com potencialidades na
organizacdo do pensamento e da
realidade e na estruturagcdo de
aprendizagens (ROLDAO, 1995).
Geralmente, as historias narram: a)
0 desenvolvimento de uma acgéo
desencadeada por uma situagdo
conflitual, real ou imaginaria; b) as

2 Projeto de Bolsa Produtividade em Pesquisa CNPq.
Processos 307670/2018-0 e 312440/2021-9.

tensdes e os conflitos vividos pelos
protagonistas; e ¢) a forma como
os conflitos foram superados. As
suas semelhancas com  as
vivéncias de cada individuo na
resolucdo de conflitos, torna-as
extremamente  acessiveis e
significativas para a compreensao
da realidade e a atribuicdo de
significados (EGAN,  1986).
Através da leitura das historias, 0s

individuos experimentam,
simultaneamente, 0
distanciamento afectivo

necessario a avaliagdo das
situacBes e decisdes descritas e a
proximidade resultante da
identificacdo com o enredo e os
intervenientes. E neste processo de
identificacdo que reside uma parte
das suas potencialidades
educativas ao nivel das atitudes.
As historias proporcionam
imagens, mitos e metaforas
moralmente  ressonantes  que
contribuem para 0  nosso
desenvolvimento como  seres
humanos. (REIS, 2008, p. 19).

Sobre a escrita de narrativas,
Nacarato e Passeggi (2013) afirmam que “no
ato de escrita de narrativa, o narrador precisa
ndo apenas lembrar-se dos fatos passados,
como também construir um cenario, uma
trama na qual a historia se passa, suas
personagens e suas agdes” (p. 292); mas,
além disso, quem narra também precisa
pensar no leitor, pois “todo texto pressupde
um leitor” (p. 292). Outro ponto destacado
pelas autoras é a reflexdo que ocorre no
processo da escrita sobre a experiéncia que
esta sendo narrada, considerando-o como
essencial, pois “esse € o0 momento em que
sdo atribuidos sentidos e significados ao que
se faz” (p. 292).

Para Galvdo (2005), a narrativa
constitui um processo de interacdo com 0
outro, 0 que nos leva a destacar o papel de
cada um de nés na vida dos outros. O efeito
que as narrativas provocam nos seus autores
obriga-nos “a equacionar aprendizagens, a
reconhecer limites pessoais e a redefinir
modos de agir” (GALVAO, 2005, p. 342).

Carter (1993°, apud GALVAO,
2005) considera que o interesse pelas
historias de professores tem origem na
reflexdo em agdo, nos argumentos préaticos e

3 CARTER, K. The place of story in the study of teaching and
teacher education. Educational
Researcher, Washington, v. 22, n. 1, p. 5-12, 1993.

EMR-RS - ANO 23 - 2022 - nimero 23 - v.2 —p. 190




EDUCACAO MATEMATICA EM REVISTA — RS

na consideracdo dos professores vistos como
investigadores. Essa concepcdo vai ao
encontro de outros estudos ja realizados, no
ambito do doutorado de uma das autoras,
guando se priorizou uma producdo de
saberes gque se norteasse pela concepcdo de
“conhecimento-da-pratica”, que toma o
professor como centro da geracdo de
conhecimento e o trabalho colaborativo em
comunidades de investigacdo, apontados,
por Cochran-Smith e Lytle (1999, p. 28),
como fundamentais:

A base desta concepcdo de
conhecimento-da-prética é que o0s
professores, ao longo de sua vida,
tém papel central e critico na
geracdo de conhecimento sobre a
prética, uma vez que suas salas de
aula séo locais de investigagéo, e,
ao conectar seu trabalho nas
escolas a questdes mais amplas,
assumem um ponto de vista critico
na teoria e pesquisa de outros.
Redes de professores,
comunidades de investigacdo e
outros coletivos escolares nos
quais os professores e outros
somam esforcos para construir
conhecimento sdo o0 contexto
privilegiado para o aprendizado do
professor neste contexto.

Um  estudo realizado pelo
GEPFPM?*, cujo foco de investigacédo foi a
formacéo e o desenvolvimento profissional
do professor de Matematica, evidenciou que
ha madaltiplos fatores que participam e
interferem no processo de desenvolvimento
profissional, fatores “pessoais, sociais,
culturais, histdricos, institucionais,
cognitivos e afetivos” (PASSOS et al., 2006,
p. 196). Esse estudo também identificou
algumas praticas consideradas promotoras
do desenvolvimento profissional em
diferentes espacos considerados formativos:
praticas coletivas de reflex&o, colaboragao e
investigacéo; reflexdo e investigacdo sobre a
prépria prética e analise sistemética sobre a
experiéncia realizada; produgdo de diarios
reflexivos — geralmente narrativos — sobre o
processo de vir a ser professor; participacao
ativa como docente ou discente em
processos de inovacdo curricular; projetos de
formacé&o inicial e continuada de professores
acompanhados de um processo reflexivo; e

4 Grupo de Estudo e Pesquisa sobre Formagao de Professores
que Ensinam Matematica — FE/Unicamp.

problematizacéo e reflexdo sistematica sobre
a pratica docente.

Sobre a escrita de narrativas por
professores, Reis (2008) aponta:

Os professores, quando contam
historias sobre algum
acontecimento do seu percurso
profissional, fazem algo mais do
que registar esse acontecimento;
acabam por alterar formas de
pensar e de agir, sentir motivagdo
para modificar as suas praticas e
manter uma atitude critica e
reflexiva sobre o seu desempenho
profissional. Através da
construgdo de narrativas 0s
professores reconstroem as suas
préprias experiéncias de ensino e
aprendizagem e 0S Seus percursos
de formacdo. Desta forma,
explicitam os  conhecimentos
pedagdgicos construidos através
das suas experiéncias, permitindo
a sua analise, discussdo e eventual
reformulacdo. A redaccdo de
relatos sobre as suas experiéncias
pedagdgicas constitui, por si so,
um forte processo de
desenvolvimento ~ pessoal e
profissional ao desencadear, entre
outros aspectos: a) 0
questionamento das suas
competéncias e das suas ac¢oes; b)
a tomada de consciéncia do que
sabem e do que necessitam de
aprender; ¢) o desejo de mudanga;
e d) o estabelecimento de
compromissos e a definicdo de
metas a atingir. (REIS, 2008, p.
20).

Reafirmando, produzir narrativas a
respeito de sua trajetoria de formacdo faz
com que professores revelem aprendizagens
e também determinadas atuagOes didaticas
gue lhes sdo/foram marcantes quando
educandos. Esse processo de reflexd@o
pedagogica lhes permite compreender as
consequéncias de sua atuagdo e criar novas
estratégias de ensino, revelando-nos indicios
de seu desenvolvimento profissional. Ou
seja, 0s textos narrativos possibilitam
identificar, compreender e analisar como se
da o processo de producao de conhecimento
ainda na formacéo inicial.

Refletir a respeito da propria
narrativa e compartilhd-la com outros
professores também tem se mostrado
potencialmente favoravel ao
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desenvolvimento profissional de
professores, em especial, para nés, que
destacamos seu potencial para esta pesquisa,
assim como para Passos, Oliveira e Gama:

Na pesquisa, sua importancia esta
na possibilidade de analise das
experiéncias  de  professores
associadas com aprendizagem,
escolas, salas de aula, as quais
permitem conhecer as teorias
implicitas, os valores e as crengas
que ddo suporte ao pensamento
sobre o ser professor. Esse tipo de
estudo pode dar base para se
conhecer a natureza e a substancia
do pensamento do tornar-se
professor (KNOWLES et al.,

19945 apud PASSOS;
OLIVEIRA; GAMA, 2014, p.
328).

Como indica a literatura, 0 recurso
das narrativas permite a explicitacdo e a
reflexdo sobre o que chamamos de episodios
marcantes. Sdo situagbes que envolvem
carga emotiva intensa, trazem a memoria
emocdes positivas ou negativas para quem
as vivenciou e representam, algumas vezes,
momentos decisivos para mudangas na
prépria pratica docente. A  seguir,
apresentamos elementos importantes sobre a
atividade de pesquisa, ensino e extensdo
desenvolvida, para posteriormente destacar
0 uso das narrativas no campo da Educacéo
Estatistica.

A Atividade de Pesquisa, Ensino e
Extenséo

De acordo com a Prd-Reitoria de
Extensdo da Universidade Federal de S&o
Carlos  (UFSCar), “as  Atividades
Curriculares de Integracdo Ensino, Pesquisa
e Extensdo (ACIEPEs) sdo atividades
curriculares complementares inseridas nos
curriculos de graduagdo, com duracdo
semestral de 60 horas, valendo 4 créditos
académicos”. Entendemos também que uma
grande possibilidade para essas atividades é
a da integracdo entre ensino, pesquisa e
extens&o.

A ACIEPE “Processos de Ensino e
Aprendizagem: Estatistica na Educacéo
Infantil e Anos Iniciais
(923112.018496/2020-68)” foi coordenada

5 Knowles, J.G.; Cole, A.L.; Presswood, C. Through
preserviceteachers” eyes: Exploring field experiences

pela Profa. Dra. Carmen L. B. Passos
(professora Sénior do Departamento de
Teorias e Préticas Pedagdgicas - DTPP) e
pela Profa. Dra. Keli Cristina Conti
(professora da Faculdade de Educacdo da
Universidade Federal de Minas Gerais e pos-
doutoranda no DTPP).

A proposta  pretendeu  dar
protagonismo aos professores que ensinam
matematica, com o destaque para 0 ensino e
a aprendizagem da Estatistica na Educacéo
Infantil e nos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental. O ensino, a pesquisa e a
extensdo estdo integrados a essa atividade,
gue contou com a participacdo de uma
professora/pesquisadora da UFMG que
realiza atividades de p6s-doutorado junto ao
Departamento de Teorias e Préticas
Pedag6gicas e que acompanhou a
organizacdo e as discussdes sobre o Processo
de ensino e aprendizagem da Estatistica na
Educacdo Infantil e Anos Iniciais do Ensino
Fundamental. N&o foi um curso para
professores, mas a constituicio de um
espaco de formacdo continuada com
professores em exercicio e licenciandos. Dar
aos professores a oportunidade de
compartilnar com outros as experiéncias
deles e considera-las para ampliar o
conhecimento dos participantes é um
importante papel que a Universidade publica
pode desempenhar.

E, nesse sentido, embora tenhamos
reforcado bastante que ndo se tratava de um
“curso”, concordamos com Larrosa (2018)
no entendimento de que “em um CuUrso com
essas caracteristicas, o que importa é a
conversa, isto €, 0 que ocorre na sala de aula
em relacdo & leitura, a escrita e ao
pensamento, quando feitos em publico” (p.
19, grifo nosso). Concordamos também que
“um curso é um trabalho coletivo, publico,
feito com os outros e diante de outros, e ndo
ha leitura ou escrita que ndao envolvam a
escuta, 0 comentario, o contagio e o estimulo
mutuo” (LARROSA, 2018, p. 19, grifo
Nosso).

Ao discutir sobre processos de
ensino e aprendizagem de Estatistica com 0s
participantes dessa ACIEPE, buscou-se
contribuir para ampliar o repertério de
conhecimentos sobre a Matematica nos anos

throughnarrative and inquiry. New York: MacMillan
CollegePublishing Company, 1994.
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iniciais visando que o0s participantes

pudessem relatar suas praticas, elaborar

atividades, analisar e refletir sobre a

implementacéo delas em sala de aula e

avaliar, tedrica e metodologicamente, seu

alcance no processo de aprendizagem dos
estudantes.

Nesse sentido, a abordagem
gualitativa da  pesquisa (BOGDAN;
BIKLEN, 1994) estd ancorada tedrica e
metodologicamente  nos  estudos  das
narrativas, considerando o trabalho docente
do professor compartilhado com o de
licenciandos e o de pds-graduandos.

Na ACIEPE objetivou-se:

1) apresentar um breve contexto histérico
sobre 0 ensino de Estatistica,
resgatando também a memdria dos
participantes;

2) discutir  aspectos do curriculo
envolvendo a Estatistica, 0s quais
podem ser trabalhados na Educacéo
Infantil e nos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental (1° ao 5° ano);

3) exemplificar propostas para a sala de
aula que permitam trabalhar nocdes
iniciais de Estatistica por meio de
atividades que  proponham 0o

protagonismo do estudante,
introduzindo, assim, as primeiras
no¢oes para, posteriormente,

aprofunda-las nos anos seguintes,
buscando dialogar com  saberes
estatisticos e pedagdgicos;

4) contribuir para a ampliagdo do
repertério tedrico e metodoldgico dos

participantes relativo ao
desenvolvimento do  pensamento
estatistico;

5) estimular o0s participantes a se
perceberem pesquisadores da propria
pratica e a produzirem relatos da
experiéncia vivenciada, o0s quais
poderdo ser comunicados em eventos
de extensdo e compartilhados com a
comunidade escolar.

Além disso, como essa Atividade de
Extensdo cumpre com 0s principios
indissocidveis de ensino, pesquisa e
extensdo da Universidade, os participantes
foram convidados a colaborar com a
producdo de dados para a pesquisa e
concordaram, tomando conhecimento do
Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido (TCLE). Nao havia

impedimento em participar da extensdo para
aqueles que ndo concordassem em
disponibilizar dados para a pesquisa, mas
todos os participantes concordaram com a
disponibilizacdo de dados, bem como com a
utilizacdo de suas iniciais na divulgacdo
deles.

A ACIEPE teve como publico-alvo
Licenciandos dos cursos de Pedagogia,
Matematica, Educacdo Especial e outros
interessados, Professores da Educacéo
Infantil, dos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental e professores de Matematica
da rede publica e particular. Em especial,
devido a realizacdo dos encontros de forma
remota, interessados  de  diferentes
localidades do pais puderam se inscrever e
participar, fato antes impossivel em tempos
de encontros presenciais, quando se atingia
interessados que residiam e/ou atuavam
proximo a universidade.

Inscreveram-se na ACIEPE, 27
pessoas, sendo 7 estudantes da graduagéo da
UFSCar e 20 participantes externos
(professores da educacdo béasica e/ou
estudantes do ensino superior de outros
cursos da universidade e de outras
universidades brasileiras, p6s-graduandas da
UFSCar e de outros programas de
universidades  publicas e  privadas).
Concluiram as atividades 20 participantes,
sendo 4 estudantes da UFSCar e 16
participantes externos. O motivo da
desisténcia dos demais foi a dificuldade em
conciliar as atividades de trabalho e/ou
estudo, em meio a pandemia da Covid-19,
com as demandas da ACIEPE.

Desses participantes que concluiram
a ACIEPE, 19 sdo do sexo feminino e 1 do
sexo masculino. Quinze participantes
residiam no estado de S&o Paulo, trés no
estado de Minas Gerais, 1 no estado do
Espirito Santo e 1 participante no estado do
Maranhdo. Quanto a formacdo inicial,
tinhamos um grupo bem variado: 4
participantes cursavam Pedagogia na
UFSCar, 3 cursavam a Licenciatura em
Educacdo Especial na UFSCar, 7
participantes eram graduados em Pedagogia
e 4 em Matematica e 2 participantes
possuiam duas graduacdes: Pedagogia e
Matematica.

Alguns participantes narraram que a
motivacdo para se inscrever foi o fato de
conhecerem e/ou ja terem participado de
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alguma ACIEPE, revelando que a¢Bes nesse
sentido sdo importantes junto a comunidade
que reside no entorno da universidade.

Entdo, eu também sou
professora da rede estadual,
sou mineira e agora moro em
Sdo Carlos e eu vim pra cidade
em 2013 eu sou bem fa das
ACIEPE... e fiquei bem feliz,
viu professora Carmen
quando, é né, fiquei sabendo
que vocé tava disponibilizando
né junto ai com a professora
Keli. E assim, como as
professoras relataram ai o0s
meninos também né, os
professores no caso, que
qguando a gente melhora né o
nosso conhecimento, a gente
melhora enquanto professor
né? (Narrativa oral de M. C.
em 11/11/2020).

Os participantes narraram, também,
gue um dos fatores que os motivou a se
inscreverem para participar da ACIEPE foi a
temaética, como nos foi revelado em trechos
de suas narrativas:

Minha motivacao em
participar desta ACIEPE é
justamente preencher algumas
lacunas que ficaram vazias
durante a minha formagéo, no
que diz respeito a Estatistica e
Anos Iniciais. (Trecho do
Primeiro Convite a Narrativa
de M. R.).

Me interessei bastante pela
proposta de compreender esse
contexto historico da
Estatistica; como ela se insere,
hoje em dia, nos curriculos
escolares; além de conhecer,
através dos  estudos e
discussdes, propostas para
trabalhar essas noc¢6es iniciais
em sala de aula de forma que
destaque e dé protagonismo
aos alunos. (Trecho do
Primeiro Convite a Narrativa
de J. F.).

Alguns participantes  narraram,
também, que a busca pela ACIEPE esteve
ligada as dindmicas de trabalho propostas e
a busca por motivagdo para o trabalho num
momento em que enfrentamos uma
pandemia.

Essa troca de experiéncias e discussfes
me deu &nimo em meio a exaustdo e
frustragdo geradas pela pandemia e
agravados por diretrizes propostas pelo
governo mineiro que tem sufocado tanto
professores, quanto alunos. Estou com
grandes expectativas para 0s encontros e
muito grata pela oportunidade! (Trecho
do Primeiro Convite a Narrativa de N. S.).

O meu interesse pela ACIEPE parte da
ideia de querer aprender com o préximo,
a partir do relato de suas experiéncias,
das trocas de conhecimento e das
reflexdes que os textos e as discussées nos
possibilitam. (Trecho do Primeiro Convite
a Narrativa de R. M.).

Consideramos que a ACIEPE
proporcionou aos participantes oportunidade
de ampliar o conhecimento sobre Estatistica
a partir da organizacdo dos encontros que
envolveram discussdes a respeito de teoria e
pratica.

As acbes formativas foram
realizadas em uma perspectiva de trabalho
em grupo colaborativo e com a utilizagdo de
narrativas de formacao.

Durante os encontros on-line, via
plataforma "Google - Meet", ocorreram
debates e estudos que levaram a discussdes
sobre a importdncia de graduando,
professores e pesquisadores participarem de
um grupo como o que foi organizado para
discutir a Estatistica no inicio da
escolarizagdo, e, assim, consideramos que 0s
seguintes objetivos foram alcancados:

1) ampliagdo do conhecimento do
contexto histérico sobre ensino de
Estatistica, resgatando também a memdria
dos participantes;

2) reflexdo a respeito das questdes
curriculares envolvendo a Estatistica, as
quais podem ser trabalhadas na Educagdo
Infantil e nos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental (1° ao 5° ano);

3) apropriacdo de propostas para a
sala de aula que permitem trabalhar noc¢des
iniciais de Estatistica por meio de atividades
que proponham o protagonismo do
estudante, buscando dialogar com saberes
estatisticos e pedagdgicos para seu ensino.

A atividade de extensdo promoveu,
também, o didlogo entre os participantes,
fomentando o intercAmbio de ideias entre
professores experientes, de varios estados
brasileiros, como Sdo Paulo, Minas Gerais,
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Espirito Santo e Maranhdo, e alunos da
graduacdo da UFSCar (Pedagogia e
Educacéo Especial).

A partir dos estudos de Larrosa
(2018, p. 20), entendemos que NnOSSOS
estudos estavam inseridos numa conversa
que ja existia e “¢€ por isso que um curso nao
inicia uma conversa, mas sim entra nela, e
nao a termina, mas sim a continua. Um curso
€ uma conversa que comega no meio (de uma
conversa) e termina no meio (de uma
conversa)”. Assim como o autor, como
professoras, o que fizemos foi:

[...] propor essa conversa,
delimitando-a de certa forma,
colocando sobre a mesa uma série
de autores e textos que, como
personagens numa peca de teatro,
vdo compondo a conversa,
entrando sucessivamente na cena,
expondo suas posi¢des e suas
respostas, fazendo com que a
conversa seja cada vez mais densa
e mais polifonica [...]
(LARROSA, 2018, p. 20).

Ao longo do periodo da ACIEPE
foram produzidas varias narrativas orais e
escritas, mas, para este artigo, selecionamos,
como ja anunciado, a narrativa escrita que

teve como “disparador’ o convite para narrar
“O que ¢ Estatistica”, que passa a ser
analisada a sequir.

O que é Estatistica?

Essa foi a nossa “provocagdo” ou
uma expressao disparadora de narrativas em
nosso primeiro encontro. O objetivo ndo era
responder a questdo, mas nos provocar a
refletir sobre o que sabiamos sobre o tema e
as motivacbes para a participagdo num
encontro que tinha por objetivo discutir a
temaética, ou, como nos diz Larrosa (2018),
“algumas coisas para ler e algumas
instrugBes para escrever com a esperanca de
encorajar (na leitura e na escrita) aquela
coisa inexprimivel que chamamos de
pensamento” (p. 19).

Para iniciarmos, trouxemos excertos
das ideias de uma turma do 4° ano sobre isso.
Ao serem indagados sobre o que ¢é
Estatistica®, dos 29 estudantes presentes, 9
relataram que nédo sabiam do que se tratava,
12 responderam que nunca ouviram falar
nessa palavra e 4 deles, segundo nossa
interpretagdo, ousaram apresentar suas
ideias, dizendo, por exemplo, que “é um tipo
de ginéstica” (figura 1).

Figura 1- Ideias de estudantes do 4° ano sobre Estatistica

0
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Fonte: Arquivo das pesquisadoras

Alguns dos estudantes (4 deles) também
apresentaram ideias que se aproximam, de

® Mais detalhes sobre esse trabalho podem ser encontrados
em: CONTI; PEREIRA, 2012.
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alguma forma, das ideias da Estatistica,
como 0 estudante que apresenta que
“Estatistica quer dizer a opinido” (Figura 2).

Figura 2 - Ideia de um estudante do 4.° ano sobre Estatistica

4 . — _M7 i

Fonte: Arquivo das pesquisadoras

Depois do encontro, o0s participantes
da ACIEPE também foram convidados a
escrever sobre a indagacéo; mas, a pergunta
“O que ¢ Estatistica”, juntaram-Se outras,
resgatando suas memorias, suas trajetorias

enquanto estudante, suas escolhas para a
formacdo, sua carreira, sobre o que
conversamos durante o encontro e sobre 0
gue quisessem narrar, conforme figura a
seqguir.

Figura 3 - Primeiro convite a narrativa

O QUE E ESTATISTICA? E HOJE SE FIZESSEMOS
ESSA MESMA PERGUNTA A VOCES???

Fonte: Arquivo das pesquisadoras

A proposta de escrita narrativa a
partir desse questionamento provocou
inquietacBes e permitiu que explicitassem
episodios marcantes que vieram a memoria
e que talvez ndo fossem acionados se a
pergunta ndo tivesse sido feita e se as
respostas apresentadas pelos estudantes do
4° ano nao tivessem sido compartilhadas.

A maior parte dos professores
narraram que nunca perguntaram a seus

alunos o que era Estatistica, como revela o
excerto a seguir:

E é interessante lembrar que
nunca questionei aos alunos
sobre 0 que é a Matematica e,
muito menos, sobre o que é
Estatistica. Eu me senti
bastante provocada por essa
pergunta feita no primeiro
encontro. Me fez refletir
bastante sobre como, as vezes,
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eu assumo que isso poderia ser
algo que os alunos ja teriam
conhecimento  prévio e,
imagino que assim como foi
para mim, ndo seja. Creio que
essas perguntas sejam
excelentes pontos de partida
para um inicio de ano, em que
eu possa averiguar nao apenas
0 conhecimento matematico
das turmas, como também, a
escrita. (Trecho do Primeiro
convite a narrativa de N. S.7).

Apenas duas das participantes
relataram que ja haviam se deparado com a
questdo “O que ¢ Estatistica?”’. Uma delas
narrou que a sua professora, que ela
considerava maravilhosa e muito querida,
perguntou 0 que a turma achava que era
Estatistica. Ja uma outra participante relatou
que, assim como “todos da classe, eu ndo
tinha conhecimento do assunto” (Trecho do
Primeiro Convite a Narrativa de L. M.).

Também pudemos notar que, ao
narrar sobre essa questdo, 0s participantes,
trazem questdes a respeito do ensino em si,
como por exemplo:

No meu tempo de estudante o
professor ndo fazia perguntas
para o aluno, ele era o
centralizador das informacdes
e, nao podia haver
questionamentos por parte dos
alunos sobre tal atividade.
(Trecho do Primeiro Convite &
Narrativa de L. P.).

E suas recordagdes sobre o ensino
(ou nédo) da tematica:

No segundo ano do Ensino
Médio minha  professora
abordou o0 tema juntamente
com a apostila do governo e 14
tem varias atividades para
serem respondidas, essa €
minha recordacgéo. (Trecho do
Primeiro Convite & Narrativa
de T.F.).

N&o me lembro de qualquer
outra justificativa no ensino de
Estatistica na educacdo basica
que ndo seja ‘“passar no

" Os participantes que quiseram preencheram um TCLE,
aceitando participar da pesquisa, e autorizaram o uso de suas
narrativas desde que preservado o anonimato. Devido a isso
usamos suas iniciais.

vestibular” — e muito menos se
algum professor me perguntou
ou definiu 0 termo
“Estatistica”. Nesta tematica,
recordo que havia uma
predomindncia  sobre a
interpretacdo de graficos e
tabelas, além de conceitos
como média, moda e mediana.
(Trecho do Primeiro Convite a
Narrativa de M. R.).

Quando era crianca nunca
ouvi falar na palavra
Estatistica. SO fui entender o
que era Estatistica quando
estava estudando para fazer o

vestibular. (Trecho do
Primeiro Convite & Narrativa
de I. M.).

N&o tenho muitas recordaces
dos meus estudos sobre
estatisticas no ensino
fundamental e médio. Lembro
que no Ensino Superior tive
uma disciplina de Estatistica e
Probabilidade em que o
Professor ensinava o conteldo
e passava listas de exercicios
para resolvermos. Eu sempre
gostei de estudar essa area e
costumava  responder  as
atividades e ensinar os demais
alunos da sala que
apresentavam dificuldade em
compreender.  (Trecho do
Primeiro Convite a Narrativa
de R. M.).

Na pesquisa de doutorado de Conti
(2015), foi apontado, por meio de leituras
como as de Watson (2006), que a producdo
de dados e o acaso ndo tinham lugar de
destaque no curriculo da Matematica escolar
até a década de 19908 e que muitos
professores, de todos o0s niveis, ndo
valorizaram esses temas a ponto de propd-
los a suas turmas em lugar de outros mais
tradicionais do curriculo da Matematica.
Watson (2006) apresenta, também, que era
usual o trabalho com a Estatistica e a
Probabilidade ser deixado, no planejamento
anual, para o final do ano letivo, muitas
vezes para preencher o tempo com a situagéo

8 Watson se refere aos Estados Unidos, mas podemos
considerar esta época também no Brasil, pois foi a época da
publicagdo dos Parametros Curriculares Nacionais (PCN).
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pedagdgica, quando os estudantes e 0s
professores ja estavam cansados, ou para ser
substituido por outros temas do curriculo,
caso estes necessitassem de mais tempo.
Além da falta de tempo e da falta de
convicgdo de sua importancia, Lopes (2010,
p. 58) aponta como uma das causas da
auséncia dessa tematica no trabalho com os
estudantes a ‘“falta de dominio teorico-
metodolégico do professor sobre  0s
conceitos estatisticos e probabilisticos”. Isso
parece ser reafirmado a partir das narrativas
dos participantes da ACIEPE, quando
narram pouco contato com a temética ou um
ensino com finalidade Unica de aprovacgdo
em provas.

Batanero (2001, p. 6) também
aborda essa problematica quando cita os
professores da Escola Basica, alertando que
“na pratica ainda sdo poucos 0s professores
que incluem este tema [Estatistica] e em
outros casos o tratam muito brevemente ou
de forma excessivamente formalizada”.

Quando mencionamos em nossa
proposta de ACIEPE a questdo curricular,
consideramos importante os participantes
conhecerem os curriculos, sua implantacéo
ao longo do tempo, a influéncia que tinham
e, hesse sentido, para nossos estudos,
podemos  mencionar 0  Referencial
Curricular Nacional para a Educag&o Infantil
(BRASIL, 1998), 0S Parametros
Curriculares Nacionais (BRASIL, 1997), o
Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na ldade
Certa (BRASIL, 2014) e, mais
recentemente, a Base Nacional Comum
Curricular (BRASIL, 2018).

Resgatamos que, no Brasil, devido
aos reflexos do movimento de inclusdo da
Estatistica no curriculo de Matematica, no
final da década de 1990, com a publicacao
dos
Parametros Curriculares Nacionais
(BRASIL, 1997), foi incorporado
oficialmente o “Tratamento da Informag¢ao”
como um dos blocos de conteldos da
estrutura curricular de
Matematica, que apresenta o curriculo
minimo da Matematica para as diversas
faixas etarias de estudantes da Educacdo
Infantil ao Ensino Médio.

Em 2017, com a promulgacdo da
Base Nacional Comum Curricular — BNCC
(BRASIL, 2017), no que diz respeito a
Estatistica, “a incerteza e o tratamento de

dados sdo estudados na unidade tematica
Probabilidade e Estatistica” (p. 230).

Nosso texto de estudo na ACIEPE,
abordou: “O lugar da Educagdo Estatistica
na Base Nacional Comum Curricular —
BNCC — para 0os Anos Iniciais do Ensino
Fundamental” (VILAS BOAS; CONTI,
2018, p. 989).

Com relagdo ao estudo da tematica,
as autoras, a luz do documento, apontam:

No que concerne ao estudo de
nocdes de Probabilidade, a BNCC
nos aponta que a finalidade para os
Anos  Iniciais do  Ensino
Fundamental “é promover a
compreensdo de que nem todos o0s
fendbmenos sdo deterministicos, de
modo que os alunos compreendam
que ha eventos certos, eventos
impossiveis e eventos provaveis”
(BRASIL, 2017, p.272). O
documento ressalta, também, que
é importante que os alunos dos
anos iniciais verbalizem, por meio
de “eventos que envolvem o acaso,
os resultados que poderiam ter
acontecido em oposicdo ao que
realmente aconteceu, iniciando a
construgdo do espago amostral”
(BRASIL, 2017, p.272).

Com relagdo & Estatistica, o
documento  destaca que 0s
primeiros passos envolvem o
trabalho com a coleta e a
organizacdo de dados de uma
pesquisa de interesse dos alunos.
A leitura, a interpretacdo e a
construcdo de tabelas e graficos
tém papel fundamental, bem como
a forma de producdo de texto
escrito para a comunicacdo de
dados (BRASIL, 2017, p.273). O
documento  sugere que 0S
problemas de contagem devem,
inicialmente, privilegiar aqueles
cujas solugdes possibilitem a
descricdo de todos o0s casos
possiveis, mediante a utilizagdo de
esquemas ou diagramas. A medida
que os conhecimentos védo se
ampliando, deve-se apresentar
problemas que envolvam a
aplicacao dos principios
multiplicativo e aditivo. (VILAS
BOAS; CONTI, 2018, p. 990).

Consideramos importante que o
professor conheca 0 que € proposto
curricularmente para cada ano do Ensino
Fundamental (no nosso caso de estudo, nos
Anos Iniciais) como um passo importante
para identificar e compreender como pode se
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dar o trabalho dentro da Unidade Tematica
Probabilidade e Estatistica para os cinco
primeiros anos do Ensino Fundamental.

Embora a questdo curricular seja
importante, concordamos e destacamos as
reflexes de Vilas Bobas e Conti (2018),
guando mencionam que a presenca de
conteudos no curriculo, ndo garante que eles
sejam ensinados.

O fato de conteldos estatisticos e
probabilisticos fazerem parte dos
curriculos oficiais nao significa
que sejam ensinados nos diversos
niveis escolares. No Brasil, ja
fazem parte do curriculo desde a
publicagio ~ dos  Parametros
Curriculares Nacionais (BRASIL,
1997) e foram reafirmados com a
publicacdio da Base Nacional
Comum  Curricular (BRASIL,
2017). A inclusdo de Estatistica e
Probabilidade apenas como mais
contetdos a serem estudados na
escola, dando énfase a parte
descritiva, nao leva,
obrigatoriamente, o estudante a
desenvolver o pensamento
estatistico e probabilistico.
(VILAS BOAS; CONTI, 2018, p.
1000).

Concordamos com Vilas Boas e
Conti (2018) e destacamos, também, “a
importancia dos profissionais da educacao
na conducgéo do processo de implantagao do
curriculo, o que pode permitir acdes mais
articuladas e mais coerentes com uma
educacao emancipadora” (p. 1001).

Como repercussao especifica desse
momento de discussdes e estudo, tivemos
uma participante que resolveu fazer o
mesmo questionamento aos seus estudantes
e compartilhar no grupo:

Como comentei durante nosso
primeiro encontro da ACIEPE,
ndo tive a oportunidade de
perguntar aos meus alunos o
que eles compreendem como
sendo “estatistica”, mas me fez
refletir sobre os motivos pelos
quais eu ainda nao havia feito
isso. Dessa forma, analisando
0 contexto dos estudos em
Matematica trabalhados
durante a semana consegui
encaixar essa questdo aos
alunos e obtive audios e videos
das respostas de cada um
como, por exemplo:

Aluno 1: Eu acho que
estatistica € uma coisa que fica
parada.

Aluno 2: Estatistica é uma
coisa que todo animal pode ter,
tipo quem pula mais alto, quem
voa mais rapido. Ah, essas
coisas.

Aluna 3: Estatistica sdo dados
que sdo analisados igual na
TV.

A partir disso é importante que
se faca uma andlise dessas
respostas e busque
compreender 0 que as criancas
acreditam que seja e,
principalmente, entender essa
base de conhecimentos prévios
de cada uma delas. (Trecho do
Primeiro Convite a Narrativa
de J. F.).

As narrativas parecem ter provocado
mudancas na pratica docente dessa
professora a tal ponto que ela levou 0 mesmo
guestionamento ocorrido para sua turma. A
experiéncia vivida pela professora durante a
ACIEPE fez com que ela revisse sua pratica
pedagdgica, indicando disponibilidade para
mudanca.

Com isso. consideramos que,
mesmo sendo um pequeno questionamento,
“O que ¢ Estatistica?”, ja produziu reflexdes
na participante e, de alguma forma, atingiu
seus estudantes, o que pode resultar em
novas aprendizagens em sala de aula.

Algumas consideragdes

Pode-se dizer que a ACIEPE atingiu
seus objetivos de integracdo entre ensino,
pesquisa e extensdo, reforcando sua
indissociabilidade, e foi além, pois, se
considerarmos  que 12  professores
participantes dessa atividade lecionam, em
média, para cerca de 30 alunos, em diversos
municipios brasileiros, a atividade atingiu,
indiretamente, cerca de 360 alunos da rede
publica de ensino, considerado como um
publico-alvo que podera vivenciar outras
possibilidades de aprendizagem de
Estatistica.

Além disso, consideramos que 0
desenvolvimento desta pesquisa possibilitou
a ampliacdo da competéncia teorica e
metodolégica  dos  envolvidos:  das
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pesquisadoras, de poés-graduandos, de
professores escolares e futuros professores
que ensinam Mateméatica no Ensino
Fundamental, criando ou ressignificando
compreensdes, acbes e reflexBes que se
inseriram no ensino, na pesquisa e na
extensdo. Além disso, destacamos o papel da
narrativa como mediadora na formacao e no
desenvolvimento profissional do professor,
possibilitando a reflexdo para as préaticas
futuras e ajudando a minimizar as angustias,
principalmente no inicio da docéncia.
Destaca-se, também, o papel auto-formador
dessa atividade, ja que ela propiciou a
construcdo de  conhecimentos  pelos
professores e possibilitou 0
compartilhamento com outros professores.
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