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AVALIANDO A APRENDIZAGEM MATEMATICA DOS
ESTUDANTES POS-ENSINO REMOTO

Evaluating the Mathematical Learning of Students after Remote Learning

Resumo

Este artigo tem como objetivo avaliar a
aprendizagem dos estudantes p6s-ensino remoto,
no que tange a unidade tematica nimeros. Para
tal, foi aplicado um instrumento avaliativo com
cinco questdes a cento e um estudantes do oitavo
ano do Ensino Fundamental de seis escolas do
Rio Grande do Sul. Os dados analisados
guantitativamente, apresentados em
porcentagens, revelam uma  expressiva
quantidade de questes em branco e uma
pequena quantidade correta. Nenhuma das
questdes obteve mais de 50% de acertos, sendo
gue o mais proximo disso foi a questdo sobre o
principio multiplicativo da contagem, que ficou
com 43,56%. J& a questdo sobre potenciacdo,
conceito abordado desde o 6° ano, obteve apenas
8,91% de acertos. Por fim, os dados alertam para
a necessidade de buscar alternativas para
minimizar a defasagem de aprendizagem,
desconstruindo assim a ideia de que a
Matematica é para 0s génios.

Palavras-chave: Base Nacional Comum
Curricular; Eixo NuUmeros; Ensino de
Matematica.

Abstract

This article aims to evaluate the learning of
students after remote teaching, regarding the
thematic unit numbers. For this, an evaluative
instrument with five questions was applied to one
hundred and one students of the eighth grade of
Elementary School, from six schools in Rio
Grande do Sul. The data analyzed quantitatively
and presented in percentages, reveal a significant
amount of blank questions and the others, a small
correct amount. Since none of the questions had
more than 50% correct answers, the closest thing
to that was the question about the multiplicative
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principle of counting, which got 43.56%. Even
the question about potentiation, a concept
addressed since the 6th grade, obtained only
8.91% of correct answers. Finally, the data alert
to the need to seek alternatives to minimize the
learning gap, thus deconstructing the idea that
Mathematics is for the few, for the geniuses

Keywords: Common National Curriculum
Base; Axis Numbers; Mathematics
Teaching.

Introducéo

Nesta sociedade em constante
evolucdo e cada vez mais permeada pela
Matematica, €é frequente as pessoas
expressarem 0 quanto ndo gostam de
Matemética, inclusive relatos de medo e
pavor e, consequentemente, de dificuldade e
de ndo-aprendizagem. Borba, Almeida e
Gracias (2018) citam que as pessoas falam
das suas dificuldades e com certo orgulho
dizem “eu ndo sei nada de Matematica”.
Mas, segundo os autores, quando 0 assunto
é Geografia, Lingua Portuguesa, Inglés, as
pessoas sentem-se envergonhadas de dizer
gue ndo sabem.

Tal situacédo, lamentével, também estéa
presente nas salas de aula, j& que muitos
estudantes chegam a escola acreditando que
a Matematica ¢ dificil e cujo conhecimento
esta ao alcance de poucos. Outra situacdo é
0 estudante chegar a escola gostando de
Matematica, porém, aos poucos, Vai
perdendo o encanto (BORBA; ALMEIDA;
GRACIAS, 2018 e FELCHER; FOLMER,
2021). Esse fato, conforme Felcher e Folmer
(2021), pode estar atrelado as caracteristicas
especificas da disciplina, bem como as
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metodologias empregadas, que geralmente
se reduzem a resolucdo de exercicios e
aplicacdo de formulas, um trabalho
mecanico, que ndo favorece a compreensao
do que esta sendo trabalhado.

E possivel perceber os mitos em
relacio & Matematica, mas também a
realidade nada favoravel que os dados
estatisticos  apontam. A titulo de
exemplificacdo, é a disciplina com maiores
indices de reprovacdo e com menores
indices de aproveitamento em avaliagdes
externas, de acordo com o indice de
Desenvolvimento da Educacdo Bésica
(IDEB) de 2019 e 2021 (INSTITUTO
NACIONAL DE ESTUDOS E
PESQUISAS EDUCACIONAIS ANISIO
TEIXEIRA, 2022). Obviamente, é preciso
ter cautela ao analisar os dados provenientes
de avaliacBes externas, ja que a realidade
escolar é complexa e nem sempre possivel
de ser medida apenas quantitativamente.

Os dados estatisticos referentes a
Matematica, que vinham lentamente
apresentando progressdo, perdem forca em
2021, um cenario compreensivel diante da
situacdo de pandemia e, consequentemente,
ensino remoto. Este modelo de ensino,
implementado de diferentes modos, nas
distintas realidades, buscou dar continuidade
ao ensino e a aprendizagem, uma vez que,
visando minimizar a transmissao do virus, as
aulas presenciais foram suspensas. A medida
foi expressa por meio da Portaria n® 343, de
17 de margco de 2020, do Ministério da
Educacéo (BRASIL, 2020).

Para Arruda (2020), a Covid-19
impactou  fortemente  0s  processos
educacionais. Nesse sentido, diversas sdo as
falas e as discussbes, porém ainda sdo
escassas as pesquisas que efetivamente
trazem dados referentes ao pds-ensino
remoto, o que justifica a importancia e a
necessidade deste artigo, que tem o objetivo
de avaliar a aprendizagem dos estudantes
pGs-ensino remoto, no que tange & unidade
tematica nimeros. Para tal, foi aplicado um
instrumento avaliativo com cinco questdes a
estudantes do oitavo ano do Ensino
Fundamental de seis escolas do Rio Grande
do Sul, estado localizado no Sul do Brasil.

O artigo tem esta primeira secéo,
denominada introducdo, e, logo apo6s o

referencial teorico, traz um didlogo com os
autores. Na sequéncia, é relatada a
metodologia para a producdo dos dados, 0s
quais sdo apresentados e discutidos na se¢do
seguinte. Por fim, ha as consideracdes finais,
no sentido de uma reflexéo para a realidade
da Educacdo Baésica e, em especial, do
ensino e da aprendizagem de Matematica,
seguida da lista de referéncias citadas no
texto.

Referencial teorico

No final do ano de 2017, foi
homologada a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC). O documento, de
carater normativo, orienta a elaboracdo dos
curriculos escolares e define o conjunto de
aprendizagens essenciais que todos o0s
estudantes devem desenvolver ao longo das
etapas e modalidades da Educacdo Basica,
de modo que tenham assegurados seus
direitos de aprendizagem (BRASIL, 2018).
No concernente a Matematica, sdo cinco
unidades temadticas: numeros, algebra,
geometria, grandezas e medidas,
probabilidade e estatistica. A unidade
numeros, objeto de atengdo neste estudo,
esta assim definida pela BNCC:

A unidade temética NUmeros tem
como finalidade desenvolver o
pensamento  numérico,  que
implica o conhecimento de
maneiras de quantificar atributos
de objetos e de julgar e interpretar
argumentos baseados em
quantidades. No processo da
construgdo da nogao de nimero, 0s
alunos precisam desenvolver,
entre outras, as ideias de
aproximacdo, proporcionalidade,
equivaléncia e ordem, nogdes
fundamentais da Matematica
(BRASIL, 2018, p. 268).

Em 2018, os estados se dedicaram ao
estudo da BNCC e elaboraram os seus
referenciais curriculares. Posteriormente, 0s
municipios elaboraram seus referenciais e
oportunizaram aos professores formacao
para a implementacdo da BNCC, que tinha
como limite o ano de 2020. A inseguranca
em relacdo & implementacdo da BNCC foi
intensificada com o ensino remoto, que, ndo
esperado, nem desejado, foi necessario.
Assim,  subitamente, o0s professores
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precisaram fazer escolhas sobre como
conduzir suas disciplinas, como e quais
tecnologias utilizar, ou seja, precisaram
enfrentar um turbilhdo de questdes em que
foram emaranhados neste novo contexto
(CABRAL, 2021).

O ensino remoto, permeado de
desafios e complexidade, reverberou a
desigualdade social e econbmica tdo
acentuada no pais. Ademais, deixou em
evidéncia questBes referentes ao acesso a
internet, a qual, ja se sabia, ndo era uma
garantia para todos, mas isso ndo se
mostrava ser um problema relevante. Dito de
modo mais claro, até entdo, pensava-se que
havia imbroglios mais graves a serem
levados em conta. Consoante pesquisa
realizada pela TIC Educacdo (2021), a falta
de dispositivos e acesso a internet nos
domicilios dos alunos foi um grande desafio
enfrentado pelos professores na pandemia.
Na zona urbana, esse indice atingiu 84% dos
estudantes, enquanto na zona rural, foi ainda
maior, chegando a 92%.

A pesquisa realizada pela TIC
Educacdo (2021) aponta, ainda, que mais de
60% dos professores participantes da
pesquisa citaram falta de habilidade para
realizar atividades educacionais com 0 uso
de tecnologias digitais. Nessa perspectiva,
Felcher e Bierhalz (2021) trazem relatos dos
professores a respeito de sentimentos de
medo e inseguranca, visto que, segundo eles,
0s estudantes sabem mais sobre o uso de
tecnologias digitais que eles. Uma realidade
gue s6 vem a sublinhar a importancia da
formacéo inicial e continuada para o uso das
tecnologias digitais em sala de aula.

A combinacdo de falta de
equipamento eletrénico, acesso a internet e 0
despreparo dos professores para lidar com
recursos tecnoldgicos, entre outros fatores,
fez com que os formatos de ensino remoto
fossem distintos de escola para escola e,
mais ainda, de professor para professor e de
aluno para aluno. “Ha estudantes que
participam de aula sincrona, com a
possibilidade de interagir e esclarecer
duvidas em tempo real, ttm acesso ao
material, equipamentos tecnolégicos e
internet de qualidade. H&, também,
estudantes que apenas tém acesso ao

material impresso”
FELCHER, 2020, p. 96).

Se jaeradificil garantir aos estudantes
brasileiros oriundos de realidades tdo
contrastantes as mesmas condicBes de
aprendizagem, como preconiza o artigo 206
da Constituicdo Federal, no ensino remoto
isso foi difici. Em se tratando de
Matematica, historicamente identificada no
imaginario social como dificil (SANTOS;
ALMEIDA, 2022), quais as particularidades
relacionadas ao seu ensino e aprendizagem
no cenério pandémico? Pesquisa realizada
por Teixeira et al. (2021) traz o
entendimento dos professores de que em
Matematica é necessario o acompanhamento
passo a passo da resolugdo dos exercicios e
situagOes-problema, o que, por sua vez,
limita também o desenvolvimento dos
objetivos de aprendizagem.

Vale refletir se a Matematica, pelas
especificidades da area, estd mais suscetivel
aos impactos no ensino remoto. Ou, se o que
esta em discussdo é o embate entre as formas
tradicionais de ensinar e a necessidade de
dar seguimento as atividades no formato
remoto (BASSO; FIORATTI; COSTA,
2020). Sob outra Otica, o ensino de
Matematica, que ndo raramente se resume a
apresentar conceitos, exemplos e listas de
exercicios, pode ser realizado de forma
remota?

Com efeito, € possivel ensinar e
aprender Matematica de forma remota,
porém espera-se dos professores outras
metodologias, outros recursos e diferentes
concepcOes sobre o processo, concepches
estas que colocam o estudante na condicao
de autor do processo, de protagonista da sua
propria  aprendizagem, mediado pelo
professor. Um exemplo positivo encontra-
se em Chirone, Moreira e Sahelices (2021),
0s quais indicam que foi possivel promover
Aprendizagem Significativa Critica de
equac0es do 2° grau no ensino remoto.

Espera-se dos estudantes a vontade de
aprender, o envolvimento e a participacdo
nas propostas de aprendizagem, interagindo,
esclarecendo duvidas e realizando as
atividades. No entanto, segundo Schwanz e
Felcher (2021), ndo foi a realidade
apresentada por mais da metade dos
estudantes do terceiro ano do Ensino Médio,

(SCHWANZ;
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gue ndo participavam e ndo interagiam nas
aulas sincronas, nem realizavam as
atividades  propostas na  plataforma
Classroom. E uma realidade apontada por
muitos professores e que s6 vem a reforcar
os desafios do ensino remoto.

Ao longo do ensino remoto, muita
preocupacdo ja havia em relacdo aos
impactos do periodo na aprendizagem dos
estudantes. “Estamos diante de uma perda
guase sem volta para a escolaridade das
criancas”, disse Robert Jenkins, chefe global
de Educacdo do UNICEF (2022), palavras
que infelizmente ganham forca entre outras
tantas que vdo nesse caminho. Encerrado,
pois, esse periodo, as vozes dos professores
sdo intensas ao destacar as defasagens
oriundas nos diferentes niveis da Educagéo
Basica.

Metodologia

A abordagem empregada nesta
investigagdo € de cunho quantitativo,
compreendida como a mais apropriada para
atender o objetivo deste artigo, que é avaliar
a aprendizagem matematica dos estudantes.
Esse tipo de abordagem trabalha com
variaveis objetivas, tratando os dados com
técnicas estatisticas, tais como percentual,
média, desvio-padrdo, entre outros. Devido
as suas  caracteristicas,  diferentes
pesquisadores poderdo obter os mesmos
resultados, que ndo se modificam por causa
das observacbes e medicdes realizadas
(NASCIMENTO; CAVALCANTE, 2018).

Para produzir os dados, foi elaborado
um instrumento avaliativo, com cinco
questdes relacionadas a habilidades da
Matematica, referentes a unidade temética
ndmero, do 8° ano do Ensino Fundamental.
A escolha da unidade deu-se em virtude de
ser a mais explorada pelos professores,
talvez por ser a primeira na BNCC. Ja a
escolha pelo 8° ano justifica-se pela
condicéo de terem iniciado os anos finais do
Ensino Fundamental no ensino remoto, haja
vista que, em 2020, estavam cursando o 6°
ano.

O instrumento avaliativo foi impresso
e enviado as escolas, para que, de forma
anodnima, individual e sem consulta a
nenhum material impresso, a colegas, a
professores ou a internet, fosse respondido.

O periodo de aplicacdo foi outubro e
novembro de 2022, em seis escolas publicas
distribuidas em seis cidades do Rio Grande
do Sul (RS): Cangucu, Jaguardo, Pelotas,
Porto Alegre, Santana do Livramento e
Uruguaiana, totalizando 101 provas. A
amostra constituiu-se a partir do critério de
conveniéncia, por causa da facilidade de
acesso a essas escolas e da concordancia em
participar da pesquisa, 0 que nem sempre é
facil.

Importa mencionar que, embora
citadas as cidades onde foram aplicados os
instrumentos avaliativos, essa informacéo
ndo serd considerada para a analise dos
dados, visto que serdo analisados em
conjunto, independentemente de onde foram
produzidos. Além disso, a despeito de a
abordagem empregada ser quantitativa, nao
se trabalha com a ideia de generaliza¢do dos
dados devido ao tamanho restrito da
amostra.

O instrumento avaliativo foi corrigido
a partir de um gabarito construido
previamente, e cada uma das 5 questdes foi
considerada como certa, errada ou em
branco. Apesar de cada uma delas possuir
uma Unica resposta, o desenvolvimento de
cada questdo foi observado no sentido de
compreender o raciocinio dos estudantes.
Por fim, foi calculada a porcentagem de
guestdes certas, erradas e em branco.

Resultados e discussao

Os dados produzidos a partir da
aplicagdo do instrumento avaliativo a cento
e um (101) estudantes serdo apresentados e
discutidos pela ordem das questdes. Para
cada questdo, sera apresentado um quadro,
com trés colunas: na primeira, o objeto do
conhecimento e a habilidade conforme a
BNCC; na segunda, a questdo presente no
instrumento avaliativo; e, na terceira coluna,
0S percentuais estatisticos em relacdo a
questao.

Conforme Quadro 1, a primeira
guestdo aborda o conceito de notacdo
cientifica, portanto relacionada a habilidade
EFOBMAOL, mas ndo a contempla
totalmente, visto que a habilidade aborda os
calculos, enquanto a questdo proposta trata
apenas de escrever o nimero na forma de
notacdo cientifica.
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Quadro 1 - habilidade e codigo da BNCC, questdo proposta e resultados

Habilidade e Cédigo

Questdo 1 Resultados em %

Objeto de conhecimento: Notagéo cientifica

Habilidade (EFO8BMAO01): Efetuar calculos com
poténcias de expoentes inteiros e aplicar
esseconhecimento na representacdo de ndmeros
em notacéo cientifica.

A idade aproximada do planeta
terra é de 4.543.000.000 anos.
Escreva o nimero na forma de

Acertos: 10,89%

Erros: 21,78%
notacdo cientifica.
Brancos: 67,33%

Fonte: autores (2023).

Para resolver a questdo 1, o estudante
deveria reescrever o nimero apresentado no
enunciado, empregando a poténcia de base,
para entdo chegar ao resultado, que é
4,543 x 10°. Os resultados obtidos mostram
gue a maioria dos estudantes, 67,33%,

deixou a questdo em branco, e 21,78% se
empenharam em resolver a questdo, todavia
ndo conseguiram chegar a uma resposta
correta. Por fim, apenas 10,89% dos alunos
conseguiram resolver a questdo de forma
correta.

Quadro 2 - habilidade e codigo da BNCC, questéo proposta e resultados

Habilidade e cddigo da BNCC

Questéo 2 Resultados em %

Objeto de conhecimento: Potenciagdo e radiciagcdo
Habilidade: (EFO8MAO02) Resolver e elaborar
problemas usando a relagdo entre potenciagdo e

radiciacdo, para representar uma raiz como poténcia de

expoente fracionario.

Escreva a resposta na forma de

Acertos: 8,91%
Erros: 35,64%
Brancos: 55,45%

Qual é a metade de 272

uma poténcia de base 2.

Fonte: autores (2023).

Assim como a primeira, a segunda
guestdo, apresentada no Quadro 2, tem
relacdo com a habilidade, entretanto néo a
contempla totalmente em fungéo de néo ser
um problema, mas sim um exercicio de
resolucdo de potenciacdo. A maioria dos
estudantes, 55,45%, deixou a questdo em

branco. Entre aqueles que resolveram,
35,64% erraram, muitos apresentaram a
resposta  2°, pois equivocadamente
dividiram o expoente por 2. E apenas 8,91%
dos estudantes responderam corretamente a
questdo.

Quadro 3 - habilidade e cddigo da BNCC, questdo proposta e resultados

Habilidade e Cédigo BNCC

Questdo 3 Resultados em %

Objeto de conhecimento: O principio multiplicativo
da contagem
Habilidade: (EFO8MAO03) Resolver e elaborar
problemas de contagem cuja resolucdo envolva
a aplicagdo do principio multiplicativo.

possiveis de montar com
DOIS pares de sapatos, TRES
calgas e QUATRO camisas?

Quantas combinagdes
diferentes de trajes sdo

Acertos: 43,56%
Erros: 33,66%
Brancos: 22,78%

Fonte: autores (2023).
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A questdo 3, apresentada no Quadro
3, aborda o principio multiplicativo da
contagem na medida em que pergunta
quantas combinacbes diferentes  sdo
possiveis a partir das informac@es dadas. O
estudante poderia multiplicar 2 X 3 x 4 =
24, resposta obtida por 43,56% dos

estudantes, ou seja, menos da metade dos
estudantes acertou. Na sequéncia, em ordem
decrescente de dados, 33,66% erraram a
guestdo, muitos porque somavam as
guantidades, em vez de multiplicar. E
22,78% dos estudantes ndo arriscaram e
deixaram a questdo em branco.

Quadro 4 - habilidade e codigo da BNCC, questdo proposta e resultados

Habilidade e Cédigo BNCC

Questao 4 Resultados em %

Objeto de conhecimento: Porcentagens

problemas, envolvendo célculo de
porcentagens, incluindo o uso de tecnologias
digitais

Heitor comprou um videogame em
Habilidade: (EFO8MAO04) Resolver e elaborar | presta¢fes. Para isso, ele precisou dar
uma entrada de R$1350,00, que
correspondia a 25% do preco total.
Quanto custou o videogame?

Acertos: 25,74 %
Erros: 28,71%
Brancos: 45,55%

Fonte: autores (2023).

A questdo 4, apresentada no Quadro
4, envolve porcentagem valendo-se de um
problema que pode ser resolvido,
inicialmente, por dois modos distintos,
multiplicacdo ou regra de trés diretamente
proporcional, porém, independentemente do

7

processo, o resultado correto € (nico. A

maioria dos estudantes, 45,55%, deixou a
questdo em branco. Entre aqueles que
resolveram, a maioria, 28,71%, errou, pois
se equivocou ao resolver a regra de trés.
Apenas 25,74% dos estudantes chegaram ao
resultado correto, R$ 5400,00.

Quadro 5 - habilidade e codigo da BNCC, questéo proposta e resultados

Habilidade e Cddigo BNCC

Questédo 5 Resultados em %

Objeto de conhecimento: Dizimas periddicas:
fracdo geratriz
Habilidade: (EFO8MAO5) Reconhecer e utilizar
procedimentos para a obtengdo de uma fracéo
geratriz para uma dizima periddica.

O numero 0,353535... é uma
dizima periddica. Qual a sua

Acertos: 0,99%
Erros: 17,82%

fracdo geratriz? Brancos: 81,19%

Fonte: autores (2023).

A quinta e (ltima questdo,
apresentada no Quadro 5, envolve dizima
periodica e fracdo geratriz e tem como

< 35 :
resposta correta a fragdo - . A imensa

maioria dos estudantes, 81,19%, deixaram a
questdo em branco, justificando que nao
haviam estudado fragdo geratriz.  Em
relagdo ao restante dos alunos, 17,82%
apresentaram a resposta errada. Apenas
0,99%, menos de 1% dos estudantes, chegou
a solucdo correta.

Apos a apresentacdo dos dados e a
discussdo especifica de cada questdo,
retomam-se os dados de uma forma geral,
agora destacando o quantitativo de questbes
em branco, corretas e erradas. A discussao
terd inicio pelas questdes em branco, devido
a alta porcentagem, conforme Figura 1. No
topo da discussdo, estd o objeto do
conhecimento denominado fracdo geratriz,
depois notacdo cientifica, potenciacao,
porcentagem e, por Gltimo, principio
multiplicativo da contagem.
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Figura 1 - porcentagem de questdes em branco em cada objeto do conhecimento

Notacéao

See Principio x
cientifica Potenciagio multiplicativo Porcentagem Fgﬁﬁ?&
67,33% 55,45% da contagem 45 55% g

22,78%

81,19%

Fonte: Autores (2023).

Inimeras questdes que ficaram em
branco, notadamente fracdo geratriz e
notacdo cientifica, traziam justificativas do
tipo: “ndo estudei”, “ndo lembro”, “o
professor ndo trabalhou este contetido”.
Fracdo é um objeto do conhecimento que, de
longa data, vem sendo apontado como
motivo de dificuldade para os estudantes.
Felcher e Ferreira (2018) destacam que,
embora esse conteudo seja trabalhado desde
0 Ensino Fundamental, alguns estudantes
chegam ao Ensino  Superior com
dificuldades de compreensdo. Nessa
perspectiva, se para alguns estudantes
inexiste o entendimento do que é fracdo,
trabalhar com fracdo geratriz torna-se ainda
mais complexo.

Com a implementacdo da BNCC, a
notacdo cientifica, que era trabalhada no 9°
ano, passou para o0 8° ano. Seria 0 motivo
pelo qual a maioria dos estudantes deixaram
a questdo em branco? Anastacio e Voelzke
(2022) apontam que muitas das dificuldades
dos alunos no Ensino Médio estdo
relacionadas, de alguma forma, com a
auséncia de conhecimentos béasicos, entre
eles a notacdo cientifica e a representacdo de
grandezas numeéricas. Ainda segundo 0s
autores, essa lacuna é provocada, muitas
vezes, por uma aprendizagem mecanica,
resultado de estudos em véspera de
avaliagdes.

A hipétese de que a notacéo cientifica
ainda ndo foi trabalhada com os estudantes,
participantes desta pesquisa, é invalida para
potenciacdo. Afinal, essa operacdo €
estudada desde o 6° ano do Ensino
Fundamental, mas ndo raramente de forma
mecéanica, como muitos outros conceitos
matematicos, 0 que ndo leva a
aprendizagem. Visando a uma efetiva
aprendizagem matematica, Melo e Justulin

(2021) trabalharam o conceito de
potenciacdo e também de radiciagdo com a
resolucdo de problemas, em um espaco
privilegiado de cocriacéo, no qual ensinar e
aprender se tornam processos fascinantes em
prol da construgdo de conhecimento.

Na sequéncia, em ordem decrescente
de questbes em branco, ocupando a 42
posicdo, destaca-se a porcentagem. Esse
objeto do conhecimento ja é contemplado no
6° ano, na habilidade EFO6MA12, que cita 0
calculo de porcentagem por meio de
estratégias pessoais. Inclusive, a questdo
proposta é alinhada a essa habilidade, pois
bastava o estudante compreender a ideia de
porcentagem para conseguir resolver, por
exemplo multiplicando o valor por 4. Ou
seja, uma situacdo simples e bastante aliada
ao contexto do dia a dia, ja que porcentagem
é bastante presente.

Retomando a Figura 1, com o menor
namero de questdes em branco, esta o objeto
do conhecimento denominado principio
multiplicativo da contagem, que, embora
seja 0 menor neste contexto, ainda é
alarmante, jA que 22,78% dos estudantes
deixaram a questdo em branco. A questdo
pergunta sobre combina¢Bes com sapatos,
camisas e calcas, o que poderia ser
respondido valendo-se de um desenho de
uma arvore de possibilidades. Este é o
principal conceito de analise combinatdria,
essencial para compreender situacbes que
envolvam a contagem.

Diante da alta porcentagem de
questdes em branco, a reflexdo necessaria é
se as questdes desenvolvidas estavam
corretas ou ndo, dados apresentados na
Figura 2, na qual é possivel perceber que,
exceto no caso do principio multiplicativo da
contagem, a porcentagem de questbes
erradas foi mais alta que a porcentagem de
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questdes certas. Assim, a maioria das
questdes ficou em branco e, entre aquelas

que foram desenvolvidas, a maioria estava
errada.

Figura 2 - porcentagem de questdes certas (C) e erradas (E) em cada objeto do conhecimento

4 N 4 N a N a N 4 X
Notacéo - S
cientifica Potenciacao mLﬁ{iIBfilcrgt?vo Porcentagem Fracdo
C: 10,89% C:8,91% da contagem C: 25 74% geratn:
E: 21,78% E: 35,64% C: 43,56% £ 2871 C:0,99%
E: 33.66% T E: 17,82%
\ J \ J \ y L y L )
Fonte: Autores (2023).
Este conjunto de elementos é dificuldades mesmo antes da pandemia. A

plausivel de reflexdo e atengdo. Teixeira et
al. (2021) explicitam os dados de uma
pesquisa realizada com professores de
Matematica no periodo de ensino remoto, 0s
quais foram questionados se 0s estudantes
estavam ou ndo alcangando os objetivos de
aprendizagem. Destes, 48% afirmam que 0s
estudantes tém tido éxito e estdo avancando
nos objetivos de aprendizagem; 40%
afirmam que estdo alcangcando parcialmente
0s objetivos de aprendizagem, pois
contetidos estavam sendo trabalhados de
forma sucinta e alguns vinham sendo
suprimidos do curriculo (TEIXEIRA et al.,
2021). De mais a mais, o percentual de 12%
dos docentes julga que ndo ha perspectiva de
desenvolvimento  dos  objetivos  de
aprendizagem, devido a falta de interacdo
entre os pares.

Com diferentes  percepgdes e
realidades a respeito dos objetivos de
aprendizagem ao longo do ensino remoto,
este € um periodo que foi encerrado, mas que
ndo pode ser esquecido, ao contrario, é
mister conhecer os impactos e trabalhar para
supera-los.

Em Santos et al. (2022), encontra-se 0
resultado de uma avaliacdo diagndstica de
Matematica, realizada com o 9° ano, no ano
de 2021. Os resultados da pesquisa mostram
um déficit de aprendizagem em conteidos
relevantes de Matematica do Ensino
Fundamental.

Ainda, a pesquisa desenvolvida por
Santos et al. (2022) evidencia um déficit de
aprendizagem ainda maior em contetidos
nos quais os alunos ja apresentavam

partir dessa constatagcdo, retoma-se uma
reflexdo tecida em paginas anteriores sobre
as especificidades da Matematica e seu
ensino de forma remota. Nesse sentido,
pode-se afirmar que ensinar Matematica
apenas com listas de exercicios e aplicagdo
de formulas ja ndo era suficiente para
alcangar resultados de aprendizagem no
ensino presencial, e, no ensino remoto, isso
se torna ainda mais evidente.

Por fim, o déficit de aprendizagem
matemaética apresentado por Santos et al.
(2021), Oliveira Janior, Fernandes e Salerno
(2022), bem como nesta pesquisa, leva-nos a
refletir sobre o texto de Cabral (2021, p.
115): "[...] ha um discurso que percorre a
sociedade: a volta ao normal”. Embora
muitas reflexfes possam ser feitas a respeito
desse "normal”, entende-se que 0 normal é o
presente, é lutar para que todos possam
aprender Matematica, conforme preconiza
Van de Walle (2009). Esse "normal” ndo era

tdo comum, mesmo naquele tempo
considerado normal, isto é, antes da
pandemia.

Consideracoes

A amostra de apenas cento e um (101)
estudantes de um universo de matriculados
no 8° ano do Ensino Fundamental é infima,
mas ndo insignificante. As porcentagens
apresentadas para as cinco (5) questdes que
compuseram 0 instrumento avaliativo
explicitam dados em sintonia com as
previsdes e pesquisas realizadas ao longo do
ensino remoto e pds-ensino remoto. Afinal,
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em nenhuma das questBes, obtiveram-se
mais de 50% de acertos. O mais proximo
disso foi a questdo 3, a qual versou sobre o
principio multiplicativo da contagem, que
ficou com 43,56%, questdo esta que
perguntava sobre o total de combinagdes
possiveis com as informacdes dadas.

Face aos resultados obtidos, grande
numero de questfes em branco e do restante
pequeno numero de questdes corretas,
algumas hipoteses sdo possiveis, entre elas:
1) alguns objetos do conhecimento ainda ndo
haviam sido trabalhados pelo professor,
devido a defasagem do ensino remoto, que
impede avancar; 2) realizou-se o estudo dos
objetos do conhecimento, mas ndo se pode
garantir a aprendizagem, o que € muito
comum na Matematica; e 3) a falta de
interesse em desenvolver as questdes, ja que
pode os estudantes pensarem que, por nao
valerem nota, ndo valeria esforcar-se para
responder. A combinacdo dessas hipoteses
pode justificar os dados obtidos.

No entanto, independentemente
dessas hipdteses, a situagdo é preocupante e
exige atencdo. N&o se trata de encontrar
culpados, uma vez que 0 ensino remoto,
mesmo necessario e urgente, foi um desafio
para todos os envolvidos. Na verdade, é
salutar reconhecer que foi a Unica alternativa
viavel diante da situacdo de pandemia que
ceifou tantas vidas. Porém, é fundamental
que governantes, gestores, professores e a
sociedade em geral prestem atencdo e
busquem alternativas para minimizar as
defasagens de aprendizagem dos estudantes.
Assim, sera possivel combater, de fato, a
ideia de que a Matematica é apenas para
génios.
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