EDUCACAO MATEMATICA EM REVISTA — RS

GD1 - LICENCIATURA EM MATEMATICA E OS
CONHECIMENTOS PROPRIOS DA DOCENCIA

O presente texto tem por objetivo
apresentar a sintese do debate realizado no
ambito do Grupo de Discussdo (GD1) no
que diz respeito a Licenciatura em
Matematica e aos conhecimentos proprios
da docéncia. Trata-se um dos cinco GDs do
VIl Férum Regional de Formacao Inicial de
Professores que ensinam matematica - VII
FPEMat-RS, promovido pela regional RS da
Sociedade  Brasileira de  Educagédo
Matemaética (SBEM). O evento tem por
propésito  promover  discussbes  sobre
modelos e politicas, além de colaborar na
construgdo coletiva de propostas alinhadas
aos variados contextos de formacéo inicial
de professores que lecionam matematica.

O tema da formacdo de professores
tem sido objeto constante de estudos e
reflexdes em ambito universal. Para Cunha
(2014), provavelmente, esta entre os temas
mais examinados nas pesquisas dentro do
campo das ciéncias da educacdo. A autora
destaca que essa discussdo representa uma
fonte inesgotavel de investigacbes, sendo
constantemente  revisitada, pois  esta
intrinsecamente ligada as visdes e mudangas
sociais, culturais e econdmicas da sociedade.
Na perspectiva da autora, dada a natureza da
docéncia como uma profissdo
profundamente enraizada socialmente e
influenciada por valores politicos e culturais,
sua evolucdo esté diretamente relacionada as
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compreensdes que orientam 0s projetos
educativos contextualizados.

Acompanhando esse movimento, em
sua sétima edicdo, o Foérum buscou
promover a integracdo e a interligacdo entre
diferentes ambientes formativos, incluindo
cursos de Licenciatura em Matematica,
Pedagogia, Educacdo do Campo, Educacédo
Indigena, entre outros. Tendo em vista a
singularidade desses variados ambientes
formativos, no férum buscou-se também
explorar temas como 0 conhecimento
matematico, as  caracteristicas  dos
formadores de professores e as politicas
publicas curriculares, abrangendo 0s
estdgios  obrigatérios, o  Programa
Residéncia Pedagdgica (PRP) e o Programa
Institucional de Bolsa de Iniciacdo a
Docéncia (PIBID). Desta forma, o Férum foi
organizado em cinco grupos de discussdo, a
saber: GD1 - Licenciatura em Matematica e
0s conhecimentos proprios da docéncia;
GD2 - Perfil profissional e académico de
formadores de professoras e professores;
GD3 - Politicas Publicas Curriculares para a
formacdo inicial de professores que ensinam
matematica; GD4 - Formacdo inicial em
Educacdo Matematica na Licenciatura em
Pedagogia; GD5 - O ensino de Matematica
na formacdo de educadores indigenas,
quilombolas e do campo: préaticas de
interculturalidade.
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O VII FPEMat-RS foi especialmente
voltado para pesquisadores e professores
gue ministram a disciplina de matematica
em diversas realidades sociais e niveis
escolares, englobando formadores de
professores, estudantes em processo de
formacdo e demais cidaddos interessados em
contribuir para o debate. Os resultados desse
evento, assim como os demais féruns
regionais dos outros estados da federacéo,
tém o intuito de contribuir nos debates do
Forum Nacional de Formacdo Inicial de
Professores que Ensinam Matematica, ja que
a comissdo organizadora do VIl FPEMat-RS
seguiu a mesma proposta definida para o
Férum Nacional, no que diz respeito aos
objetivos e topicos de cada GD.

Reflexdes tecidas a partir das
discussdes no GD1

Participaram do GD1 graduados de
diferentes areas do  conhecimento,
especialmente  de matematica, alguns
cursando  poés-graduagdo, bem  como
docentes que trabalham com formacdo de
professores em universidades ou institutos
federais. Os trabalhos no GD iniciaram com
a apresentacdo do objetivo e os topicos do
grupo. O GD1 tinha por objetivo promover
discuss6es a respeito das especificidades dos
processos formativos de professores e
professoras de matematica e os tdpicos a
intencionalidade de problematizar 0s
seguintes aspectos: i) 0s conhecimentos e 0s
saberes proprios de professores e
professoras de matematica; (ii) elementos
constitutivos de sua identidade profissional,
(iii) aspectos da profissionalidade docente;
(iv) novos ambientes de aprendizagens e (V)
desafios urgentes da Licenciatura em
mMatematica frente aos contextos atuais.

No GD1 os trés primeiros topicos
apresentaram muitas interseccdes e, por isso,
foram discutidos de forma integrada. Assim,

sobre 0s conhecimentos e saberes proprios
dos professores e professoras de matematica,
0s elementos constitutivos da identidade
docente e a profissionalidade docente, o
grupo destacou a importancia dos
conhecimentos dos conteldos especificos de
matematica, os conhecimentos pedagdgicos
e didaticos e o conhecimento curricular, na
perspectiva apontada por Shulman (1986), o
que o0 autor intitulou de Base do
Conhecimento. Apesar de Shulman (1986)
ja ter rompido com a ideia de que na
formagdo de professores basta dominar o
conhecimento dos contelidos especificos, no
ambito da formacéo de formadores ainda é
preciso avangar no entendimento de que é
necessario um conjunto de conhecimentos
essenciais para a atividade profissional do
formador de professores. Para Fiorentini e
colaboradores (2002), na auséncia de uma
formacdo teorico-pratica em Educacédo
Matematica, os professores responsaveis por
disciplinas especificas nos cursos de
formacé&o de professores tendem a limitar-se
a uma abordagem técnico-formal dos
conteudos que ensinam. Para os autores, iSso
talvez ocorra porque os docentes formadores
ndo receberam a capacitacdo necessaria para
explorar e questionar outras dimensdes, tais
como as historico-filosoficas,
epistemoldgicas, axioldgicas e didatico-
pedagogicas relacionadas ao conhecimento
matematico.  Essas  dimensfes  sdo
consideradas fundamentais para a formagéo
do professor, corroborando, entdo, com as
necessarias discussdes como estas em
eventos que retnem formadores de
professores.

Pesquisa realizada por Coura e Passos
(2017) aponta que o conhecimento abordado
nos cursos de formacdo de professores de
matematica engloba subdominios
especificos do conhecimento especializado
necessario para o ensino do professor dessa
area. Além disso, as autoras destacam que
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ser um formador demanda um tipo
especializado de conhecimento, direcionado
especialmente para o aspecto pedagégico do
conteddo abordado na formacdo do
professor de matematica. Neste mesmo
sentido, nas discussbes do GD1, os
participantes reconheceram a importancia do
tripé da Base do Conhecimento proposta por
Shulman (1986), mas destacaram que esses
conhecimentos seriam insuficientes, embora
essencialmente necessarios. Esse aspecto
ficou evidente na fala de varios participantes
do GD, professores de matematica da
educacéo basica, que retornaram aos espacgos
académicos buscando na poés-graduacéo
complementar sua formagdo. Para eles, a
docéncia envolve o contexto da escola e da
comunidade, apontando a resiliéncia e a
empatia como caracteristicas do docente de
Matematica que deve saber lidar com a
diversidade presente no ambiente escolar.

A identidade profissional docente ¢é
construida por meio da formagao inicial, das
experiéncias de ensino, das interagdes com
os alunos e das reflexdes sobre a pratica. Sdo
as experiéncias que vao dando sentido as
praticas, sendo significadas de forma
diferente por cada um. Assim, unicamente
gostar de matematica ndo constitui o
professor de matematica e a
profissionalidade docente deve reconhecer o
professor enquanto profissional responsavel
de conhecer as politicas publicas ¢ de se
empoderar desse papel.

Professores desenvolvem uma
forma de ser e estar no mundo,
uma identidade profissional,
adquirindo  conhecimentos,
habilidades, atitudes e valores
que influenciardo seu ensino e
a formacdo das geracdes a
serem educadas por ele. Ser
professor vai muito além de

uma atividade em que bastaria
saber qual a  técnica
pedagégica mais adequada a
uma situacdo de ensino, ou
dominar o conhecimento
especifico de uma é&rea ou
disciplina, complexidade nem
sempre compreendida ao longo
de um curso de formacédo
inicial. (Massabni, 2011, p.
795).

Na busca por contribuir no repensar
dos cursos de formagdo de futuros
professores de matemadtica, em 2013, a
Sociedade  Brasileira de  Educagdo
Matematica (SBEM), em parceria com a
Sociedade Brasileira de Matematica (SBM),
elaborou um documento com o objetivo
auxiliar na “constru¢do de subsidios para
uma discussao aprofundada sobre a natureza
dos conhecimentos a serem trabalhados na
formag@o do professor de matemadtica e, a
partir dai, promover reflexdes e agdes
concretas também no que se refere a
formagdo dos formadores.” (SBEM/SBM,
2013, p. 2). No referido documento ja era
ressaltado que os cursos de formagdo de
professores de matematica, na maioria das
institui¢cdes, organizam-se por disciplinas
agrupadas em contetidos especificos e
contetidos pedagogicos, sendo o primeiro
grupo mais valorizado que o segundo, da
mesma forma que no primeiro curso de
Matematica, criado na Universidade de Sao
Paulo (USP), na década de 1930. Passados
mais de uma década da elaboracdo deste
documento, e muitas outras décadas apds a
criacdo do primeiro curso de matematica, o
cenario ndo apresenta grandes mudangas.
Tal constatacdo evidencia a necessidade de
ampliar o debate sobre a profissionalizagdo
do professor, bem como a formagdo do
formador.
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O quarto topico tratava dos nOVOS
ambientes de aprendizagens. Sobre isso,
discutiu-se que o uso de tecnologias e
laboratorios, praticas makers e robotica,
embora sejam os primeiros que vem a mente,
ndo se constituem por si sé novos ambientes
de aprendizagem. Aqui foi retomada a
discussdo do conhecimento pedagégico do
contetido, considerando que, para além da
utilizacdo das tecnologias digitais no
ambiente escolar, ¢ preciso repensar as
metodologias de ensino, as estratégias da
organizagdo da sala de aula, a utilizagdo de
representagdes, as maneiras de explicar as
demonstragdes ¢ a contextualizacdo dos
contetidos a partir de situagdes e temas
atuais, o que pode incluir recursos visuais,
materiais manipulativos, atividades praticas
e tecnologia educacional, por exemplo. Os
diferentes ambientes escolares também
constituem estes espagos (NOvVos ambientes
de aprendizagens) e a propria inclusdo
também propde a criacdo e recriagdo de
novos ambientes a partir das necessidades
especificas de cada educando em seu
processo de aprendizagem. O grupo
destacou a necessidade de o professor estar
atento a identificacdo de dificuldades e
necessidades dos alunos, de forma a
modificar e adaptar estas estratégias a
realidade e ao contexto dos estudantes.

Inegavel que a integragdo de
tecnologias digitais ao ensino da matematica
tem se tornado uma area de crescente
importancia e pesquisa. O uso de
dispositivos e ferramentas digitais oferece
oportunidades inovadoras para aprimorar a
compreensao e o aprendizado dos conceitos
matematicos. Isso inclui o wuso de
aplicativos, softwares educacionais, jogos
interativos, simulacdes e recursos on-line,
que proporcionam uma abordagem mais
dindmica e envolvente para o ensino e a
aprendizagem da matematica. A
implementagdo eficaz dessas tecnologias

pode promover a resolugdo de problemas, a
modelagem matematica, a compreensao de
conceitos abstratos por meio da interagdo
virtual com objetos matematicos, a
colaboracao entre alunos, 0
desenvolvimento de habilidades digitais,
dentre outros diversos aspectos, preparando
os estudantes para os desafios do século XXI
no que tange as novas tecnologias e ao seu
uso para além de ferramentas que
reproduzem os atuais modelos de sala de
aula.

Maltempi (2008) destaca que as
tecnologias  digitais representam uma
oportunidade para transformagoes
significativas na educagdo, especialmente na
pratica docente, o que implica uma mudanga
do modelo de ensino centrado no professor
para um modelo em que o foco esta no
estudante, visando atender as necessidades e
demandas de conhecimento desses jovens
nascidos em um mundo tecnologico. Mais
do que isso, entende-se o foco no estudante
como aquele que destaca a agdo desse com
seu objeto de conhecimento, manipulando e
reconhecendo suas propriedades a partir de
ambientes virtuais. Para o autor, um mérito
significativo das tecnologias consiste
justamente em promover situagdes que
estimulem pesquisadores e educadores a
refletirem sobre a educacdo diante das
mudangas sociais resultantes da crescente
integracdo das tecnologias digitais no
cotidiano das pessoas. Assim, o grande
desafio ndo estaria na tecnologia digital, mas
no seu uso no ambito educacional.

Acompanhar as mudancas que as
tecnologias digitais promovem na sociedade
e portanto, na educagdo, também € papel do
professor. Neste sentido, os formadores de
professores precisam estar atentos para
repensar suas praticas incorporando as
tecnologias digitais em suas aulas de forma
a oferecer oportunidades para que os
estudantes, futuros professores, possam
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superar barreiras de aprendizado e promover
uma abordagem mais inclusiva e individual
da matematica. Entende-se que a integracdo
de ferramentas interativas no ensino de
matematica, como softwares de simulagdo e
aplicativos  educacionais, amplia as
possibilidades de engajamento e de
compreensdo dos conceitos matematicos
pelos estudantes e pelos futuros professores.

Esses recursos tecnoldgicos também
podem auxiliar no processo de inclusao
escolar, tema de grande interesse entre os
participantes do GD1 no forum e
responsavel pelo retorno de muitos
professores para o Ambito universitario. A
medida que a inclusdo de alunos com
necessidades especificas nas escolas de
Educacdo Basica vem  gradualmente
ganhando espaco, novos sdo os desafios para
os professores que, em geral, ndo foram
preparados para essa realidade em sua
formacao inicial. Apesar das dificuldades no
processo de inclusdo, para Manrique e
Ferreira (2010) alguns objetivos comegam a
ser alcancados, possibilitando que muitos
alunos, anteriormente limitados em casa,
agora participam regularmente das salas de
aula e do mercado de trabalho. Para os
autores, essas sdo algumas evidéncias que
indicam um passo significativo em direcdo a
inclusdo social desses estudantes.

O ultimo tdpico discutido tratava dos
desafios urgentes da Licenciatura em
Matematica frente aos contextos atuais.
Sobre isso, as discussGes anteriores foram
retomas e 0s seguintes topicos foram
destacados:

e Defasagem entre a formacdo
académica e a pratica docente:
as propostas de formagéo para
a docéncia deveriam garantir
condicBes de iniciacdo critica

do licenciando no seu campo
de atuacdo profissional, em
um movimento que articule
teoria e prética, de maneira
indissocidvel a partir dos
desafios reais da docéncia em
matematica.

e Superacdo do modelo de
ensino tradicional de estimulo
e reacéo,
abordagens de ensino mais

promovendo

interativas, contextualizadas e
que estimulem o pensamento
critico e a resolugdo de
problemas.

e Promogdo da inclusio e a
diversidade e os diferentes
ambientes de aprendizagem:
0s futuros professores
precisam ser preparados para
atender as necessidades de
alunos com diferentes
habilidades, estilos de
aprendizagem e  origens
culturais, buscando estratégias
de ensino que sejam acessiveis
a todos e promovam a
equidade.

e Uso adequado e critico das
tecnologias educacionais, sem
perder de vista os objetivos de
aprendizagem.

e Incentivo a formacéo
continuada dos professores.

e Entendimento e
fortalecimento da docéncia
enquanto profissdo.

A necessidade de se repensar a
formacdo inicial de professores foi um
aspecto bem apontado no grupo, em
especial, por varios participantes estarem
vivendo essa experiéncia, ja que sdo jovens
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professores da educacdo bésica cursando
pos-graduacdo. Temas relacionados com a
inclusdo, a superacdo do modelo tradicional
de ensino, o uso das tecnologias digitais no
ensino de forma adequada a realidade dos
estudantes, o repensar das metodologias de
ensino e o0 desenvolvimento de
competéncias socioemocionais, na
percepcdo do grupo, merecem maior atencao
dos cursos de formagcdo inicial, de maneira a
preparar os futuros licenciandos em
matematica para a realidade do contexto
escolar e das necessidades dos estudantes de
hoje.
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