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GD4 - A FORMACAO INICIAL EM EDUCACAO
MATEMATICA NA LICENCIATURA EM PEDAGOGIA

Este texto relata as discussdes
realizadas no Grupo de Discussdo nimero 4,
com o tema Formacdo inicial em Educacdo
Matematica na Licenciatura em Pedagogia,
realizado no VIl Férum Regional de
Formagdo Inicial de Professores que ensinam
Matematica, no Rio Grande do Sul.

As discussdes iniciaram-se pautadas
pela implementacdo da Resolugdo 02 do
CNE/CP 2019, que define as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a formag&o inicial
de professores para a Educacdo Basica e
institui a Base Nacional Comum para
formacédo (BNC-Formagdo).

A partir desta resolucéo, a atualizacéo
dos Projetos Pedag6gicos dos Cursos de
licenciatura (PPC) ofertados pelas Institui¢oes
de Ensino Superior (IES) foi realizada em
2022, sem possibilidade de prorrogacdo de
prazo. Dessa forma, o0s estudantes
ingressantes a partir de 2023 devem fazer
apenas cursos ja adequados a esta nova
normativa. Essa disposicao é valida para todas
as IES, inclusive aquelas que anteriormente
implementaram a Resolugdo CNE/CP n° 2, de
1° de julho de 2015.

Neste movimento, o grupo questiona:

> Atualmente (2023),
qual a relacdo da Formacdo inicial
com a BNCC no que se refere a
Matematica? Nesse sentido, quais sao
0s elementos que consideramos
estruturantes para Formacéo Inicial e
continuada para o0 ensino de
Matematica no curso de Pedagogia?
> Que conhecimentos
sdo necessarios ao futuro professor
para ter uma atuacdo profissional
eficiente/adequada?
O Grupo de Discussao esta de acordo
com a organizagdo em 5 eixos de conteidos
organizados pela BNCC para a Matematica
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desenvolvida no curso de Pedagogia:
NGmeros, Algebra, Geometria, Grandezas e
Medidas e Probabilidade e Estatistica. Cada
eixo contempla habilidades especificas,
visando a formagdo integral dos futuros
professores para o ensino da Matematica nos
anos iniciais do Ensino Fundamental. O que se
questionou foi a grande quantidade de
habilidades previstas na BNCC, ndo se
enxergando a possibilidade de desenvolver
todo o elenco em fungdo do pouco tempo
disponivel. Além disso, entende-se que a
BNCC abre pouco espago para construcao de
um curriculo autoral, impondo-se ela mesma
como um curriculo pronto.

Ao refletirmos sobre conhecimento
docente, existe 0 consenso de que ao professor
ndo ¢ suficiente conhecer o contetdo que vai
ser ensinado, mas é fundamental possuir um
conhecimento que possibilite formar esse
conteudo significativo aos alunos. Nessa
direcédo, conhecer o contedido é uma condigéo
necessaria, mas nao suficiente para um ensino
significativo. Schulman (1986) ja chamou a
atencdo aos conhecimentos que o professor
deve ter para ensinar. o conhecimento do
contetdo e o conhecimento pedagdgico do
conteldo. Nessa direcdo, a universidade
precisa reconhecer/aceitar que existe um
conhecimento especifico do contetdo, mas o
conhecimento pedag6gico também precisa ser
explorado, para que tenhamos conteldos
compreensiveis e qualidade no ensino de
Matematica para 0 sucesso académico e
profissional dos alunos.

Destaca-se  que  0S Projetos
Pedagdgicos dos Cursos da Licenciatura em
Pedagogia sdo o espaco para delimitacdo do
projeto de formacdo. Em geral, estes
documentos enfatizam preocupacdes voltadas
para 0 avanco da ciéncia e de conteldos
pedagOgicos generalistas e ddo pouco
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destaque para a préatica profissional escolar
ligada as areas de conhecimento.

A discussdo do grupo iniciou
sinalizando que o curso de Pedagogia ndo da
conta de desenvolver todos os tdpicos
previstos no curriculo relacionados a
Matemaética, enfatizando também que o
estudante de graduacdo sabe cada vez menos
Matemaética, tanto por sua formagdo na
Educacdo Basica como pelos facilitados
processos de ingresso na universidade. De
consequéncia temos um graduando que entra
com  deficiéncias no  conhecimento
matematico e forma-se com este reflexo.

A escassez da carga horéria das
disciplinas voltadas para a Matematica foi
destacada como um grande desafio no curso.
Em geral sdo destinados 8 créditos para o
componente curricular, distribuidas em 2 ou 3
disciplinas. Atrelado a isso existe a questdo do
enfoque que o professor da aos contetidos
abordados e dindmicas vivenciadas. O
conhecimento especifico do conteddo néo
vem sendo trabalhado adequadamente, pois na
Matematica ainda temos um ensino que
enaltece a memorizagdo e a repeti¢do. Isso
inclui ndo apenas o entendimento dos
conceitos matematicos, mas também a
capacidade de relacionad-los entre si,
identificar conexdes interdisciplinares e
compreender as dificuldades dos alunos em
aprender esses conceitos (SCHULMAN,
1986). Nesta direcdo, qualificar o professor
ndo necessariamente significa aumentar o
contetdo e a carga horéaria, mas direcionar-se
para a formacdo genuina de um educador
matematico.

O professor pedagogo sabe que a
partir do 6° ano grande parte do contetido de
Matemaética trabalhado nos 4° e 5° anos do
Ensino Fundamental se repete com o
professor especialista. Algumas escolas
privadas ja estdo oferecendo professor com
licenciatura especifica em Matematica para o
ensino do conteido nos 4° e 5° anos do Ensino
Fundamental. Essa realidade é de um nimero
muito pequeno de escolas, mas j& vem
repercutindo no ensino dos respectivos
componentes curriculares. Este grupo reflete
sobre esta pratica e a considera inadequada,
haja vista que o licenciado em Matematica ndo
tem formagcdo para este nivel de ensino e para
o0 trabalho com criangas. Entende-se que o0s

pedagogos precisam fortalecer-se como
legitimos  professores  que  ensinam
Matematica no 4° e 5° ano.

A partir de pontos evidenciados:
BNCC, CONHECIMENTO PEDAGOGICO
DO CONTEUDO e TRABALHO
COLABORATIVO UNIVERSIDADE-
ESCOLA, pode-se destacar a demanda por
maior espaco para a Educacdo Matematica no
curriculo da Licenciatura em Pedagogia.
Partindo-se da ideia que é ingénuo apenas
demandar a criacdo de mais disciplinas de
Educacdo Matematica ou aumento de carga
horéria, é possivel encontrar outros espagos
para a Matematica, integrando-a de forma
contextualizada, transversal e prética na
formagdo integral do licenciando. Nesse
sentido considerou-se, por exemplo, a
conexdo com a préatica profissional docente
gue acontece nos estagios curriculares
supervisionados junto as escolas da Educacgdo
Basica. Essas préaticas estdo acontecendo cada
vez mais cedo dentro da formacéo inicial de
professores, € importante que os educadores
matematicos ocupem também este momento
do estagio como espaco de formacgdo em
Educacdo Matematica. A orientagdo do
educador matematico acaba incentivando a
reflexdo e andlise critica dos estagiarios.
Segundo Tardif (2002), essa capacidade
reflexiva é crucial para o desenvolvimento de
uma pratica docente sélida, possibilitando o
desafio a estes futuros professores de
refletirem sobre suas abordagens pedagdgicas,
estratégias de ensino e a adaptacdo dos
contetidos matematicos as necessidades dos
alunos.

Outro ponto de oportunidade para a
expansdo da Educa¢do Matematica nos cursos
de Pedagogia é a curricularizagdo da extenséo,
implementada recentemente e que visa a
interacdo entre a universidade e a sociedade,
integrando assim a extensdo universitaria de
forma mais estruturada e articulada ao
curriculo da formacéo de professores. O grupo
trouxe alguns exemplos em relacdo a
Matematica, como curso de Pedagogia da
UFRGS, que atualmente oferece 10h de
curricularizacdo da extensdo na disciplina de
Educacdo Matematica B. Nesta disciplina as
acOes  extensionistas  acontecem  no
Laboratério de Matematica da Escola Anne
Frank, onde graduandos e graduandas séo
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autores e ministrantes de oficinas pedagogicas
voltadas para alunos do 1° ao 5° ano do Ensino
Fundamental. Nesta configurac¢do temos como
positivo a oportunidade de criacdo de
planejamento didatico, aplicacdo junto as
criancas e reflexdo sobre a pratica vivenciada.
Em contrapartida, tem-se menos horas na
disciplina para  desenvolvimento  de
conhecimentos do contetido matematico. J& na
UFPel, por exemplo, o PPC concentrou toda a
carga horéria da curricularizagdo da extenséo
em uma Unica disciplina denominada Pratica
Orientada. Até 0 momento a Matematica teve
pouco espago nessa modalidade.

Em relacdo as politicas publicas como
0 PIBID e Residéncia Pedagégica, o VI
Forum Regional da SBEM RS j& havia
destacado que estes podem se configurar
também como espacos importantes para a
Educacdo Matemaética, de modo que:

e PODEM contribuir efetivamente para a
valorizacdo dos cursos de licenciatura;

e Possibilitam a conexao entre
universidade e escola, contribuindo para a
ressignificacdo dos conhecimentos que
devem ser valorizados nos cursos de
formacdo de professores;

e Permitem criar projetos colaborativos de
investigacdo entre universidade e escola
que podem trazer mudancas significativas
no trabalho de sala de aula se
reconhecermos que a escola é um espaco
importante de problematizagdo da pratica
profissional docente.

No segundo momento de encontro do
GD, realizado no periodo da tarde, a pergunta
gue norteou a discussao do Grupo foi:

Existe a necessidade de amplia¢do do
tempo de vivéncia do estudante de Pedagogia
com a Educacdo Matematica. Que tipo de
acOes poderia ser propostas para a ampliagdo
da carga horaria de Matematica nos cursos de
Licenciatura em Pedagogia?

E consenso a necessidade de se
ampliar o tempo de vivéncia dos estudantes de
Pedagogia com a Matematica. A vivéncia
refere-se tanto ao conhecimento do contetdo
quanto ao conhecimento pedagdgico do
contetido. Neste entendimento, ampliaram-se
0s questionamentos para:

Ihttps://drive.google.com/file/d/1Ee TFIlySPBODpZoYDH1p
OCO07iyYuGu9X/iview

e Quais conhecimentos o professor
deve ter para ensinar de modo
eficaz/adequado? Como sdo
estabelecidas conexdes entre a
Matematica que ¢é trabalhada na
universidade com o0 ensino na
Educacéo Basica?

e Que outros conhecimentos
precisamos nos Ccursos de
licenciatura?

Ampliar a parceria entre Universidade
e Escola foi destacado como um ponto a ser
desenvolvido. Nessa direcdo destacou-se a
falta de projetos na escola publica,
especificamente projeto de escola, enquanto
grupo. A parceria de trabalho conjunta
propicia a ampliacdo do campo de experiéncia
dos estudantes, desempenhando também um
papel crucial no aprimoramento da formacéo
de professores. Para tal, precisa ser
ampliado/consolidado a oferta de projetos na
universidade para a escola (ensino, pesquisa,
extensao).

A alianca de um trabalho colaborativo
entre  Universidade e escola amplia a
formagdo docente. O trabalho por meio de
projetos € um tema de destaque também na
literatura internacional. Estudos como os de
Boaler (2002), ressaltam a eficacia de
abordagens baseadas em projetos para
melhorar a compreensdo matematica e
promover a resolucdo de problemas.
Fiorentini! (2020), em sua palestra realizada
no Encontro Paulista de Educagdo
Matemética, enfatizou a necessidade de
instituir  aliangas  entre  docentes da
Universidade e da Educacdo Basica, de modo
a criarem espacos de colaboragdo mutua e que,
de fato, contribuam para a transformagéo da
préatica docente.

Em relagdo a carga horaria que o
componente curricular tem no curso de
graduacdo da Pedagogia, o grupo discutiu
sobre alguns limites e possibilidades:

i) Criacdo de mais uma disciplina

obrigatoria de Educacéo
Matematica, composta por 3 ou 4
créditos para trabalhar

conhecimento especifico e
pedagogico do contetdo. Apesar de
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ser uma alternativa interessante, o
grupo  enxerga como  uma
possibilidade remota, visto que o
perfil do egresso do curso de
Pedagogia é vasto, necessitando que
o curriculo dé conta de diversos
temas que fragilizam a formacéo
devido a pulverizagao.

ii) Ofertar disciplina eletiva de
praticas em Educacdo Matematica
de modo sistematico no curriculo do
Ccurso;

iii) Articular o trabalho da
Mateméatica em parceria com
alguma(s) disciplina(s) da grade
obrigatéria do curso, como por
exemplo nas disciplinas de Jogo e
Educacdo, Didatica, Metodologias,
etc...

iv) Transitar mais em disciplinas
voltadas para a Educagéo Infantil e
Ensino de Jovens e Adultos.

Outra possibilidade sinalizada,
pensando no curriculo do curso, é a
possibilidade de ter disciplinas voltadas para
fundamentos e metodologias proprias da
Matemaética, como: Psicologia da Educagédo
Matematica, Filosofia ~da  Educagdo
Matematica, Histéria da Matematica e da
Educacdo Matematica, etc.

O grupo destacou como iniciativa
emergente a criacdo de mais vagas para o
Educador Matematico dentro dos cursos de
Pedagogia. Nessa direcdo da ampliagdo de
vagas, este Educador poderia entdo circular
em outras areas, como no PIBID, orientar
estagio, atuar em areas de didatica, gestdo,
parceria em outras disciplinas, como
destacado anteriormente.

Sobre o Educador Matematico foi
trazido um dado sobre uma pesquisa realizada
pelo GTO01 da SBEM: grande parte do
professor de matematica nos cursos de
Pedagogia é na modalidade contratado,
substituto. Este fato € um indicativo de que ao
componente curricular ndo é dada grande
atencdo.

A Educacdo Matematica € uma area
prépria, ha pelo menos 20 anos, vide a SBEM
e o0 atual Férum de discussdo. Outro fato
relevante que chama a atencdo do grupo é
sobre a atencdo dada a Matematica na
Pedagogia. No encontro de hoje nosso Grupo

de Discussdo esta esvaziado, onde estdo estes
profissionais que ndo estdo aqui discutindo?

Outro dado trazido na discusséo foi
sobre o contingente da escola publica nos anos
iniciais: 96% vem de formacdo em
universidade privada e 4% de formacdo na
universidade publica. Esse fato acende a
discusséo sobre o tipo de formagéo que vem
ocorrendo nas InstituicBes Privadas de Ensino
Superior. A partir do curriculo da instituicao
pode-se conhecer o foco dado a Matematica,
assim como a formacdo do profissional que
leciona as disciplinas do componente
curricular. Acende ai a necessidade de
avaliacdo dos cursos de Pedagogia, tendo-se o
olhar para todas as areas. H4 um educador
matematico no curso? O grupo indica como
possibilidade de avanco a existéncia de um
indicador de avaliagio da educagédo
matematica no instrumento de avaliacdo de
cursos de graduacdo em Pedagogia que é
desenvolvido pelo INEP.

Acenou-se  também  sobre a
possibilidade dos cursos de Licenciatura em
Matematica estudarem a viabilidade de prever
a educagdo também nos anos iniciais, voltados
principalmente para 4° e 5° anos do Ensino
Fundamental.

Em relacdo as lacunas de
conhecimento no que tange a Matematica,
tanto do conhecimento especifico como
pedagdgico do conteldo, uma sugestdo
possivel € a oferta de formag&o continuada aos
Pedagogos, partindo-se de programas ja
desenvolvidos e que tiveram resultados
satisfatérios: Programa do Pré Letramento,
Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade
Certa - PNAIC - retomar esses programas
com foco na Matematica.

E consenso que é necessario capacitar
0 Pedagogo para o ensino de Matematica.
Nesse entendimento percebe-se que a oferta
de bons cursos de especializacdo pode
também ser uma alternativa. Como exemplo
cita-se o Programa de Formagéo Continuada -
PROFOR, que oferece bolsa aos professores.
Nessa dire¢cédo entende-se que os programas de
Pds Graduacdo sdao voltados para o
pesquisador, ndo dando conta das
emergéncias da formag&o de base.

Por fim, o grupo faz a reflexdo de que
0 espaco destinado a Educacdo Matematica
nos cursos de Pedagogia ndo é decidido nas
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instancias ligadas a SBEM, mas em entidades
e representacbes proprias dos cursos de
Pedagogia, tal como a Associacdo Nacional
pela Formagéo dos Profissionais da Educacéo
- ANFOPE. Nestes espacos de decisdo
percebe-se  que os  profissionais e
pesquisadores da Educacdo Matematica tém
pouca ou nenhuma imersdo e influéncia.
Assim, o0 espaco-tempo da Educacdo
Matemética € decidido sem a ampla
participacdo dos educadores matematicos e
direcionadas pelos colegas Pedagogos, com
formacdo generalista. Sugere-se, fortemente,
que a SBEM e os educadores matematicos
ampliem sua interagdo com os foruns e
espacos da Pedagogia.
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