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Resumo

Este artigo, recorte de uma dissertagdo, discute desafios vivenciados por futuros professores de
um curso de licenciatura em Matematica de uma Instituigdo de Ensino Superior publica de
Pernambuco durante o Estudo de Aula no Estagio Curricular Supervisionado e caminhos
utilizados para supera-los. Realizamos um estudo de caso, com a participacdo de uma turma de
futuros professores e da professora formadora. Entre os desafios enfrentados destacam-se:
dificuldades na analise de textos, entrega de atividades, adaptagdo de tarefas, antecipac¢do de
dificuldades dos alunos, colaboragdo, gestao do tempo, observacao sem interferéncia, controle da
turma, improvisos e criticas ao professor regente. As principais estratégias de superagdo
envolveram discussdes coletivas nas aulas, didlogo entre os participantes para as escolhas da aula,
concretizacao da colaboracdo e organizagdo do tempo para a realizacao de leituras e analises dos
textos.

Palavras-chave: Lesson Study. Formacgdo Inicial de Professores. Estagio Curricular
Supervisionado em Matematica.

Abstract

This article, an excerpt from a master’s dissertation, discusses the challenges experienced by
preservice mathematics teachers from a teacher education program at a public Higher Education
Institution in Pernambuco during Lesson Study in the Supervised Internship, as well as the
strategies adopted to overcome them. A case study was conducted with the participation of a
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group of preservice teachers and the teacher educator. The challenges identified include
difficulties in text analysis, task submission, task adaptation, anticipating students’ difficulties,
collaboration, time management, unobtrusive observation, classroom control, improvisation, and
criticism of the cooperating teacher. The main strategies to address these challenges involved
collective discussions during classes, dialogue among participants for lesson planning decisions,
strengthening collaboration, and organizing time for reading and analyzing texts.

Keywords: Lesson Study. Initial Teacher Education. Supervised Internship in Mathematics.

Resumen

Este articulo, recorte de una disertacion de maestria, analiza los desafios vivenciados por futuros
profesores de un programa de formacion docente en Matematicas de una Institucion de Educacion
Superior publica de Pernambuco durante el Estudio de Clases en la Practica Supervisada, asi como
las estrategias empleadas para superarlos. Se realizé un estudio de caso con la participacion de un
grupo de futuros profesores y de la profesora formadora. Entre los desafios identificados se
destacan: dificultades en el andlisis de textos, entrega de actividades, adaptacion de tareas,
anticipacion de dificultades del alumnado, colaboracion, gestion del tiempo, observacion sin
interferencia, control del grupo, improvisacion y criticas al profesor titular. Las principales
estrategias para superar estos desafios incluyeron discusiones colectivas en clase, didlogo entre
los participantes para la toma de decisiones sobre la clase, fortalecimiento de la colaboracion y
organizacion del tiempo para la lectura y el analisis de textos.

Palabras clave: Estudio de Clase. Formacion Inicial del Profesorado. Practica Supervisada en
Matematicas.

1 Introducao

Entre as diversas questdes discutidas em relagdo a formagao inicial de professores
no Brasil, podemos destacar seus desafios (Pereira; Lima; Alves, 2024) e mudangas
necessarias, como a superacdo do distanciamento entre teoria e pratica (Pimenta; Lima,
2017). Pesquisas anteriores a esta mostram que o Estudo de Aula 3(EA) é um caminho

promissor para enfrentar desafios como esses.

O EA ¢ um processo de desenvolvimento profissional de professores
fundamentado por aspectos colaborativos e reflexivos (Murata, 2011). No Brasil teve
inicio com adaptacdes na formacao continuada de professores (Baldin, 2009), e depois
passou a ser implementado na formacao inicial de professores (Silva, 2020). Durante a
vivéncia com o EA, os futuros professores t€ém oportunidade de observar a pratica e
refletir sobre e para a pratica docente, além de desenvolver conhecimentos didaticos e
pedagogicos sobre o contetdo estudado (Silva, 2020; Souza, 2021). No entanto, além das

dificuldades enfrentadas na formacgdo inicial de professores, também ha desafios da

3 Optamos por adotar a expressdo do Lesson Study (LS) em lingua portuguesa.
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implementacdo do EA motivados pelas diferencas socioculturais (Gongalves; Fiorentini,

2023). Silva (2020), por exemplo, enfrentou desafios desde o inicio do processo

formativo, tanto na busca por professores para compor o grupo, quanto no planejamento.

Diante disso, este artigo apresenta um recorte de dissertagdo* (Silva, 2025) que
teve as seguintes questdes norteadoras: que desafios emergem durante a realizacdo de
processos de Estudos de Aula no contexto do Estagio Curricular Supervisionado em
Matematica (ECSM)? Que caminhos sdo adotados para superar esses desafios?
Apresentaremos neste artigo os resultados relativos aos seguintes objetivos especificos:
identificar os principais desafios vivenciados por futuros professores de um curso
licenciatura em Matematica de uma Instituicdo de Ensino Superior publica (IES) de
Pernambuco durante o EA no ECS, e investigar os caminhos utilizados para supera-los.
Partimos da perspectiva que pontuar os desafios do EA no ECSM contribui para as

discussdes dessa abordagem no Brasil.

2 Estudo de Aula e Estagio Curricular Supervisionado em Matematica

Os desafios da formacao inicial de professores no Brasil vém sendo pauta de
discussdes ao longo dos anos. Pereira, Lima e Alves (2024) indicam lacunas relacionadas
a dicotomia entre teoria e pratica e distanciamentos entre universidade e escola. Essas
questdes influenciam também a perspectiva sobre 0 ECSM. Apesar do ECSM ser uma
possibilidade para concretizar a conexdo entre teoria e pratica, Pimenta e Lima (2017)
destacam que frequentemente ele € visto apenas como a parte pratica das licenciaturas. O
que reforca as dicotomias e limita o futuro professor a uma pratica apoiada na imitacdo
de modelos. Além disso, “a pratica pela pratica e o emprego de técnicas sem a devida
reflexdo podem reforcar a ilusdo de que hd uma pratica sem teoria ou de uma teoria

desvinculada da pratica” (Pimenta; Lima, 2017, p.30).

Essas concepgoes ressaltam a importancia de mudangas na formagao inicial de

professores. Pereira, Lima e Alves (2024) indicam a necessidade de incluir o

4 Esse recorte foi revisado e ampliado a partir de um trabalho submetido para o Il Seminario Internacional
de Lesson Study no Ensino da Matematica (SILSEM).
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desenvolvimento dos conhecimentos didaticos e pedagogicos do professor e prepard-lo
para lidar com os diferentes contextos da sala de aula. Fica evidente que alguns desafios
comecam na formagao inicial (Pereira; Lima; Alves, 2024). Segundo, Pimenta e Lima
(2017), nem sempre habilidades suficientes para o exercicio da profissdo sdo
desenvolvidas, e o distanciamento entre teoria e pratica enfraquece as praticasnas escolas.
Assim, o ECSM deve ser visto como “[...] unidade de teoria e pratica (e ndo teoria ou
pratica)” (Pimenta; Lima, 2017, p. 33). As discussoes refletem arelevancia de concretizar

transformacgdes que possam promover a superacao desses desafios

A adogao do EA por pesquisadores no Brasil vem sendo cada vez mais recorrente.
O EA ¢ um processo formativo (e de desenvolvimento profissional de professores) que
teve origem no Japao e posteriormente foi adaptado em diversos outros paises, como
Estados Unidos, Dinamarca, Portugal e Brasil (Silva, 2020). E importante considerar que
as mudancas socioculturais podem gerar desafios especificos, em vista que, em seu pais
de origem, esse processo passou por um longo periodo de mudancas até ser
institucionalizado (Gongalves; Fiorentini, 2023). Para além das especificidades de cada
pais, algumas etapas fundamentam a realizacdo do EA: o planejamento colaborativo, em
que o grupo se reune em torno de uma dificuldade dos alunos ou tema de interesse e
planeja uma aula de investigacdo; a execucdo e observacdo de aula, enquanto um
professor (ou futuro professor) executa a aula, os demais do grupo observam e fazem
anotagdes; as discussoes e reflexdes pos-aula, que sdo momentos de discussdo do grupo,
sobre a aula, estratégias, dificuldades e melhorias; em alguns casos a aula pode ser

reaplicada em uma nova turma (Baldin, 2009; Murata; 2011).

No Brasil, existem adaptagdes do EA em diferentes contextos, entre eles no
ECSM. Silva (2020) fez uma adaptacdo do EA associado a Engenharia Didatica e
analisou as contribui¢des que as duas abordagens tém no desenvolvimento profissional
de futuros professores. Souza (2021) apresentou a realizacdo do EA com Robdtica
Educacional, e buscou compreender as contribui¢des para a construgao de conhecimento
profissional dos futuros professores. Ambas as pesquisas foram no contexto do ECSM
em cursos de licenciatura em Matematica e os participantes eram futuros professores.
Mesmo com diferentes contribui¢cdes observadas, relacionadas a colaboragdo, e ao
desenvolvimento dos conhecimentos didaticos e pedagdgicos, alguns desafios foram

observados.
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Silva (2020) observa, entre outros aspectos, a dificuldade de encontrar

participantes disponiveis, a falta de experiéncia dos futuros professores, a fragilidade dos
conhecimentos dos futuros professores ¢ a desvalorizacao do plano de aula. A autora
destaca que “foram muitos desafios em superar as concepgoes ingé€nuas e aprofundar em

aspectos didaticos e de conteudos, e alguns permanecem” (Silva, 2020, p. 220).

Souza (2021) aponta desafios relacionados a colaboracdo, no que diz respeito a
afinidade e a0 comprometimento do grupo. No entanto, quando superados, esses desafios
contribuiram para o fortalecimento das relacdes e do didlogo. Nas discussoes, as criticas
dos futuros professores se voltaram para o professor regente, por exemplo, sobre a sua

falta de seguran¢a com conteudo e pontualidade.

Para superar os desafios, nas duas pesquisas, alguns caminhos tomados foram
voltados para o fortalecimento da colaboracdo entre os futuros professores e a
participagdo ativa do professor supervisor (Silva, 2020; Souza; 2021). Os didlogos e
negociagdes foram importantes para enfrentar os desafios, contudo nem todos puderam

ser superados na vivéncia.

Bezerra e Quaresma (2023) relatam que a falta de experiéncia profissional dos
futuros professores dificulta a antecipagdo de estratégias e a capacidade de assumir a
perspectiva dos alunos; e observam a falta de familiaridade de futuros professores em
relagdo ao trabalho com a abordagem exploratdria. Destacam que a participacdo da

professora supervisora foi importante para enfrentar esses desafios.

Sem pretender fazer um levantamento exaustivo de desafios e superagdes em
pesquisas anteriores em torno do EA, no contexto do ECSM no Brasil, as teses de Silva
(2020) e Souza (2021) e o artigo de Bezerra e Quaresma (2023) apontam para
possibilidades a serem exploradas, evidenciam contribui¢des significativas do EA para a
formacao inicial de professores e indicam caminhos que contribuem para a superacao de

dificuldades acumuladas no decorrer de décadas na formacao de professores.
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3 Percurso Metodologico

A pesquisa empirica foi conduzida em uma Instituicao de Ensino Superior (IES)
Publica de Pernambuco, com licenciandos em Matematica no componente curricular do
ECSM. Para identificagdo, os participantes foram designados da seguinte forma: os
futuros professores (FP) nomeamos de FP1, FP2, FP3, FP4, FP5, FP6, FP7, FP8 ¢ FP9; a
professora formadora foi referida como F e o professor supervisor como S. FP§ e FP9
desistiram ainda no inicio do ECSM, por motivos desconhecidos. A aula de investigacao
foi realizada em uma escola de Ensino Médio integral de Pernambuco, com alunos do 1°
ano. A escolha da institui¢ao se deu pela proximidade da IES, facilitando o deslocamento
e pelo fato de o professor S ser egresso do curso de licenciaturadaIES na qual a pesquisa

foi realizada e por S ter aceitado receber os FP para as atividades do ECSM.

A metodologiaescolhida foi o estudo de caso, amplamente utilizado na educagao
matematica. Apoiadas em Ponte (2006), essa escolha justifica-se por ser uma pesquisa
focada em uma situagdo especifica e Unica, que visou identificar aspectos essenciais €
compreender os fendmenos sob a perspectiva dos participantes, com o intuito de entender
suas principais caracteristicas e promover uma compreensao mais ampla dos fendmenos
estudados. Os instrumentos de producao de dados, escolhidos em funcao das necessidades
e possibilidades da pesquisa, foram: observagao participante, diario de bordo, gravagao

de 4udio, questiondrios e entrevistas semiestruturadas.

O acompanhamento do processo formativo ocorreu em um semestre, organizado
por F, na estruturado EA. As etapas foram divididas em quatro principais. A primeira
foram os subsidios para o planejamento da aula, e envolveu: andlises e estudos de textos
sobre o EA e orientacdes sobre equacdes do 2° grau em documentos oficiais, visita a
escola, estudos sobre os tipos de tarefas matematicas e elaboragdo do plano de aula. Na
segunda etapa, relacionada a execucdo da aula de investigagdo e a observagdo, foi
realizada a regéncia da aula e a observagdo das estratégias e dificuldades dos alunos. A
terceira etapa foram as discussoes pos-aula, que finalizaram com as orienta¢des para a
producdo dos relatos de experiéncia. A quarta etapa seria as reflexdes posteriores, que se

voltaram para a escrita e entrega do relato de experiéncia dos FP.

No quadro 1 organizamos as aulas, suas atividades desenvolvidas e a presenca dos
FP. A presenga deles, assim como a participagdo na sala de aula e a realizagdo das

atividades, variou ao longo do semestre. Percebemos pelo quadro 1 que o planejamento
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ndo ocorreu de maneira linear, pois a IES aderiu a greve de docentes e demais servidores

do ensino superior publico federal ocorrida em 2024.

Quadro 1 - Organizagdo do componente curricular no semestre 2024.1

Aulas Atividades desenvolvidas Presenca dos FP
Aula 1 Aula introdutdria com orientagao sobre' a documentagao do ECSM e 1.3.4,6.8¢9,
atividade em sala ¢ analise de texto.
Aula 2 Sintese e discussdo de artigo; ap’re.sentaq:ao dos aspectos teoricos do 1,3,4,6¢8
EA na pratica docente.

Aula 3 Visita a escola para entrevistar o professor‘ ff)rmad.or' e 1,3,4,5,6,8¢9
encaminhamentos para pesquisar os materiais oficiais.

Aula 4 Dlscussao'sobre a visita a esco'la, indicacdo de~documoentos oficiais, 1,2,3.6,¢7

orientagdo para pesquisa sobre Equacao do 2° grau.
Aula 5 Discussdo dos documentos 0ﬁ~01als espresentagao de artigos sobre 1,2,3,4,5,6.
Equacdo do 2° grau.
- Greve deflagrada. -
Leitura de documentos oficiais, discussao das tarefas selecionadas

Aula 6 . 1,2,3,4,5¢6.
pelos futuros professores e estudo dos tipos de tarefas.

Aula 7 ApresentagaoNdos tipos de tarequ e retomada das dlscu§sges, com 1,2,3.5.6¢7.
adaptacgdo da tarefa escolhida em tarefas exploratorias.

Aula 8 Discussoes sobre as adaptagdes da tarefa. 1,2,3,4,5,6,e7

Aula 9 Leitura e elaboracao de plapo de aula, anghse de texto e definicdo do 1,2,3,4,5,6¢7.

objetivo de aprendizagem.
Aula 10 Selegao do futuro professor. paraa aula de investigagao e discussdo 1,2,3,4,5,6¢7.
sobre as dificuldades dos alunos.

Aula 11 Aula de investigacao. 1,2,3,4,5,6¢7.

Aula 12 Dlscus§ao po~s—au1a com entrega do questionario de o.rient.ag:ao e 1,2,3.4,5,6.
orientagdes sobre a escrita de um relato de experiéncia.

Aula 13 | Discussao e orientagdes sobre a producdo de relato de experiéncia. 1,2,3,5¢7.

Aula 14 Apresentagdo da primeira versdo dos relatos de experiéncia. 1,2,3,4¢6

Aula 15 Entrega e apresentagdo dos relatos de experiéncia. 1,3,4¢6

- Final. 7

Fonte: autoria propria
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Os questionarios foram enviados pelo Google formularios para os participantes
um dia antes das entrevistas. As entrevistas foram presenciais e individuais com duragdo
de 13 a 22 minutos cada. Para esse artigo, vamos abordar as perguntas Q1 ¢ Q2 do
questionario, e ES1 e ES2 de acordo com cada etapa do EA (planejamento, execucdo e
observacdo, e discussdes pos-aula) nas entrevistas semiestruturadas. A variagdo das
perguntas para F e os FP ocorreu porque os FP expressavam suas concepgoes sobre si
mesmos, ¢ F sua percepgao sobre os FP. Assim, embora as perguntas fossem semelhantes,

a perspectiva de F estava direcionada a analise dos FP.

Quadro 2 - Perguntas selecionadas das entrevistas e questionarios

Instrumento de

producio de dados X LTSI

Registre aqui o que considera que foram os maiores desafios

Ql enfrentados na vivéncia do Estudo de Aula no Estagio.
Questionario
Q2 Como vocé superou esses desafios? Se ndo superou, justifique
0s possiveis motivos.
Houve um ou mais aspectos desse momento (planejamento/
ES1 execugdo e observagao/ discussdes) que lhe pareceram
desafiadores? Por favor, comente.
Entrevista

Que caminhos foram percorridos, a seu ver, para superar esses
ES2 desafios? O que lhe pareceu satisfatoério nos encaminhamentos
tomados e o que poderia ser alterado?

Fonte: autoria propria

3 Desafios e superacoes na 1* etapa: Subsidios e planejamento da aula

A primeira etapa do EA foi dedicada aos subsidios do planejamento e ao
planejamento da aula investigativa. Inicialmente, os FP foram apresentados ao
componente curricular ¢ ao EA. Nos textos estudados, foram abordadas as praticas
colaborativas, 0 EA em diferentes paises, suas caracteristicas e desafios, diferentes tipos
de tarefas e planos de aula. Ressaltamos que F direcionou os FP para trabalhar com a
abordagem exploratoria, sem necessariamente lhes dizer o que seria o ensino exploratorio

e suas etapas. O planejamento foi desenvolvido a partir das tarefas exploratorias.

Os FP foram a escola para entrevistar S sobre as dificuldades dos alunos e para
escolher com S o tema da aula a ser realizada. Nesta entrevista, S informou que os alunos
tinham muitas dificuldades nas quatro operagdes e em fungdes, € que, em breve (depois

da aula de investigagao), iriam estudar Fun¢do quadratica. Assim, o FP1 sugeriu abordar
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o tema Equacdo do 2° grau e a sugestdo foi acatada pelo grupo. Esse foi o Ginico encontro

entre F, os FP e S, pois S ndo participou do restante do processo formativo. Convergindo
com Silva (2020), percebemos que nao ¢ uma tarefa simples encontrar professores com

disponibilidade para fazer parte do EA.

Entre os desafios relacionados a essa etapa, a efetivacao da colaboragdo apareceu

entre as respostas das perguntas Q1 e ES1 (planejamento).
FP3: Planejamento detalhado e colaborativo. (Q1)
F: Os desafios do Estudo de Aulano ECS, sdo o tempo, a colaboragio e a reflexdo. [...] No inicio,
os futuros professores ainda estdo acreditando que cada uma vai fazer uma parte, ou seja, cooperar
com algo. Depois eles percebem que tem que colaborar com as discussdes coletivas, fazer as
producdes propostas. (Q1)
FP5: Eu acho que a parte mais desafiadora foi de planejara atividade. Porque acabou que eram
muitas ideias diferentes. Ela tinha uma atividade diferente. A ideia de juntar todas as ideias em
uma s6. Nao quer dizer que foi ruim. Mas foi o maior desafio. No final deu tudo certo. Mas foium
grande desafio. (ES1)
FP6: [...] Alinhar as visdes de cada aluno [futuro professor] sobre como a aula deveria ser, deu

um trabalhinho. No grupo, a gente fazendo e refazendo atividade diversas vezes, todo mundo
acrescentando, retirando, editando aquilo que o outro colocou. (ESI)

A partir das colocagoes de F, FP3, FP5 e FP6, houve entraves para iniciar um
funcionamento coletivo baseado na colaboragdo. Os participantes expressaram
dificuldades quanto ao alinhamento de ideias e a percepcdo dos FP sobre o que ¢

colaborar. Souza (2021) também relatou que no inicio a colaboracao foi um desafio.

O tempo foi um dos pontos destacados tanto por F como por FP4.

FP4: Antever as duvidas e os problemas dos alunos foi um quesito importante. Pensar formas de
estimular os alunos também ¢ desafiante. O tempo para a realizagdo do estudo de aula também ¢
consideravel. (Q1)

Mas nao apenas a demanda de tempo foi um desafio para o FP4, a antecipacao das
davidas, dificuldades e estratégias dos alunos para a aula foi incluido. Nem sempre os FP
conseguiam antecipar possiveis respostas dos alunos, pois ndo conheciam a turma e nao
tinham experiéncias em ensino para compreender esses aspectos. Bezerra e Quaresma
(2023) relacionam esses desafios a falta de experiéncia profissional do FP. O FP4 ainda
refletiu sobre a falta de experiéncia com o EA ser motivo para ter dificuldades, até

comegar a vivenciar o processo formativo de fato.
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FP4: Como a gente nunca tinha feito, a gente néo tinha entendido muito bem, né? Até comecar a
fazer, entdo acho que o desafio foi realmente partir para fazeras coisas, a gente nao sabia fazer.
(ES1)

Entre os relatos dos participantes, observamos que as leituras e pesquisas dos
artigos foram dificuldades enfrentadas constantemente. Para o FP2, o tempo e a
organizagao dele foi um fator que fez com que estudar os artigos fosse um desafio. O FP3
considerou a tarefa de pesquisar artigos “chata”. A percepcao deixada durante o processo
formativo foi de que os FP ndo tinham o habito de estudar artigos ao longo da licenciatura,

mesmo todos estando na metade (ou mais da metade) do curso.

FP2: Creio no meu ponto de vista, organizar o tempo para conseguir ler todos os textos de uma
forma que conseguisseabsorver para entdoter ummelhor aproveitamentonos debates e nas tarefas
expostas. (Q1)

FP2: No meu caso, a questdo do desafio, é justamente poder me dedicar 100%, né? [...]
Principalmente para vocé ter um bom contexto referente ao que a gente esta vivenciando, vocé
tem que ter uma bagagem de leitura muito grande. Entdo, isso também foi uma dific uldade para
poder acompanhar o ritmo da disciplina. (ES1)

FP3: A parte desafiadora que eu acho chato é pesquisar os artigos. (ES1)

As discussoes durante o planejamento revelaram entendimentos dos FP sobre o
ensino e a aprendizagem. Apds F informar que a aula seria apenas uma tarefa, os FP
expressaram questionamentos sobre o “contetdo” antes da aula, o que interpretamos
como indicio de uma concepcao tradicional de ensino de matematica, centrada em aulas
expositivas e listas de exercicios. Na aula 6, quando retomaram as tarefas apresentadas
anteriormente pelos FP, comentaram sobre algumas tarefas que poderiam ser levadas para

a aula investigativa.

F: O que vocés acham dessas tarefas? Uma delas tem potencial para a gente levar paraa sala de
aula?

FPS: Eu gostei da sexta. Da sexta e da sétima e a oitava passaria facil. Passaria essa trés em
seguidas, facil, pro pessoal ir resolvendo... Nao ¢ uma questaodificil. Mais de pensar e interpretar.
F: O que ¢ interessante nisso?

FP5: Interpretacdo. Porque hoje em dia é o que mais se v€ e usa nessas coisas. Hoje emdia é s6
treinar pro ENEM.

FP1: Em tese eles ja vao saber resolver equacao do segundo grau. Ja vao ter visto a fungio
quadratica.

F: Em tese.

FP1: Em tese. Eu acho que seria interessante remeter a essas questdes que contextualizam o
trabalho da equacdo do 2° grau.

F: Para a gente ir para a sala de aula vamos levar as trés?

FP1: E uma aula conjugada. E mantendo uns cem minutos.

FP1: Essas trés em uma aula, e a terceira em uma outra. Que € um desafio para eles.

F: Entdo vamos mandar uma lista de exercicios?

FP1: E...

F: Mas se eu disser para vocés que ndés vamos levar uma questao?

Em meio as discussdes, um momento chave foi quando F disse que levariam

apenas uma tarefa, e ndo uma lista de exercicios. O FP5, que haviarelatado ter experiéncia
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em cursos preparatdrios para concursos, exp0s a preocupacdo com a necessidade de

treinamento dos alunos para provas, como o Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM).
Quando F propds uma tarefa exploratoria para os FP adaptarem para a aula de
investigacao, alguns dialogos expuseram novamente uma visao tradicional acerca do
ensino de matematica, o que nos conduz a pensar que provavelmente ndo tiveram contato
suficiente com abordagens metodologicas e tarefas que se diferenciam do tradicional, no

decorrer do curso de licenciatura.

FP2: Porque quando a gente ensina a equacdo do segundo grau, primeiro a gente tem que dar
defini¢do e as condigdes, né? Entdo, se o aluno realmente for ter a aten¢io, absorver, ele vaisaber
resolver isso ai ligeiro. Se ndo, entdo ndo faz nada. Vocé ndo sabe resolver as tarefas.

FP3: E, a gente vai dar aula e vai mandar eles fazerem esses exercicios? ou a gente vai somente
fazer os exercicios?

F: Vocé vai mandar eles fazerem os “exercicios” e vai fazer também.

FP2: No caso vai ser o professor né e o restante vai assistir a aula.

F: Vai, e n6s vamos assistir... quem for dar a aula se cometer um erro, vocé nao fala nada.
FP3: A aula s6 vai ser isso?

FP5: Vamos ter que dar, tipo, os termos essenciais?

FP2: E porque ¢ um contetido que ja foi vivenciado por eles, né?

O questionamento do FP3 sobre a aula ser apenas uma tarefa e os comentarios dos
demais colegas de que seria necessario, previamente, apresentar “contetidos” e “termos
essenciais”, revelam a necessidade de uma explicacao mais clara sobre o que € o ensino
exploratorio e suas etapas. Apesar de trabalharem com a tarefa exploratoria, o ensino

exploratorio pode abarcar outros tipos de tarefas, por ser uma abordagem metodolégica.

Os caminhos para superar os desafios na etapa inicial do processo foram diversos,
e nem todos chegaram a ser enfrentados. O trabalho colaborativo da equipe foi 0 que mais
se destacou nos questionarios e entrevistas. Mesmo a colaboragdo sendo um desafio

inicial, sua concretizacao ¢ vista como auxiliar no enfrentamento de dificuldades.

FP1 e FP3: Trabalhando em equipe. (Q2)

FP4: Superamos com o trabalho colaborativo, com a ajuda da professora orientadora.
Conversamos muito sobre o que poderia ocorrer na sala de aula. (Q2)

FP5: Com o auxilio dos colegas de sala e da professora. (Q2)

FP6: Através dacolaboragio de todos no planejamento, alinhando os pontos de vista e ideias, com
muita paciéncia e mente aberta. (Q2)

FP1: Trabalho em equipe. [...] Eu acho que essa questdo do trabalho em equipe é uma famosa
frase “duas cabegas pensam melhor que uma”. [...] Mais pessoas davam uma ideia, a gente ia
ajustando. [...] s6 o fato da colaboragdo entre os individuos, isso em si ja da uma satisfagdo. (ES2)
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FP3: Fui superando com o tempo, né? Depois fui acostumando com as ideias de trabalhar em
equipe. [...] Superar, superou, outros acabaram desistindo. (ES2)

FP4: A professora ajudou bastante, né? Porque ela estava orientando a gente, entdo eu acho que o
que ajudou a gente a superar o desafio foi realmente ter que fazer. Ai a gente se reuniu, fez o
estudo sobre equacdo de segundo grau, planejouir paraa escola, etc. Aprendeu o que era o estudo
de aula, e a gente superou assim. (ES2)

FP5: [...] De comeco, cadaum tinha uma ideia diferente. Mas quando a gente comegou a juntar
as ideias e chegar em um ponto que todo mundo queria querer, foi ai que a gente comegou a andar
a atividade. (ES2)

FP6: A paciéncia e tolerancia, ouvir o outro. Preocupagio em respeitar a visdo do outro [...] todo
mundo foi ajustando bem. (ES2)

Os FP nem sempre citam a colaboragdo diretamente, mas trazem elementos que
possibilitam compreender como ocorreu. Entre eles, FP1, FP5 e FP6 falam sobre ajustar
as diferentes ideias em apenas uma, partindo dos didlogos entre o grupo. O papel de F
também foi destacado por guia-los nas escolhas durante o EA. O FP3 relatou que se
acostumou com o trabalho em equipe com o tempo. A organiza¢do do tempo de realizacao
das leituras foi uma possibilidade de superacao para o FP2, que anteriormente havia se
queixado desse desafio. Por sua vez, o FP7 comenta sobre compreender os artigos para

entender os conteudos abordados.

FP2: Primeiramente organizando meu tempo [...] € segundo buscando sempre outras fontes para
melhor entender sobre o processo do Estudo de aula. (Q2)

FP2: Organizar meus horarios foi importante para poder ter mais tempo para a leitura e assim eu
consegui. (ES2)

FP7: So sentarpara estudar e entender os fendmenos, [...] ler artigo € muito importante porque
me ajudou a ter outras perspectivas sobre os contetidos que eram abordados. (ES2)

As superacdes, na perspectiva de F, vem da propria colaboracdo. Para ela, a
medida em que os FP vao fazendo parte do processo colaborativo, eles superam sozinhos

os desafios.

F: [...] A pratica colaborativa, ela vaiindicando que € preciso eu participar, que é preciso eu falar.
[...] ndo sou eu que imponho, mas quando eles se impdem a condicdo de participar e participar
comuma boa contribuigdo, ai eles proprios se superam, sabe? Esse € o desafio dessa condugao.

Em outros questionamentos da entrevista, os FP também destacaram dificuldades
de compreensao do tipo da tarefa e distingdo entre os tipos de tarefas (exercicio, problema,

investigacao, exploracao).

4 Desafios e superacoes na 2° etapa: execucao e observacio da aula investigativa
Os sete FP estiveram presentes na aula investigativa, o FP1 foi o professor regente

e os demais foram os observadores (com a presenga de F e da pesquisadora). A aula

iniciou com um atraso de 15 minutos. Os imprevistos no decorrer do semestre exigiram

que a data da aula fosse modificada. Mesmo a aula sendo previamente acertada, S ndo
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estava presente na aula investigativa. Outra professora da escola guiou o grupo para a

turma e os apresentou para os alunos. Além disso, antes da aula, F instruiu os FP a apenas

observar sem intervir na aula, circular entre os grupos de alunos e fazer anotacgoes.

Foram duas aulas conjugadas de 50min cada, logo ap6s o almogo, das 13h as 14h
e 40min. Os alunos demoraram um certo tempo para se organizar na sala de aula . FP1
pediu-lhes para compor grupos de trés, mas acabaram formando grupos variados (com
dois ou mais alunos). Quando inicioue FP1 se apresentou, foi entregue a tarefa impressa
e parte da turma demorou para comegar a responder. Os alunos conversavam entre si, mas
nem sempre era sobre a tarefa. Alguns alunos ndo participaram da aula e ficaram no
celular o tempo todo. Podemos refletir sobre: quais estratégias poderiam adotar para ter

maior engajamento dos alunos durante a aula?

No decorrer da aula, os FP comecaram a circular entre os grupos, alguns deles
acabaram fazendo intervengdes. Quando a pesquisadora perguntou a alguns deles sobre
0 que estavam achando da aula, FP2, FP3, FP4, FP5, FP7 relataram sobre o desafio de
apenas observar. FP7, por exemplo, auxiliou os alunos em uma questdo, ¢ o FP3
comentou que o plano de aula ndo estava sendo seguido como deveria e que seus colegas

haviam interferido.

No final da aula, nem todas as questdes foram resolvidas. O atraso inicial da aula
e a demora em comecar a resolugdo da tarefa pode ter contribuido. Alguns vieram ao
quadro registrar suas respostas, quando convidados, mas a maioria deles apenas escreveu
a resposta ¢ nao explicou. Durante as entrevistas, alguns FP expuseram desafios
relacionados a observagdo da aula investigativa. FP3 relatou a interferéncia de seus
colegas, mas ressaltou que ndo foi de forma exacerbada. FP5 comentou sobre a
dificuldade de apenas observar sem intervir. O FP6 mencionou sua timidez durante a aula.
FP3:[...] a pessoaquer ver o que os alunos estdo querendo responder e tal, mas ao mesmo tempo
a pessoatem que ter a consciéncia de que é o observador. Ai, ndo pode intervir, essas coisas, mas
ai a pessoa fica com vontade de falar alguma coisa e tal, dar um pitaco na aula e querer e tal,
interferindo, tipo tem um pessoal que interferiu. Tipo, eu ndo acho que interferiu tanto. (ES1)
FP5: Na parte como observador eu fiquei muito agoniado, porque eu queria estar ajudando. [...]

eu via como eram muitas pessoas e muitas duvidas, eu ndo podia interferir.
FP6: De observar ndo. S6 a minha timidez mesmo. (ES1)
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As dificuldades dos alunos ndo previstas no planejamento foram um desafio para
o FP2, pois ele acreditava que, por estarem no Ensino Médio e virem esse conteido em
anos anteriores, ndo seriam tantas. Essas concepgdes ingénuas (Silva, 2020) apontam para
a necessidade de um planejamento mais cuidadoso. O FP4 ficou surpreso com a falta de
aten¢do dos alunos para a resolugdo da tarefa. Assim, os FP se sentiram frustrados com
esses acontecimentos.

FP2:[...] foiumpouco, como é que eu posso dizer, frustrante, pela dificuldade que eu imaginava

que os alunos teriam no Ensino Médio. Porque, por a gente trabalhar com um contetido que ja

deveriater sido vivenciado, que foi vivenciado no Ensino Fundamental, eu ndo imaginava. [...] o

desafio maior ¢ justamente o professor conseguir enxergar as dificuldades. (ES1)

FP4: Entio, sinceramente desafiadores ndo, até porque eu so estavala como observador. [...] uma

coisa que a gente tinha pensado é que os alunos eles iriam ficar muito mais atenciosos, e que eles

fariam a atividade, mas na verdade existe um grupo bem grande que realmente ndo se interessou
pela atividade, e isso acabou gerando uma certa frustracdo no comego na gente. (ESI)

Em um momento posterior, 0 FP7 assumiu que fez interferéncias na aula, e que
foi dificil conseguir apenas observar. Para o FP1, os desafios foram além dos observados.
Ele destacou o controle da turma como o aspecto mais desafiador, pois tinha receio de ser

autoritario com os alunos e queria a atenc¢ao deles.

FP1: O meu caso, como eu dei a aula, eu acho que o que eu senti que seria um grande desafio,

seria o controle da turma. Porque, digamos que eu ndo poderia estar 14 na sala como um professor

autoritario, tendo em vista que era apenas uma aula. Ai eu tentei abor dar de uma maneiramais. ..

Sou amigo de todo mundo, né? Para poder ter a atengdo dos alunos de um modo geral. Para mim,

o desafio seriao controle da turma, para poder fazer com que eles nos ajudassem e fizessem as

tarefas. (ES1)

Na condigdo de professor regente, ser observado gerou nervosismo para o FP1. A
proximidade dos outros colegas observando, enquanto ele tirava davidas dos alunos, o
atrapalhou em determinados momentos. Mas ele destacou que foi superado com o passar
do tempo da aula investigativa.

FP1: Oh foi nervosismo, especialmente no inicio. Depois eu acabei, em boa parte, ignorando o

fato de que eu tinha colegas 14. S6 um pouco no inicio que atrapalhou um pouquinho. Quando fui

tirar davidas, um ou outro acabava me atrapalhando por estar proximo demais. Mas o fato de eles
estarem me observando em si, ndo vi tanto problema.

F comenta sobre o envolvimento do FP1 na aula, que acaba deixando passar coisas
importantes, diferente dos colegas que apenas observam. Dessa forma, FP1 pode estar tdo

concentrado com a aula, que alguns dos pontos podem sair diferente do planejado.
F: Sim, quem esta dando a aula, ele se envolvetanto com o aluno na sala de aula que as vezes
passa a fazer coisas que nao tinha sido planejado, sabe? Sempre ha um escape aqui e outro ali, que

ele se envolve com o aluno, que ele esquece alguma situagdo, ele pode se perder no tempo da aula
justamente por esse envolvimento. (ES1)
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A superagao dos desafios nao foi efetiva para todos os FP. O FP1 acredita que o
desafio foi superado por propor uma postura de “amigo” dos alunos, mas agir de maneira
tranquila ajudou no controle da turma. FP3 diz que o tempo ajudou a enfrentar os desafios.
Por outro lado, o FP5 comentou que ndo superou em sua totalidade e apontou mais alguns
desafios, dessa vez voltados para o professor regente (esses apontamentos também
ocorreram nas discussoes pos-aula). O FP6 interagiu com os alunos aos poucos € o FP7
disse reconhecer a falha de interven¢ao, mas buscou respeitar a aula.

FP1: [...] o desafioera o controle da turma. [...] E eu conseguilidar bem. Justamente com esse

jeito mais “sou amigo deles”. [...] A turma nao saiu totalmente do controle. Na verdade, a gente

ndo conseguiu fazer com que todos fizessem as tarefas perfeitamente como imaginavamos. Mas
eu acho que essa forma mais relaxada ajuda a superar essa questdo do dominio da turma.

FP3: Eu ndo fiz nada /para superar o desafio]. Eu acho que isso ai € o tempo por tempo.

FP5: [...] Nao, foi superado entre partes, né? Porque ¢ claro que houve problemas na execugdo. O

meu principal problemana execugdo da parte de aplicara atividade foia turmaem si. Eu acho que

faltou mais uma administragdo melhor com a turma. Porque em muitos momentos a turma néo
participava. [...] Claro que, como a professora explicou, que a gente ndo podia explicar
previamente a atividade. Mas faltou maior administra¢do e um maior pulso firme.

FP6: Eu s6 sai olhando, perguntando aos alunos aos pouquinhos, o que voceés estdo fazendo, mas

sem interferir também porque a aula foi com outro aluno, com o FPI.

FP7: Nao, tipo, durante todos os momentos eu me senti incomodo, mas eu respeitei, tive uma

falha, mas eu respeitei e tal, e eu acho que essa foi a forma de superar, né? Notar que eu souum

profissional.

Os desafios neste momento foram sob duas perspectivas, a dos observadores e a
do professor regente. Mas ndo puderam ser superados em sua totalidade, porém foram

refletidos nas discussdes pos-aula

5 Desafios e superacoes na 3" etapa: discussoes e reflexoes

As discussdes pos-aula ocorreram na semana seguinte a aula de investigacgao,
guiada por um questionario que F passou para os FP anteriormente. A maioria dos FP ndo
indicou desafios nessa etapa. No entanto, o FP1 teve dificuldades de discutir alguns
pontos da aula, pois estava focado na regéncia. Algo que F também havia observado

anteriormente.
FP1: [...] Eu ndo tinha anotado muita coisa... Porque foi perguntado bastante sobre como foi a
aula, e na aula eu ndo estava tdo focado em observar muitos aspectos dos alunos. E mais focado

em dar aula em si. Mais preocupado com o interagir comos alunos. [...] eu acredito que meus
colegas tinham tido mais material para poder discutir sobre a aula.
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F: A discussdo pos-aula depende muito da condugdo. [...] eles tendem a focar na pratica do
professor. [...] antes de comegar todo o processo, a gente estejasempre lembrando que o foco é o
aluno, o aprendizado do aluno, etc. Entdo, na discussdo pos-aula, a gente também tem que sair
conduzindo nessa perspectiva.

Além das dificuldades do FP1, F relatou a necessidade de sempre relembrar que
o foco devera ser no aluno e sua aprendizagem. Ela complementou que o professor
regente deve ter um papel secundario nas observagdes, mesmo sendo importante, porém
ndo tem como evitar que olhem para a pratica do professor. Durante as discussodes, em
uma determinada ocasido, os FP comegaram a fazer apontamentos sobre os

encaminhamentos tomados por FP1 na aula de investigacao.

FP2: Eu vi algumas diividas que ocorreram durante a aula de investigagdo que ja poderiam ter
sido evitadas. A propria leitura em si ja teria evitado. Vocé compartilhando com eles essa leitura,
eu creio que algumas duvidas, duvidas simples, que poderiam ter sido tiradas durantea leiturae
com isso vocé ganhariatempo no decorrer da aula. [...] Outra coisa que eu achei assim... que eu
olhei durante a aula € a sua imposicdo. Vocé€ ndo estava se impondo. Vocé vé que tinha turmas
conversando, de costas pra vocé, queria muito intervir né, mas a gente s6 podia observar. (ES1)
FP3: [...] Euobservei 14, quando vocé estava em um grupo, alguns ficavam sobrando. Ai, talvez,
quando um aluno estivesse falando vocé fazia o outro escutar ele também. (ES1)

O FP2 e FP3 trouxeram seu ponto de vista sobre as atitudes de FP1 na sala de aula
com relacdo aos alunos, a necessidade de se impor e o cuidado com as duvidas deles. Em
outra perspectiva, FP4 discordou de FP2, que havia comentado sobre o FP1 ndo ter feito
a leitura inicial da tarefa como planejaram. O FP4 aprovou algumas decisdes de FP1 e

mostrou compreensao sobre elas, porém reiterou que ndo foi eficaz para aquela turma.

FP4: [...] Uma coisaque eundo concordo umpouco com P2, mas,euacho que,no comego, vocé
[FP1] estimulou as pessoas a pensar, assim, “como é que resolve o primeiro problema” por
exemplo. Eu acho que eu entendi que as escolhas que vocé fez foi estimula-las a lembrar do
assunto. Mas eu acho que isso néo foi tdo eficaz perto de explicar os exemplos, ai as pessoas
realmente comegarama entender. Eai, eu acho que amaioriacomegou a entender, minutos depois,
depois que vocé comeca a explicar os exemplos.

As reflexdes ndo se limitaram ao FP1, também trouxeram as dificuldades dos
alunos e suas estratégias para a discussdo. O FP1 aceitou as colocagdes dos colegas e
justificou algumas escolhas, mostrando tranquilidade e aceitou as criticas de forma

construtiva. Sobre enfrentar as dificuldades da discussao FP1 e F destacam alguns pontos.

FP1: [...] o que eu utilizei para poder superar esse desafio foi justamente com o passar do tempo
que eles foram comentando sobre o que viram na aula. Acabou trazendo flash backs a mim e de
como estava sendo a minha visdo no momento. Porque eu usavamuito tempo na aula. Os meus
colegas abordaram especialmente em questdo de tempo, em questdo de o que aconteceu a cada
momento. Ai quando elesiam comentando, eu me recordavasobre o que eu estava pensando na
hora /da aula]. (ES2)

F: O papel do formador ¢ essencial. [...] Saber o que estd fazendo, saber onde vocé quer que o
futuro professor se envolva, chamar esse futuro professor para se envolver, para investir em todas
as etapas do processo. E bem desafiante isso, sabe? O papel do formador nesse processo é
desafiante. (ES2)
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Para superar os desafios das discussoes, FP1 buscou ouvir os outros FP sobre o
que ocorreu na aula, e, assim, relembrou alguns acontecimentos. Ja F destacou o papel do

formador como essencial para envolver os FP nas etapas do processo formativo.

O quadro 3 sintetiza os principais desafios e estratégias de superacdo

identificados, nas trés etapas.

Quadro 3 - Sintese dos desafios e superagdes do EA

Etapa Desafios Superacdes

- Compreender os tipos de tarefas e elaborar tarefas;
- Falta de experiéncia com o EA;
- Crengas no ensino tradicional e efetivagdo da
1° colaboragdo;
- Analise dos artigos e documentos oficiais;
- Realizar as atividades e entrega no prazo;
- Assumir a perspectiva dos alunos.

- Discussdes em grupo e apoio da
formadora para alinhar a tarefa;
- Organizagdo do tempo e
aprofundamento tedrico;

- Colaboragao, adaptacdo e sintonia
no trabalho em equipe.

- Superacgdo da timidez com

- Gestao do tempo, controle da turma e improvisos; observacao gradual.
2° - Necessidade de FP1 ndo ser autoritario; - Abordagem amigavel com os
- Intervengdo dos observadores durante a aula. alunos.

- Respeitar a observacgéo.

- FP1 n@o estava atento a aula pelo seu - Valorizagdo dos desafios
30 envolvimento; superados.
- Apontamentos sobre a pratica de FP1 e - Aberturaas criticas construtivas e
discordancias. respeito as opinides.

Fonte: autoria propria
Observamos que a maioria dos desafios apontados pelos participantes e
observados pela pesquisadora ¢ referente a etapa de planejamento da aula, que ¢ uma
parte que demanda tempo, dedicada a estudos tedricos, compreensao do tema e requer

uma colaboragao efetiva.

5 Consideracoes finais
Buscamos identificar as principais dificuldades enfrentadas por futuros
professores na vivéncia de um Estudo de Aula no Estagio Curricular Supervisionado, em

uma licenciatura em Matematica de uma instituicdo de ensino superior publica
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Pernambucana e investigar meios empregados para promover a superacdo das

dificuldades que emergiram.

Os desafios identificados envolvem a compreensdo e elaboragdo de tarefas
exploratorias, a falta de experiéncia com o EA, crengas no ensino tradicional, dificuldades
na colaboragdo, andlise de textos, cumprimento de prazos e a postura de assumir a
perspectiva dos alunos. As concepgdes ingénuas (Silva, 2020) dos FP nem sempre foram

superadas na vivéncia do processo formativo, mas foram reveladas no decorrer das etapas.

Na préatica, surgiram questdes como gestdo do tempo, controle da turma,
necessidade de uma postura menos autoritdria por parte do FP1, intervencdes dos
observadores e discordancias sobre a conducao da aula. Nas discussoes, a condugao do
FP1 na aula de investigagao foi um dos focos das observagdes. Souza (2021) registrou
em sua tese como um constrangimento vivenciado pelos FP, que mudaram o foco

principal do aluno para as criticas sobre o professor regente.

As superagdes dos desafios ocorreram por meio de discussdes em grupo, apoio da
formadora, organizacdo do tempo, aprofundamento teorico e trabalho colaborativo.
Também houve superagdo da timidez pelo FP3; o FP7 assumiuuma postura profissional
para ndo intervir; FP1 usou abordagens amigaveis para chamar a atengao dos alunos; e,
no final, valorizaram as experiéncias e reconheceram os desafios. O dialogo foi uma
estratégia muito importante no processo formativo, com abertura as criticas e respeito as

diversas opinioes.

Na tese de Silva (2020), observamos a participagao do professor supervisor como
um caminho para favorecer a superacao dos desafios. Contudo, no nosso caso, essa
estratégia ndo foi possivel devido a participagdo bastante limitada de S no processo. Os
resultados da nossa pesquisa estdo em consonancia com os de Souza (2021) e Silva
(2020). Algumas semelhangas entre os desafios foram reveladas, entre elas as

dificuldades na colaboragdo e as lacunas nos conhecimentos didaticos e pedagogicos.

Os desafios da formacao inicial de professores ficam evidentes na vivéncia com
o EA. Os FP apresentaram pouca experiéncia no estudo de textos da Educacdo
Matematica que fundamentam a praticadocente, o que revela uma dissociagao entre teoria
e pratica na licenciatura ¢ no ECSM (Pimenta; Lima, 2017). Os FP também nao

mostraram ter familiaridade com préaticas colaborativas durante o curso, mesmo estando
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ha mais de dois anos no curso. Igualmente se aplica aos estudos sobre os tipos de tarefas

matematicas. Apesar da colaboragcdo se mostrar desafiadora, quando ela comeca a se

concretizar, contribui para a superagao das praticas individuais.

A pesquisa provocou reflexdes e questionamentos que ultrapassam o contexto do
EA no ESCM. Parte dos desafios observados pode ainda ser consequéncia da turbuléncia
provocada no ensino superior pela pandemia da COVID-19? O que justifica o pouco
engajamento do supervisor no processo formativo? Quais os impactos na formagdo dos
FP de ndo ter uma supervisdao adequada no ECSM? A experiéncia de S poderia ter
contribuido para a superacao dos desafios, como ocorreu na tese de Silva (2020)? Além
disso, como o EA pode ajudar na superacdo da dicotomia entre teoria e pratica na
formacdo inicial? Essas questdes podem ser investigadas mais a fundo em outras

experiéncias com o EA no contexto do ECSM no Brasil.
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