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Resumo

Este artigo descreve e analisa uma experiéncia de Lesson Study (LS) vivenciada por um grupo de
professores e pesquisadores, com foco nas aprendizagens formativas e nas contribuicdes para o
Desenvolvimento Profissional Docente (DPD). A investigacdo, de abordagem qualitativa, utilizou
o modelo de Lesson Study Hibrido (LSH) e a Analise Narrativa Dialdgica (AND), com base em
uma tarefa investigativa sobre funcao, articulando Matematica ¢ Educagdao Ambiental (EA). As
aprendizagens emergiram de forma diversa: a pesquisadora aprofundou sua compreensao sobre
planejamento e gestao da aula; o professor da educacdo basica destacou o valor do didlogo e da
reflexdo critica na pratica docente; a formadora com experiéncia em EA ressaltou o potencial da
interdisciplinaridade e os desafios da pratica situada; e a coordenadora do projeto ampliou sua
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visdo sobre media¢do e observacdo pedagogica. Assim, os resultados indicam que o LS ¢ um
espaco potente de construgdo coletiva de saberes e da identidade docente.

Palavras-chave: Lesson Study. Aprendizagem docente. Educacdo Martematica. Colaboragao.
Educacdo Ambiental.

Abstract

This article describes and analyzes a Lesson Study (LS) experience carried out by a group of
teachers and researchers, focusing on formative learning processes and contributions to Teacher
Professional Development (TPD). The qualitative study employed the Hybrid Lesson Study
(HLS) model and Dialogical Narrative Analysis (DNA), based on an investigative task on
functions, integrating Mathematics and Environmental Education (EE). Various forms of learning
emerged throughout the process: the researcher deepened her understanding of lesson planning
and classroom management; the basic education teacher emphasized the value of dialogue and
critical reflection in teaching practice; the educator with expertise in EE highlighted the potential
of interdisciplinarity and the challenges of situated practice; and the project coordinator
broadened her perspective on mediation and pedagogical observation. The findings suggest that
LS constitutes a powerful space for the collective construction of knowledge and the
strengthening of teachers’ professional identity.

Keywords: Lesson Study. Teacher Learning. Mathematics Education. Collaboration.
Environmental Education.

Resumen

Este articulo describe y analiza una experiencia de Lesson Study (LS) vivenciada por un grupo
de docentes e investigadores, con énfasis en los aprendizajes formativos y en las contribuciones
al Desarrollo Profesional Docente (DPD). La investigacion, de enfoque cualitativo, utilizé el
modelo de Lesson Study Hibrido (LSH) y el Andlisis Narrativo Dialogico (AND), a partir de una
tarea investigativa sobre funciones, articulando contenidos de Matematicas y Educacion
Ambiental (EA). Los aprendizajes surgieron de manera diversa: la investigadora profundiz6 su
comprension sobre la planificacion y gestion de la clase; el docente de educacion basica destacod
el valor del dialogo y la reflexion critica en la practica pedagogica; la formadora con experiencia
en EA resalt6 el potencial de la interdisciplinariedad y los desafios de la practica situada; y la
coordinadora del proyecto amplio su mirada sobre la mediacion y la observacion pedagogica. Los
resultados indican que el LS constituye un espacio fértil para la construccion colectiva de saberes
y el fortalecimiento de la identidad docente.

Palabras clave: Lesson Study. Aprendizaje docente. Educacion Matematica. Colaboracion.
Educacion Ambiental.

1 Introducao
O Desenvolvimento Profissional Docente (DPD) ¢ um processo que promove
mudancas no ambito pessoal e profissional, a partir de reflexdes sobre os conhecimentos,

as aprendizagens e¢ a cultura docente (Richit, 2021). Neste sentido, pesquisas vém
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apontando que o estudo de aula ou Lesson Study (LS) revela-se um ambiente de

colaboragao que possibilita e impulsiona o DPD centrando na pratica letiva, assumindo
uma natureza reflexiva e colaborativa (Ponte et al. 2016).

O LS, originario no Japao no inicio do século XX, ¢ uma abordagem de DPD que
se popularizou nos Estados Unidos a partir da década de 1990, e tem se espalhado por
diversos paises, atraindo o interesse de pesquisadores de multiplas dreas do conhecimento
(Richit; Ponte, 2020; Richit; Tomkelski, 2022). Essa abordagem proporciona aos
professores um espago para investigar estratégias, discutir desafios e explorar formas
inovadoras de ensinaraprender (Carvalho; Fiorentini, 2013), a fim de engajar os alunos
em contetidos muitas vezes considerados complexos e contribuir para refletir a propria
pratica docente (Fiorentini; Honorato; De Paula, 2023).

No contexto do LS, ¢ comum que, durante o planejamento e a andlise das aulas,
os participantes compartilhem visdes e conceitos enriquecedores, oriundos de suas
proprias experiéncias pedagogicas. Esses aportes se manifestam, por exemplo, na escolha
de estratégias de ensino, nas formas de apresentacao dos contetudos e nos modos de avaliar
a aprendizagem. Como o Grupo de Sébado (GdS), um grupo colaborativo que vem
assumindo importante destaque com pesquisas em contextos de LS no Brasil (De Paula;
Fiorentini, 2023), foi criado com o propdsito de promover e apoiar a aprendizagem € o
DPD dos professores, tendo como ponto de partida e de chegada a propria pratica de
ensinar e aprender dos professores (Fiorentini; Honorato; De Paula, 2023).

Pesquisas tém evidenciado que a participagdo em LS contribui para que
professores analisem as dificuldades dos alunos nas tarefas matematicas (Ponte et al.
2016), aproximem teoria e pratica (Richit; Tomkelski, 2022), reflitam sobre a elaboragao
de tarefas exploratorias e sobre a mediagdo de significados (Fiorentini; Honorato; De
Paula, 2023) e desenvolvam responsabilidades dentro de uma Comunidade de Pratica
Colaborativa (De Paula; Fiorentini, 2023). Assim, o LS passa a ser compreendido como
um processo formativo centrado na pratica docente e voltado a promogao do DPD.

Tendo em vista estas potencialidades, e encontrando na literatura experiéncias e
relatos de DPD do GdS com o LS (De Paula; Fiorentini, 2023; Fiorentini; Honorato; De
Paula, 2023), o Grupo de Estudos Interdisciplinares de Formacao de Professores (Geifop),
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sediado desde 2016 na Universidade Federal de Itajuba, em Minas Gerais, Brasil, adotou

em 2024 o desenvolvimento de ciclos de LS, envolvendo formadores, professores e
futuros professores de Matematica.

Este artigo tem como objetivo descrever e analisar a primeira experiéncia de LS
vivenciada por um subgrupo de professores e pesquisadores do Geifop, destacando como
e quando ocorreram aprendizagens formativas e contribui¢des significativas parao DPD.
A investigacdo concentra-se no planejamento, elaboragdo e aplicagdo de uma tarefa
investigativa sobre funcdo, integrada ao contexto da Educacdo Ambiental (EA) e da
Matematica, desenvolvida com estudantes do 3° ano do Ensino Médio em uma escola
publica de Minas Gerais.

Trazemos, a seguir, aspectos da Teoria da Aprendizagem Situada (TAS) de Lave
e Wenger (1991) como lente de leitura e de andlise com o proposito de evidenciar as
principais aprendizagens de uma pesquisadora (primeira autora), um professor da
educacdo basica (segundo autor) e duas formadoras de professores (terceira e quarta
autoras). Apds o referencial tedrico, apresentamos os fundamentos metodoldgicos da
pesquisa e, sucessivamente, descrevemos a experiéncia e as aprendizagens formativas

proporcionadas pelo LS. Ademais, finalizamos com as consideragdes finais.

2 O Lesson Study e a Aprendizagem Docente

O LS, fundamentado na colaboragao e na reflexao (Ponte et al. 2016), favorece a
superacao de estruturas hierdrquicas e do individualismo tradicionalmente presentes no
ambiente escolar. Tais caracteristicas ampliam o potencial do LS enquanto pratica de
DPD, uma vez que permitem aos docentes aprofundar seus conhecimentos profissionais,
fortalecer o compromisso com os processos de ensino e aprendizagem e promover
mudangas concretas na pratica pedagogica. Com isso, contribuem para a consolidacao de
uma cultura formativa continua (Richit, 2021) e colaborativa.

Diante dessas potencialidades e considerando os objetivos do presente estudo,
adotamos a TAS como referencial tedrico. Essa teoria compreende a aprendizagem como
um processo eminentemente social, que ocorre em contextos auténticos e significativos.

ParaLave e Wenger (1991), aprender ndo ¢ um ato de aquisi¢ao passiva de conhecimento,
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mas sim de participacdo ativa em praticas sociais inseridas em comunidades

colaborativas. Assim, nas palavras de Honorato e Fiorentini (2021, p.03) “a aprendizagem
podera ser evidenciada quando se analisa as transformacdes e as ressignificagdes dos
participantes de uma comunidade, enquanto sua participagdo e suas praticas nessa
comunidade também se transformam”.

Lave e Wenger (1991) denominam as Comunidades de Pratica (CoP), como
grupos de pessoas que compartilham um interesse comum e buscam aprender
conjuntamente por meio da interacao. Esses grupos se organizam em torno da resolucao
de problemas, desenvolvendo, assim, um repertdrio coletivo de conhecimentos, saberes e
praticas. Para que uma CoP se consolide, € necessario que exista um interesse em comum,;
uma interagdo pautada na colaboragao, escuta e apoio mutuo; € uma pratica coletivacom
saberes, estratégias e modos de fazer. Nesse contexto, os momentos constitutivosdo LS,
planejamento, desenvolvimento da aula e reflexao, favorecem a constitui¢do de uma CoP
e se configuram como um ambiente potente para o DPD.

A Participacao Periférica Legitima (PPL), é utilizada para descrever a forma como
novos integrantes de uma comunidade comegam a se engajar nas atividades do grupo.
Mesmo ocupando essa posicao periférica, sdo reconhecidos como membros legitimos da
comunidade, sendo incentivados e acolhidos, o que propicia um ambiente seguro para o
desenvolvimento de novas aprendizagens em colaboracdo (Lave; Wenger, 1991;
Honorato; Fiorentini, 2021).

Desse modo, para compreender como se d4 a aprendizagem de conhecimentos
relacionados a docéncia no contexto da pratica profissional, adotamos a perspectiva de
Cochran-Smith e Lytle (1999), que propdem trés concepgdes distintas de aquisicao de
conhecimentos docentes: conhecimento-para-a-pratica, conhecimento-na-pratica e
conhecimento-da-pratica. O conhecimento-para-a-pratica refere-se aos saberes
adquiridos durante a formacao inicial e em momentos de desenvolvimento profissional,
geralmente marcados por uma logica verticalizada e colonialista, na qual os centros
formadores ocupam posi¢ao de superioridade em relacdo ao exercicio da docéncia. O
conhecimento-na-pratica, por sua vez, ¢ construido no exercicio cotidiano da profissao,

sendo aprimorado por meio da reflexdo criticasobre a agdo docente. J4 o conhecimento-
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da-pratica reconhece que os professores ndo apenas aprendem na e para a pratica, mas

também sdo capazes de produzir saberes a partir dela, ao investigarem suas proprias
experiéncias por meio de processos sistematicos, colaborativos e contextualizados, como
os que ocorrem em comunidades locais de pesquisa.

Nesse sentido, o conhecimento-da-pratica se evidencia nas transformagdes dos
modos de participacao do professor em sua atuacao pedagdgica. Assim, esse referencial
teorico revela-se, portanto, adequado ao contexto da presente investigacao, especialmente
por permitir compreender as aprendizagens proporcionadas ao realizar o estudo da pratica
docente. Na secdo seguinte, apresentamos a abordagem metodoldgica adotada na

pesquisa, bem como a descrigao do ciclo de LS desenvolvido ao longo do estudo.

3 Abordagem Metodologica

A presente investigacdo fundamenta-se na abordagem qualitativa de pesquisa,
conforme delineada por Creswell (2007), uma vez que tem como foco central as
aprendizagens e os conhecimentos construidos coletivamente no grupo. No ano de 2024
o Geifop desenvolveu o projeto “Lesson Study: promovendo o desenvolvimento
profissional e a melhoria da qualidade social do Ensino de Ciéncias e Matematica na
Educagdo Bdasica”, em colaboragdo com professores da educacao basica, pesquisadores
e formadores da universidade que ja participavam do grupo.

Para conduzir o ciclo de LS na pesquisa, adotamos como referéncia o Lesson
Study Hibrido (LSH) desenvolvido pelo Grupo de Sabado (GdS). Baseando-se em
estudos internacionais sobre a metodologia do LS, os participantes do GdS avaliaram que
o modelo utilizado pelo grupo poderia ser alinhado com a proposta do LS (Losano et al.
2022), surgindo assim o LSH composto por 6 etapas, conforme apresentado na figura 1.
No ciclo de LS, professores da Educagdo Basica identificam dificuldades no ensino de
Matematica e escolhem um contetido a ser desenvolvido. A partir disso, realizam estudos
tedricos com base em documentos curriculares, materiais pedagodgicos e pesquisas
educacionais, que subsidiam o planejamento colaborativo de uma aula voltada a
superacdo dessas dificuldades. A proposta ¢ discutida, simulada e, apos ajustes,

implementada por um dos professores, enquanto os demais observam e registram as
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interagdes dos alunos. Os dados orientam uma reflexdo critica sobre a pratica, podendo
levar a reformulagdes e nova aplicacao. Ao final do ciclo, o grupo analisa a experiéncia

como um todo e sistematiza os aprendizados por meio de narrativas (Losano et al. 2022).

Figura 1 - Ciclo de LSH

(1) Introducio e
estudo do tema

( (6) Sistematizagdo W { (2) Planejamento J

da experiéneia coletivo da tarefa

[[j} Beflexio sobre a} [ (3} Simulagdo da ]

implementagio tarefa no grupo

(4) Implementacdo e
observacionaescola

Fonte: Elaborado pelos autores com base em Losano et al. (2022)

Para iniciar o ciclo, o grupo foi dividido em trés subgrupos a partir do interesse
dos participantes, sendo: GT1 - Matematicae EA, GT2 - Matematica e Inclusdao e GT3 -
Matematica e Tecnologias. Neste trabalho buscamos descrever o DPD do GT1, composto
por uma pesquisadora (primeiraautora), um professor da educagdo bésica (segundo autor)
e duas formadoras de professores (terceira e quarta autoras), que realizaram durante o
ciclo 17 encontros através do Google Meet, sendo 05 encontros do subgrupo e 12
encontros gerais, que envolveram discussodes sobre o LS (Ponte etal. 2016) e a abordagem
exploratoria-investigativa (Fiorentini; Honorato; De Paula, 2023).

Tendo como objetivo descrever e analisar a primeira experiéncia de LS vivenciada
pelo grupo, destacando como e quando ocorreram aprendizagens formativas e
contribuigdes significativas para o DPD, utilizamos a Andlise Narrativa Dialdgica
(AND), pois permite relatar e descrever a experiéncia ao longo do tempo (Riessman,
1993). Além disso, contribui para analisar os dados coletados através de gravagdes de
audio e video das reunides e da implementagdo, documentos elaborados pelo grupo e
resolucdes dos alunos. Para isso, retomamos as gravagdes dos encontros ¢ da

implementacdo. Na proxima se¢do apresentaremos a analise dos resultados e discussao,

EMR-RS - ANO 20 - 2025 - ntiimero 26 - v.3 — p. 156



Educagcdo Matemdtica em Revista — Rio Grande do Sul

descrevendo os momentos de planejamento e pratica da sala de aula, implementagdo e

observacao, e as aprendizagens oportunizadas pelo ciclo.

4 Estudar e planejar a pratica de sala de aula

Ap0s realizar algumas discussdes sobre a metodologia do LS, realizamos a divisao
dos subgrupos de acordo com o interesse € a demanda dos professores. O GT1, composto
por uma pesquisadora, um professor da educacdo basica e duas formadoras, sendo uma
com experiénciaem EA, decidiu explorar a tematica do consumo de energia elétrica como
eixo central da atividade. Optou-se, entdo, por desenvolver um estudo de fungdes a partir
da anélise de contas de energia elétrica, permitindo que os alunos investigassem padroes
de consumo ¢ sua relagdo com conceitos matematicos e socioambientais.

A EA ¢ entendida em consonancia com a perspectiva critica e complexa defendida
por Antonio, Kataoka e Neumann (2019), na qual se propde superar visdes reducionistas
do meio ambiente, reconhecendo as inter-relacdes entre fendmenos sociais, culturais,
politicos e ecologicos. A escolha do tema do consumo energético também se justifica pela
necessidade de uma formagao critica dos estudantes diante das emergéncias ambientais
contemporaneas, como as mudancas climdticas, a perda da biodiversidade e a crise
energética (Artaxo, 2020).

Ao iniciar a elaboragdo das tarefas, identificamos a necessidade de compreender
melhor os elementos da conta de energia elétrica, visando desenvolver um trabalho
fundamentado. Para isso, de forma, colaborativa, realizamos um estudo preliminar dos
principais dados presentes na conta, como consumo mensal em kWh, tarifas, tributos,
faixas de consumo e bandeiras tarifarias, o que nos permitiu identificar os fatores que
mais impactam o valor final cobrado ao consumidor.

O planejamento da aula foi estruturado com foco na analise e interpretacao dos
elementos presentes na conta de energia elétrica. O professor refletiu sobre a importancia
de abordar o contetido de fungdes a partir de situagdes concretas do cotidiano dos
estudantes, promovendo, assim, uma aprendizagem mais significativa. Também foram
consideradas as possiveis respostas dos alunos, reconhecendo que essas poderiam

influenciar nos encaminhamentos da tarefa. Por isso, como grupo, identificamos a
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necessidade de elaborar questionamentos que pudessem orientar e apoiar especialmente

os alunos que apresentassem maiores dificuldades ao longo do processo.

Além disso, o professor enfatizou a necessidade de desenvolver a autonomia dos
alunos na leitura critica de contas de energia e promover debates sobre consumo
consciente e sustentabilidade. Ao longo do processo, foram feitas revisdes continuas do
planejamento com base nas observagdes do professor em sala de aula, adaptando
estratégias pedagdgicas para manter o engajamento dos estudantes e garantir a
compreensao dos conceitos envolvidos.

O didlogo entre os participantes promoveu aprendizagens significativas sobre os
principais conceitos presentes na conta de energia elétrica, os quais podem ser explorados
em sala de aula de forma contextualizada. Entre os conhecimentos abordados, destacam -
se: o calculo do consumo (diferenga entre leituras mensais, em kWh), a tarifa aplicada
por kWh (definida pela ANEEL e variavel por regido), o sistema de bandeiras tariférias
(verde, amarela e vermelha) e os encargos adicionais, como impostos e taxas de servicos
publicos. Assim, o calculo do consumo de energia elétrica ¢ feito multiplicando a
quantidade de kWh consumidos pelo prego unitariodo kWh. A esse valor, somam-se as
contribuicdes adicionais, como taxas e encargos. O resultado representa o valor do
consumo de energia elétrica.

Com isso, elaboramos uma tarefa utilizando uma conta ficticia de pessoa fisica ao
longo de trés meses, permitindo a observagdo de variagdes no consumo e a aplicagio de
conceitos matematicos na interpretagdo dos dados. O planejamento da tarefa favoreceu a
compreensdo da abordagem exploratoria, tema central dos estudos do grupo, e
proporcionou o desenvolvimento de conhecimentos sobre o planejamento de aula,
marcados por negociagdes, didlogos, partilhas e reflexdes coletivas. Este processo
colaborativo, essencial para o DPD, promove o compartilhamento de experiéncias e
praticas pedagogicas entre os participantes (Richit,2021). Apos a elaboragdo da primeira
versao da tarefa, o subgrupo a apresentou ao grupo geral, discutindo sugestdes e

observagdes que contribuiram para sua melhoria.
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5 Implementacio e observaciao da aula

A tarefa’® elaborada teve como objetivo incentivar os alunos a explorarem e
analisarem a relagdo entre o consumo de energia elétrica, os fatores que influenciam o
valor da conta, bem como refletirem sobre economia circular. Essa proposta de tarefa
buscou colocar os alunos em situagdes reais e significativas de aprendizagem, tornando o
conhecimento matematico e ambiental parte de uma pratica social concreta.

Na aulaimplementada pelo professor (segundo autor) e observada pela formadora
(quarta autora), foram dedicadas 2 aulas de 50 minutos, em uma turma do 3° ano do
Ensino Médio, onde os alunos se dividiram em 05 grupos, numerados de 1 a 5.
Inicialmente, o professor apresentou uma noticia sobre o aumento do custo da energia.
Ap6s este didlogo inicial o professor disponibilizou as duas contas de energia, sendo a
primeirareferente ao més de agosto e a segunda referente ao més de setembro de 2024, e
solicitou que os alunos realizassem comparagdes e respondessem as questdes da tarefa.

Na primeira questdo, o objetivo era que os alunos realizassem uma primeira
observacao do consumo nas duas contas de energia. O Grupo 1 descreveu que a familia
ndo apresentou controle de consumo de kWh, contudo, ndo especificou quais resultados
levaram a este apontamento. O Grupo 5 apenas afirmou que existia uma certa constancia
do consumo de energia, mas que houve um decréscimo em agosto e setembro. Ja os
Grupos 2, 3 e 4 apresentaram maiores detalhes, definindo que na conta referente ao més
de agosto houve um gasto maior de energia e que as taxas estavam mais altas, devido a
bandeira ser amarela. Nessa questdo, esperava-se que os alunos percebessem que, tanto o
nivel de consumo em kWh como as taxas poderiam alterar o valor da conta.

Na segunda questdo o objetivo era identificar as varidveis que poderiam
influenciar o valor final da conta de energia. Os Grupos 1, 2 e 4 indicaram que o valor
estava relacionado ao consumo em kWh, as tarifas aplicadas e a taxa de iluminagao
publica. Ja os Grupos 3 e 5, além de apontarem essas variaveis, destacaram outros fatores,

como a mudanca de bandeira tarifaria de amarela para vermelha, uma relagdo com a

> Link de acesso para a tarefa (versio do professor) elaborada pelo subgrupo:
https://drive.google.com/file/d/1riIK8 FhaTSQWITVBz_InWZQx5ftzxj7R7/view?usp=sharing
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possibilidade do aumento do consumo em julho estar relacionado a um periodo de férias,

que pode elevar o consumo. Além disso, eles também levantaram a hipotese de que o
aumento no uso de energia poderia estar relacionado aos meses de estiagem, quando a
reducdo nos niveis dos reservatorios provoca elevagdo no valor do kWh, conforme
alteracdo na bandeira tarifaria. A hipotese evidencia uma articulagdo com a EA ao
relacionar estiagem, mudangas climaticas e impactos no sistema energético, revelando a
interdependéncia entre consumo, agua e justica ambiental.

Na terceira questao, objetivou-se avaliar se os alunos eram capazes de reconhecer
a relacdo entre o consumo de energia elétrica e o valor a ser pago. Todos os grupos
demonstraram compreensao dessa relagdo, e alguns a aprofundaram, destacando que o
valor final também ¢ influenciado por taxas variaveis ao longo dos meses. Na sequéncia,
a quarta questao prop0s que os estudantes representassem matematicamente essa relacao,
considerando o consumo de energia como variavel determinante no calculo do valor a ser
pago. Todos os grupos conseguiram formalizar matematicamente o calculo que deveria
ser utilizado para determinar o valor final. Destacamos a resolucao do Grupo 2 que, além

de apresentar a resoluc¢do, trouxe a descri¢cao do contexto.

Figura 2 - Resolugdo do Grupo 2
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Fonte: Dados da pesquisa (2024)

Na quinta questdo, o objetivo era verificar se os alunos conseguiam identificar
outras variaveis que poderiam influenciar o valor final da conta. Os grupos apontaram
fatores como as estagdes do ano, o nimero de pessoas, o tipo de trabalho dos membros
da familia, o periodo de férias, as taxas, as bandeiras tarifarias, o tipo de eletrodoméstico,
os impostos e o uso de placas solares. Vale destacar que o Grupo 5, além de mencionar
os tipos de bandeiras tarifarias, também abordou subclasses, como as categorias
residencial ou rural, e o tipo de ligagdo elétrica, que pode ser bifésica ou trifasica. As

respostas evidenciam uma percepcao ampliada dos estudantes sobre o consumo de

EMR-RS - ANO 20 - 2025 - ntiimero 26 - v.3 — p. 160



Educagcdo Matemdtica em Revista — Rio Grande do Sul

energia como fendmeno multifatorial, com potencial para fomentar uma compreensdo

critica das relagdes entre estilo de vida, infraestrutura urbana, justica tarifaria e
sustentabilidade, alinhando-se aos principios da EA voltada para a transformagio
socioambiental.

Apds discussdes sobre outras variaveis, na sexta questo era solicitado aos alunos
analisar uma terceira conta, mas que nao haviam todos os dados informados, assim, os
alunos deveriam identificar quais dados estavam faltando e utilizar a formula expressa na
questdo trés. Nao houve dificuldades nesta determinacgao, visto que os grupos ja haviam
chegado na formulagdo da expressao a partir da terceira questao.

Por fim, a tarefa culminou em um momento de sintese e proposi¢ao, onde os
alunos foram convidados a tirar conclusdes baseadas em sua analise investigativa e a
aplicar esse conhecimento na formulacdo de solugdes praticas (Artaxo, 2020). Eles
apresentaram diagnosticos sobre os habitos de consumo de uma familia ficticia e
descreveram acdes para reduzir os gastos de energiana escola, considerando os impactos
a curto, médio e longo prazo. Durante esse momento, foram instigados a refletir sobre
como poderiam associar o que haviam discutido com conceitos aprendidos em
Matematicae EA (Antonio; Kataoka; Neumann, 2019). Assim, explorou-se o conceito de
funcdo e as dificuldades geradas pela variagdo das taxas e da quantidade consumida na
associagdo com a tarefa estudada. Apesar desses desafios, a énfase na investigacao ao
longo de todas as etapas da tarefa permitiu que os alunos nao apenas compreendessem o
problema em profundidade, mas também desenvolvessem habilidades de andlise,
questionamento e resolucdo de problemas, conectando o conhecimento escolar ao

contexto do mundo real e global.

6 Aprendizagens oportunizadas pelo ciclo: analisando o conhecimento-da-pratica
Durante a etapa de estudo do tema, emergiu um momento significativo de
aprendizagem. Como a pesquisadora (primeira autora), o professor participante (segundo
autor) e a formadora (quarta autora) ndo possuiam formac¢do especifica em EA, essa
limitacao inicial se transformou em uma oportunidade formativa. As interagdes refletiram

caracteristicas de uma CoP (Lave; Wenger, 1991), ao mobilizarem saberes
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interdisciplinares em torno de um problema pedagdgico comum com diferentes niveis de

experiéncia, colaborando no sentido de explorar possibilidades pedagogicas, discussao
das habilidades didaticas associadas a EA e de como essas poderiam ser integradas as
aulas de matematica.

A presenga da formadora (terceira autora), com maior familiaridade no tema,
possibilitou que os demais participantes ocupassem uma posi¢ao de PPL (Lave; Wenger,
1991), tendo acesso gradual aos saberes e praticas desse campo especifico. Essa mediacao
contribuiu para que o grupo construisse caminhos para articular a tematica ambiental ao
conteudo de func¢do, tornando a proposta mais contextualizada e socialmente relevante.

Durante o planejamento coletivo da tarefa, o grupo passou a refletir sobre os
elementos essenciais para a elaboragdo de uma tarefa investigativa: a clareza dos
objetivos, a intencionalidade dos questionamentos que instigaram os alunos e a
necessidade de prever o tempo de aula necessario para a sua realizacdo. Este processo
evidencia o que Cochran-Smith e Lytle (1999) denominam conhecimento-da-pratica,
saberes construidos na e a partir da pratica, por meio da reflexdo sistematicae do didlogo
colaborativo.

A andlise conjunta de uma conta de energia elétrica, que serviria de base para a
tarefa, mobilizou conhecimentos matematicos e didaticos e ampliou a compreensao do
grupo sobre como os dados dessa conta poderiam ser explorados em sala de aula. A
proposta deixou de ser apenas um exercicio técnico e passou a funcionar como um
dispositivo pedagogico, que articula a matematica com questdes sociais € ambientais.
Esta construcgdo esta alinhada com a concepcao de aprendizagem docente como processo
relacional e situado (Honorato; Fiorentini, 2021), em que os conhecimentos sao
mobilizados e as aprendizagens se constituem em contextos concretos de agdo.

A utilizagdo da metodologia do LS (Ponte et al. 2016; Richit, 2021) foi
fundamental para que esse processo acontecesse de maneira estruturada. Todo o ciclo
possibilitoureflexdes acerca do curriculo, do contetido a ser ensinado, do conhecimento
didatico do conteudo, do conhecimento sobre as pesquisas recentes na area, ¢ também
sobre os procedimentos didaticos e metodoldgicos na gestdo da aula. Entretanto,

destacamos a dificuldade de conciliar o tempo necessario para a elaboracao da tarefae as
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discussdes sobre a implementacdo, devido a limitada disponibilidade do professor da

educacdo basica e as demandas externas dos demais participantes. Esse desafio se
intensificou pelo fato de a estrutura da educagdo basica ndo estar alinhada ao modelo
formativo do LS, exigindo que a participacao do professor ocorresse fora do seu horario
de trabalho, o que evidencia a necessidade de repensar as condi¢des institucionais da
formagao docente.

Embora a atividade planejada tenha possibilitado uma articulagdo inicial entre
contetidos matematicos e temas socioambientais, reconhecemos que a abordagem da EA
no ciclo descrito ainda se revelou incipiente. A profundidade critica necessaria para uma
EA que problematize as raizes sociais, econdmicas e politicas das questdes ambientais
(Antonio; Kataoka; Neumann, 2019; Artaxo, 2020) apareceu de modo timido, reflexo
tanto do ineditismo da experiéncia quanto dos desafios proprios de integrar areas de

conhecimento com ldgicas e tradi¢des distintas.

7 Conclusoes

A experiéncia do ciclo de LS analisada neste trabalho evidenciou o potencial
formativo dessa metodologia para o DPD. A préatica colaborativa, reflexiva e situada
possibilitou que o grupo mobilizasse conhecimentos da pratica, construissem
coletivamente tarefas investigativas e refletissem criticamente sobre o ensino ¢ a
aprendizagem da matematica em didlogo com temas contemporaneos, como a EA.

Os conhecimentos atribuidos a pratica docente foram sendo construidos ao longo
do processo, revelando aprendizagens que ultrapassam os contetidos escolares e tocam
dimensdes mais amplas da docéncia: o planejamento coletivo, a media¢do pedagdgica, a
escuta atenta aos alunos e a articulagdo entre teoria e pratica. Os professores ndo apenas
implementaram a tarefa, mas também reconfiguraram seus modos de ver, pensar e agir
na sala de aula, num movimento coerente com a ideia da TAS (Lave; Wenger, 1991).

A participa¢do no ciclo de LS revelou padrdes comuns de aprendizagem
profissional entre os envolvidos, marcados pelo engajamento colaborativo, reflexao
critica e construgdo coletiva de saberes. Tanto a pesquisadora quanto o professor da

educagdo basica compartilharam a experiéncia de ressignificar suas praticas a partir do
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planejamento detalhado da tarefa didatica e das interagcdes com o grupo. O dialogo

constante e a coautoria no processo permitiram aambos ampliar suas compreensoes sobre
o ensino de Matematica e sobre os principios da Educacdo Ambiental (EA), evidenciando
que a formagao docente, quando situada em contextos reais de pratica, torna-se mais
significativa e transformadora. A pesquisadora, ao articular sua investigacdo académica
com a vivéncia pratica, destacou o valor formativo emergente dos encontros
colaborativos, enquanto o professor, ao refletir sobre sua atuacao e abrir-se ao coletivo,
fortaleceu sua autonomia e intencionalidade pedagogica.

Por outro lado, as formadoras vivenciaram o ciclo de LS de maneiras singulares,
influenciadas por suas trajetorias e papéis no processo. A formadora com conhecimento
em EA vivenciouum processo de imersao e descoberta, marcado pela escuta ativa e pelo
desafio de integrar saberes interdisciplinares em um contexto formativo diverso. Ja a outra
formadora, com experiéncias anteriores em LS, enfrentou o novo desafio de coordenar o
grupo, articulando diferentes interesses, incentivando o aprimoramento das tarefas e
conduzindo reflexdes sistematizadas. Para ambas, a experiéncia reforgou a compreensao
da formagdo como um processo continuo, colaborativo e situado, no qual o papel do
formador se transforma ao assumir fun¢des de mediagdo, escuta e lideranca
compartilhada. Essas singularidades, longe de se oporem aos padrdes comuns, os
ampliam, demonstrando a riqueza e a complexidade do LS como dispositivo formativo.

Dessa forma o LS se mostrou um espaco fértil para a constitui¢do de uma
comunidade de pratica docente, na qual a partilha de experiéncias, desafios e reflexoes
favoreceu a producdo de conhecimento-da-pratica (Cochran-Smith; Lytle, 1999) e o
fortalecimento da identidade profissional dos participantes. Nesse sentido, iniciativas
formativas como o LS podem contribuir para construir uma pratica educativa que va além
da transmissdo de conteudos, mobilizando o pensamento critico e a responsabilidade

socioambiental.
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