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Resumo: Esse artigo trata da inovagdo pedagdgica para o aprimoramento do processo de ensino- aprendizagem. Para
isso, faz-se necessario obter na sala de aula agdes que possam favorecer esse processo. Objetiva-se analisar a
concepcao de inovacdo pedagogica, do professor que ensina matematica nos anos iniciais, para o desenvolvimento
de praticas pedagogicas inovadoras-colaborativas, durante a formacdo continuada que aconteceu no curso de
extensdo, organizada pelo Grupo de estudo e pesquisa. E de natureza basica, de abordagem qualitativa. Foram
analisados os depoimentos dos professores, por meio do questionario no formulério eletronico a luz da Sequéncia
Fedathi como Metodologia de Andlise de Dados. Os depoimentos apresentaram que a concepgdo da inovagdo
pedagogica esta atrelada a uma mudanga de postura docente que possibilita a¢des insubordinadas criativas, a partir
do uso de estratégia que favoreca a melhoria do processo de ensino-aprendizagem.

Palavras-chave: Inovagdo Pedagogica; Insubordinagdo Criativa; Sequéncia Fedathi; Ensino de Matematica.

Abstract: This article addresses pedagogical innovation for improving the teaching-learning process. To this end, it
is necessary to implement actions in the classroom that can favor this process. The objective is to analyze the
conception of pedagogical innovation held by teachers who teach mathematics in the early years of schooling,
focusing on the development of innovative-collaborative pedagogical practices, during continuing education training
organized by the study and research group. It is a basic study with a qualitative approach. The teachers' testimonies
were analyzed using an electronic questionnaire, employing the Fedathi Sequence as a data analysis methodology.
The testimonies revealed that the conception of pedagogical innovation is linked to a change in teaching posture that
enables creative, unsubmissive actions, based on the use of strategies that favor the improvement of the teaching-
learning process.

Keywords: Pedagogical Innovation; Creative Insubordination; Fedathi Sequence; Mathematics Teaching.

Resumen: Este articulo aborda la innovacion pedagogica para mejorar el proceso de enseflanza-aprendizaje. Para
ello, es necesario implementar acciones en el aula que favorezcan dicho proceso. El objetivo es analizar la concepcion
de innovacidn pedagodgica que tienen los docentes de matematicas de los primeros afios de escolaridad, centrandose
en el desarrollo de practicas pedagdgicas innovadoras y colaborativas, durante la formacion continua organizada por
el grupo de estudio e investigacion. Se trata de un estudio basico con enfoque cualitativo. Los testimonios de los
docentes se analizaron mediante un cuestionario electronico, empleando la Secuencia de Fedathi como metodologia
de analisis de datos. Los testimonios revelaron que la concepcion de innovacion pedagdgica esta vinculada a un
cambio en la postura docente que posibilita acciones creativas e insumisas, basadas en el uso de estrategias que
favorecen la mejora del proceso de ensefianza-aprendizaje.

Palabras clave: Innovacion pedagoégica; Insubordinacion creativa; Secuencia Fedachi; Ensefianza de las
matematicas.
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1 Introducao

A inovacao pedagdgica surge, inicialmente, associada ao viés tecnologico, como estratégia
para a melhoria da qualidade na educacdo, o que revela uma visdo reducionista do termo. Embora
esse viés seja mencionado na Base Nacional Comum Curricular (BNCC) (Brasil, 2017), o
documento também apresenta uma perspectiva diferente de inovacao pedagogica, ao destacar que
a sociedade contemporanea exige um olhar inovador sobre as formas de ensinar e aprender, como:
os propositos da aprendizagem, as metodologias de ensino, a promoc¢do de comunidade de

aprendizagem com foco na colaborac¢do e os modos de avaliar o aprendizado.

Esse olhar envolve situagdes apoiadas em técnicas e tecnologias, sejam digitais ou ndo,
com o objetivo de agregar valores ao processo de ensino-aprendizagem. Assim, € necessario
romper com acdes tradicionais em favor de uma postura pautada em praticas inovadoras-
colaborativas, pois Scipido (2024) afirma que, assim, atende as necessidades dos alunos, com
possibilidade de promover a autonomia e o engajamento, a partir de formas de ensinar e aprender

diversificadas.

Scipido (2024) afirma que, ao se apropriar da triade Sequéncia Fedathi, Teoria da
Objetivagdo e Insubordinagdo Criativa (SF/TO/IC), o professor promove praticas inovadoras-
colaborativas, favorecendo a promog¢ao de um ensino de carater emancipatdrio. Nessa perspectiva,
a Sequéncia Fedathi ¢ compreendida como uma metodologia de ensino que busca a mudanca na
postura do docente, estimulando uma atuacdo mais mediadora para a aprendizagem (Borges Neto

etal., 2022).

A TO, por sua vez, configura-se como uma abordagem de base histérico-cultural para o
ensino-aprendizagem, cujo foco esta no trabalho colaborativo entre professores e alunos (Radford,
2021). J4 a IC ¢ entendida como um conceito que possibilita a reinvengdo das praticas
pedagdbgicas, incentivando o professor a romper, de forma critica e responsavel, com modelos

tradicionais de ensino (D’Ambrosio; Lopes, 2015).

Para a promocao dessas praticas, ¢ preciso repensar a postura docente de modo que os
estudantes se sintam motivados a aprender (Almeida; Moreira da Silva, 2011). Nesse sentido, a
atuacdo do professor ¢ fundamental no processo de formacdo do estudante, uma vez que sua
participacao em sala de aula vai muito além da simples transmissao de conteudo. Cabe ao docente
conhecer seus alunos, identificar suas potencialidades e estimular o desenvolvimento de

habilidades e possibilidades que favoregam o conhecimento e o processo de ensino-aprendizagem.

Ressalta-se que para andlise deste artigo serd enfatizada a tematica praticas de inovagao

pedagogica, na perspectiva da IC, levantando a seguinte questdo: como o professor que ensina
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Matematica nos anos iniciais concebe a inovagao pedagogica para o desenvolvimento de praticas

pedagogicas inovadoras-colaborativas durante a formagao continuada?

Objetiva-se com esse estudo analisar a concepcao de inovagao pedagdgica, do professor
que ensina matematica nos anos iniciais, para o desenvolvimento de praticas pedagdgicas

inovadoras-colaborativas, durante a formacao continuada.

A partir disso, o estudo segue numa perspectiva metodologica do tipo estudo de caso, em
que Yin (2001) relata tratar-se de uma pesquisa em que o estudo passa por uma analise mais
profunda. Assim, espera-se com esse trabalho estudar a concep¢do da inovagdo pedagdgica de
treze professores que participaram do Curso de Extensdo “Formagdo de professores sob a
perspectiva dos perfis de aprendizagem: uma vivéncia com a Sequéncia Fedathi e a Teoria da
Objetivagdo”, promovido pelo Grupo de estudos e pesquisa Tecendo Redes Cognitivas de

Aprendizagens (G-TERCOA/CNPq/UFC).

O curso de extensdao representou um momento formativo essencial para os professores,
reafirmando a importancia de vivenciar uma formacdo que possibilite desenvolver praticas
pedagbgicas inovadoras-criativas, na perspectiva da Insubordinagdo Criativa, no ambiente escolar

(Oliveira; Alencar, 2024).

A pesquisa foi fundamentada na abordagem qualitativa, levando o pesquisador a manter
contato direto com o ambiente a ser estudado (Prodanov; Freitas, 2013), sob o olhar da pesquisa
bibliografica, pois se assenta em fontes revisadas quanto aos contetidos, como por exemplo, livros

e artigos cientificos publicados; e em decorréncia do objetivo a ser alcangado (Gil, 2008).

Quanto aos procedimentos de coleta de dados foram utilizados os depoimentos coletados
no questionario eletronico postado no Ambiente Virtual de Aprendizagem (AVA), na plataforma

G-TERCOA Formagao, local onde ocorreram os encontros assincronos do Curso de Extensao.

Para os procedimentos de andlise dos dados coletados, adotou-se a Sequéncia Fedathi
como Metodologia de Analise de Dados (SFMAD) fundamentada em Menezes et al. (2024),
buscando interpretar criticamente as informacdes coletadas no que se refere a concepgdo da
inovacao pedagogica a partir dos depoimentos produzidos pelos professores, participantes do

curso de extensdao, que ensinam matematica nos anos iniciais.

Assim, este texto foi organizado em quatro partes além desta introducao, a fundamentagao
tedrica, o caminho metodologico, as andlises e as discussdes dos resultados; por fim, as

considerag¢oes finais.

EMR-RS | Educagao Matematica em Revista — RS, v. 2, n. 27, 2026. | p. 40




M-~ | Educacio Matematica em Revista — RS | eISSN 3085-8771 |

2 Inovagao Pedagégica: uma relagao com a Insubordinagao Criativa

Nessa se¢do, apresenta-se uma breve discussao sobre as praticas docentes na perspectiva
da inovagdo pedagogica em Wagner; Cunha (2019); Fino (2016), dentre outros. Também sao

abordadas reflexdes de D’ Ambrosio e Lopes (2015) acerca do conceito de IC.

Quando se fala em inovagdo pedagdgica, remete-se a no¢do de mudangas, de rupturas e de
estratégias de ensino, tanto no ambiente educacional quanto nas praticas docentes. Para que essa
mudan¢a de postura se concretize, Martinelli e Vitaliano (2018) destacam a importancia da

promogao de um trabalho colaborativo permanente entre os profissionais da educacao.

Tal colaboragao deve valorizar as habilidades e as competéncias dos professores e alunos,
favorecendo a criacdo de um ecossistema de inovacao construido de forma articulada entre todos
que fazem escola; além disso, ¢ fundamental a presenca de elementos que viabilizem a inovagao,
como os recursos adequados, o planejamento estruturado e a visdo voltada para a melhoria da

qualidade na educagaio.

As praticas pedagogicas inovadoras, segundo Moran (2017), tem origem em diversos
fatores, entre os quais se destacam a criacdo de ambientes pedagogicos colaborativos que
promovam o desenvolvimento da autonomia, bem como o fomento de uma cidadania engajada,
responsavel e solidaria; flexibilizacdo e personalizagdo do processo de ensino-aprendizagem, por
meio de projetos curriculares interdisciplinar e transdisciplinar, relacionados ao investimento em

abordagens didaticas sustentadas por formagdes docentes de qualidade.

Diante dessas praticas inovadoras, Scipido (2024) amplia esse conceito para praticas
inovadoras-colaborativas e explica que nem toda pratica inovadora € necessariamente
colaborativa, mas toda pratica colaborativa tem um carater inovador.Do ponto de vista de Fino
(2016), o conceito de inovagdo pedagodgica ¢ uma dindmica intrinseca que culmina em atitudes
reflexivas, expressao criativa e desenvolvimento do senso critico, acrescentando que ndo ¢ apenas

sindbnimo de inovagao tecnoldgica.

E preciso refletir também sobre novas posturas e competéncias profissionais pautadas na
criatividade, ou seja, oportunizar um novo modelo de organizagdo educacional que possibilite

melhorias no processo de ensino-aprendizagem.

Apesar disso, ainda existem praticas que nao sao criativas, sem possibilidades de reflexdes
e didlogos entre professores e alunos. D’Ambrdsio e Lopes (2015) langam a proposta da IC no

ambito educacional, convidando os educadores a serem inovadores; ou seja, a romper com
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paradigmas, assumindo uma pratica auténoma, responsavel e comprometida, no intuito de

respeitar as diferengas com ética e solidariedade humana.

Quando o professor tem a consciéncia de agir de forma responsdvel, em prol do
desenvolvimento cognitivo e emocional dos alunos, como afirmam Lopes e Grando (2023), pode-
se promover qualidade no processo de ensino e aprendizagem contribuindo, assim, para a

inovagao da pratica docente.

O conceito de IC tem como defini¢do a atitude dos professores, que com coragem e
confianga, assumem riscos, tornando-se inovadores, criativos, refletindo sobre novas
possibilidades de ensino e aprendizagem. Neste contexto, os professores sao compreendidos como
agentes de mudanga. Assim, a IC configura-se como momentos de reflexdo, em contraposi¢ao ao
que estd estabelecido, especialmente no que diz respeito a imposi¢des discriminatérias ou
incoerentes, que nao condizem com principios €ticos € que ndo contribuem para o avanco dos

alunos (D’ Ambrésio; Lopes, 2015).

Neste aspecto, cabe ao professor entender que o ensino vai além do dominio cognitivo,
abrangendo também fatores emocionais, sociais e culturais que afetam o aprender. Ou seja, os
comportamentos individuais e coletivos também expressam o resultado oriundo das relagdes com

as diferentes experiéncias da vida e suas preferéncias ao se relacionar com o mundo.

O momento em que o professor favorece o desenvolvimento do processo argumentativo
na sala de aula tem relacdo com a IC, pois as oportunidades de discussodes desafiadoras fazem com
que o aluno desenvolva a postura de investigador. Para Corréa (2019), quando o professor propoe
acoOes pedagdgicas diferenciadas e permite com que o aluno argumente sobre o caminho que levou
a resolver determinada situagdo, ja4 mostra indicios de IC, possibilitando praticas pedagdgicas

inovadoras-colaborativas (Scipido, 2024).

Ademais, quando o professor oportuniza o protagonismo do aluno e a investigagao, ele ¢
considerado um professor inovador, pois sua postura potencializa acdes que favorecem nao so6 os
aspectos cognitivos; mas também, os aspectos socioemocionais, permitindo desenvolver
estratégias e tomar decisOes para a promocdo de praticas pedagdgicas investigativas,

consequentemente, inovadoras-colaborativas.

Neste sentido, para inovar € preciso romper com as formas de ensino nas escolas, as quais
nao se considera o contexto real do aluno. Essa pratica exige uma nova postura dos docentes no
ambiente de sala de aula, valorizando a individualidade de cada um e as estratégias utilizadas para

lidar com situagdes desafiadoras e encontrar solu¢des para os problemas enfrentados.
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Quando o professor considera e reconhece as diferengas de cada aluno como ser tnico,
incorporando os principios da integralidade, conforme a BNCC (Brasil, 2017) e estimulando a
trilhar caminhos diferentes, torna o ambiente educacional mais suscetivel a inovagdes, na busca

constante pelo conhecimento (D’ Ambrosio; Lopes, 2015).

As orientagdes da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) tendem a fortalecer o
direcionamento das praticas pedagdgicas voltadas ao ensino de Matematica nos anos iniciais do
Ensino Fundamental. A BNCC (Brasil, 2017) destaca a importancia de desenvolver competéncias
e habilidades que promovam o raciocinio 16gico, a resolu¢ao de problemas, a argumentagado e a

compreensdo de conceitos matematicos em diferentes contextos.

Essas orientagdes possibilitam aos professores uma compreensdo mais ampla dos
processos de aprendizagem matematica dos estudantes, favorecendo a elaboragdo de estratégias
didaticas que articulem os seus conhecimentos com os objetivos de aprendizagem previstos no
curriculo. Além disso, esse movimento contribui para a consolidagdo de praticas pedagogicas mais
significativas, criativas e alinhadas as demandas contemporaneas da educacdo, garantindo uma

aprendizagem matematica contextualizada.

Nesse processo, as manifestagdes de IC pelos docentes revelam-se na criagdo de
argumentacoes provaveis para explicar as diferencas na aprendizagem dos alunos, rompendo com
a generalizagdo comum encontrada nos discursos sobre os resultados (Gutiérrez,2013). Essa
postura reflexiva dialoga com a necessidade de ampliar o olhar sobre o processo educativo,

compreendendo-o para além de explicacdes fragmentadas.

Contudo, ¢ preciso pensar de forma transdisciplinar que também ¢ uma atitude inovadora
em que surge com o avanco do conhecimento e do desafio do século XXI, para a formagdo do

sujeito integral, como agdo consciente do seu papel no mundo (Crema, 2015).

A seguir, sdo apresentados os procedimentos metodoldgicos desta pesquisa, destacando a
natureza, o tipo e as caracteristicas quanto a problematica, aos objetivos tragados e as técnicas de

coleta de dados, o locus, os sujeitos e os critérios de escolha.

3 Metodologia

Este artigo aborda a tematica sobre o conceito da inovacao pedagogica, a partir das praticas
dos docentes que ensinam matematica nos anos iniciais, apds os depoimentos dos participantes
no curso de extensao, locus da pesquisa, a saber: “Formacao de professores sob a perspectiva dos

perfis de aprendizagem: uma vivéncia com a Sequéncia Fedathi e a Teoria da Objetivagao”,

promovido pelo Grupo de estudo e pesquisa G-TERCOA/CNPq/UFC.
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O curso foi ministrado no formato hibrido, sendo: sincrono, com momentos presencial na
Faculdade de Educagao da Universidade Federal do Ceara (FACED/UFC); no formato sincrono,
online, pela plataforma Rede Brasileira de Educagdo e Pesquisa (RNP) e no formato assincronos,
na plataforma AVA G-TERCOA Formagao, com carga horaria de 100 horas no total, distribuidas
no periodo de abril a julho de 2024.

Metodologicamente, delineia-se como uma pesquisa bésica, do tipo exploratério de
abordagem qualitativa, conforme pressupostos do estudo de caso. Define-se um estudo de caso
como sendo uma estratégia de pesquisa que busca compreender um fenémeno dentro de seu
contexto (Yin, 2001).

Para esse estudo, Prodanov e Freitas (2013) afirmam que deve existir uma maior
familiaridade com a problematica, permitindo o estudo do tema sob vérios aspectos. Neste estudo
a familiaridade se deu com a recorréncia do curso de Extensdo em sua terceira versao e por ser a
tematica principal do estudo de Scipido (2024).

Esse tipo de pesquisa dialoga com a problemadtica abordada, pois considera-se que a pratica
do professor ¢ um campo cheio de subjetividades e dindmico em que ¢ possivel uma reflexao
sobre a acdo em busca de melhorias para a aprendizagem dos alunos.

Primeiramente, foi realizado um levantamento bibliografico em artigos, livros, teses e
dissertagdes que fundamentam o campo tedrico-metodoldgico do estudo. Em seguida, foi
desenvolvida uma pesquisa empirica por meio de um estudo de caso.

O instrumento de coleta de dados foi composto por cinco questdes, sendo duas objetivas e
trés subjetivas. As questdes objetivas tiveram como finalidade levantar informagdes gerais sobre
o perfil dos participantes, possibilitando uma anélise inicial dos dados de forma mais direta e
sistematizada. As questdes subjetivas, por sua vez, buscaram compreender as percepgoes,
experiéncias e reflexdes dos docentes acerca de suas praticas pedagogicas.

Dos 20 participantes no curso, 13 responderam ao questionario. Ressalta-se que os sujeitos
participantes serdo denominados de professor 1 (P1), professor 2 (P2) e assim sucessivamente até
professor 13 (P13). Dessa forma, a combinagdo entre perguntas objetivas e subjetivas possibilitou
reunir tanto dados quantitativos quanto qualitativos, contribuindo para uma analise mais ampla e
significativa das informagdes obtidas na pesquisa.

Vale ressaltar que, os nimeros € 0s percentuais no texto nao foram utilizados para fins de
inferéncia estatistica ou generalizacdo dos resultados, mas apenas como recurso descritivo de
apoio a analise qualitativa realizada.

Destaca-se que no intuito de resguardar os principios da ética na pesquisa, assegurar o

sigilo dos dados, 0 anonimato e a confiabilidade, o projeto de tese foi submetido para a aprovacao

EMR-RS | Educacao Matematica em Revista — RS, v. 2, n. 27, 2026. | p. 44




M-~ | Educagio Matematica em Revista — RS | elSSN 3085-8771 |

do Comité de Etica em Pesquisa (CEP) da Universidade Federal do Ceara (UFC), obtendo
aprovacao de acordo com o parecer consubstanciado N°: 6.537.361.

Além disso, buscou-se resguardar o pesquisador e os sujeitos utilizando um Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) para os participantes onde foi submetido o protocolo
de acordo com o parecer da Plataforma Brasil, conforme Resolucao 466/2012, que estabelece
critérios de apreciagdo de um Comité de Etica e Pesquisa.

As analises dos dados foram realizadas sob a 6tica da SFMAD, com suas quatro subfases,
a saber: curadoria, minucia, apresentacdo e interpretacao. A curadoria € a fase inicial de coleta e
levantamento dos dados. Essa subfase da SF ¢ o momento em que ocorre a coleta dos dados no
locus de pesquisa e selegao do material da pesquisa (Menezes et al., 2024). Para esta pesquisa, foi
o momento de coletar os dados no questionario.

A subfase denominada minucia é o momento de debrucar sobre o material coletado e
organizar os dados coletados. Na subfase apresentacdo, o material deve ser revisitado e explorado
para estabelecer as categorias de analise. A Ultima subfase interpretacdo ¢ 0 momento em que se
faz a analise dos dados, a partir do referencial tedrico, categorizados no intuito de atender aos
objetivos delineados (Menezes et al., 2024).

Na proxima se¢ao, sao apresentados os resultados e as discussdes.

4 Resultados e discussoes

A partir dos dados coletados por meio do questiondrio, destacam-se as duas perguntas
iniciais relacionadas as informagdes pessoais dos participantes, especificamente quanto a rede de
ensino em que atuam e ao tempo de exercicio na profissdo, na primeira pergunta, representada na
Figura 1; e na segunda pergunta, sobre o tempo no magistério, representada pela Figura 2. Na
Figura 1, apresenta-se o perfil dos participantes em relagdo a rede de trabalho.

Figura 1 — Perfil: Rede que trabalha

Género
13 respostas

@ Feminino
@ Masculino

Fonte: Questionario eletronico (2024).
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No que se refere a rede de ensino em que os professores atuam, nao foi possivel identificar
quais pertencem a rede estadual ou municipal, nem os municipios especificos onde trabalham.
Sabe-se, no entanto, que alguns participantes do curso vieram de outros municipios e,
consequentemente, responderam ao questiondrio atuando em escolas publicas da Regido
Metropolitana de Fortaleza. Da mesma forma, nao foi possivel identificar quais escolas compdem

a rede privada de ensino representada entre os participantes.

Nessa pesquisa, foi importante saber sobre a rede que atua os professores para
compreender que hé diferencas na formacdo exigida, na oferta de formagdo continuada e nas
oportunidades de desenvolvimento profissional entre os dois setores. Também foi importante
conhecer o tempo de profissao dos respondentes, pois a experiéncia na docéncia favorece a

tomada de consciéncia para utilizar praticas diferenciadas (Tardif; Raymond, 2000).

Considerar o tempo de experiéncia na docéncia é relevante, pois esse aspecto pode
influenciar diretamente na constitui¢ao da pratica pedagdgica, na seguranga no planejamento das
aulas e na forma como os professores lidam com desafios cotidianos da sala de aula. Nesse
sentido, o tempo de trabalho na profissdo contribui para a producdo de conhecimentos dos
docentes, que sao desenvolvidos a partir da vivéncia, da reflexdo sobre a pratica e das interagdes

estabelecidas no contexto escolar.

Como mostra a Figurao 2, cerca de 54% dos professores, ou seja, 7 professores, t€ém entre
20 e 30 anos de trabalho na educacao, observando a larga experiéncia no magistério. Assim, Tardif
e Raymond (2000) afirmam que, se o trabalho muda o trabalhador e sua identidade, muda também,
ao longo do tempo, o seu fazer. Vale ressaltar que, o eixo horizontal se refere aos sujeitos e o eixo

vertical ao tempo de servico no magistério.

Figura 2 — Tempo de servigco no magistério
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Fonte: Questionario eletronico (2024).
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Estes dados evidenciaram que a maioria do grupo possui ampla experiéncia na docéncia,
o que pode contribuir para praticas pedagogicas fundamentadas na vivéncia profissional, no
conhecimento do contexto escolar e na capacidade de lidar com diferentes situacdes de ensino e

de aprendizagem.

Além disso, a presenca de professores com muitos anos de experiéncia permitiu refletir
sobre como esses profissionais se posicionam diante de propostas inovadoras, como praticas
pedagdgicas inovadoras-criativas, na perspectiva da Insubordinagdo Criativa. Em muitos casos, a
experiéncia acumulada pode favorecer uma postura mais critica e reflexiva sobre o ensino,

contribuindo para a reflexdo das praticas pedagdgicas.

Considerando o tempo de servigo dos demais docentes foi possivel analisar que a
diversidade do tempo pode favorecer trocas de experiéncias entre professores mais experientes e

aqueles com menor tempo de atuagdo, fortalecendo processos colaborativos.

Além das duas perguntas objetivas, foram elaboradas trés perguntas subjetivas e a partir
da selecdo do material e do levantamento dos dados foi realizada uma sintese das respostas,

conforme o Quadro 1, a seguir.

Quadro 1 — Perguntas e respostas

Questionario Sintese das respostas
O que vocé entende por inovagado Mais de 98% declararam que ¢ sair do tradicional e estimular a interagao,
pedagogica? adaptando as atividades de acordo com as necessidades dos alunos; os demais

relataram que inovar se refere ao uso de tecnologias digitais

Quais estratégias vocé utiliza para 54% declararam que utiliza jogos em sala de aula; 15% relataram que utiliza
desenvolver praticas pedagogicas metodologias ativas; 2% tecnologias digitais/sofiware e os demais relatam
inovadoras-colaborativas nas aulas de como estratégia os fatos da realidade dos alunos trabalhadas em grupo
matematica?

Vocé acha que o curso ajudou a refletir sobre | 100% das respostas afirmaram que o curso contribuiu para reflexao das
suas praticas pedagogicas? praticas, pois ajudou promover mudangas significativas e insubordinadas
criativas em sua postura

Fonte: Elaborada pelas autoras (2025).

Ao analisar os dados provenientes das perguntas do Quadro 1, inseridas no questionario,
tornou-se possivel compreender de que maneira a experiéncia profissional dos participantes se
relaciona com suas percepcoes, estratégias pedagogicas e reflexdes sobre o desenvolvimento de

praticas pedagogicas no ensino de matematica.

A fim de buscar mais detalhes sobre a acdo formativa e as informagdes coletadas, a partir
das trés perguntas subjetivas dos professores, foram elencadas trés categorias, a saber: (1)
Concepgao de inovagdo pedagdgica;(2) Praticas pedagdgicas inovadoras-colaborativas e (3)

Contribuicdo do curso para uma mudanga de postura.
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4.1 Categoria 1 - Concepc¢ao de inovacio pedagogica

No Quadro 1, 98% das respostas representadas por 12 professores que responderam ao
questionario consideraram que inovar ¢ sair do convencional e estimular a interagdo dos alunos
de acordo com suas necessidades, conforme o depoimento de P3, “(...) Trabalhar o diferente,
inovando as praticas de aprendizagem e saindo do tradicional”. O P4 afirma também que “(...) a

inovacao € o novo, sair do tradicional”.

Sair do tradicional tem relagdo com a postura do professor que tem se revelado como
pontos de partida para a inovacao pedagdgica, a saber: a sensibilidade, que significa romper com
a indiferenca e a normose, definida por Crema (2015) como a doenca da normalidade, que dificulta

a pratica pedagogica ao naturalizar padroes engessados.

Sobre essa categoria, pode-se observar que apenas 2% acreditam que a inovacao
pedagbgica estd relacionada as tecnologias digitais; porém, Silva (2025) aduz que a
implementagdo das tecnologias digitais nao € por si, tao facil, pois ha desafios a enfrentar, como
a necessidade de formagao para os professores, além da desigualdade no acesso, as tecnologias e

a resisténcia as mudangas.

Ainda sobre a inovacao pedagogica, PS5 afirma que “(...) ndo se resume ao dominio das
Tecnologias Digitais da Informacdo e Comunicacdo (TDICs), mas sim a capacidade de
desenvolver, em sua sala de aula, agdes e projetos significativos que promovam o protagonismo
de professores e alunos”. P13 corrobora com P5 quando responde que “a inovacao pedagogica

pode ser relacionada ao uso das tecnologias digitais, mas, ndo se resume apenas a 1sso”.

P12 também concorda com P13 e P5 quando enfatiza que a inovagao pedagogica “nao se
resume apenas a adoc¢do de tecnologias modernas, mas também envolve repensar a maneira como
o conhecimento ¢ transmitido, as atividades sdo organizadas e como se d4 a avaliagdo do

aprendizado.”

P6 e P7 afirmam que a inovagao pedagdgica parte do conhecimento dos alunos pelos
professores, criando vinculos, mostrando interesse pelos conhecimentos prévios que cada um traz
consigo, depois desse conhecimento prévio, ¢ importante depois apresentar os conteidos a serem

estudados e selecionar juntos os conteudos que serdo estudados, sem fugir da proposta curricular.

Dessa forma, Borges Neto et al. (2022) afirmam que o professor precisa conhecer seus
alunos, saber de onde vieram, o potencial de cada um, bem como suas dificuldades; sendo assim,
¢ possivel o professor repensar a sua pratica docente para garantir o desenvolvimento dos

processos de ensino-aprendizagem.
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4.2 Categoria 2 - Praticas pedagogicas inovadoras-colaborativas

Sobre as estratégias que o professor utilizou para desenvolver praticas pedagdgicas
inovadoras-colaborativas nas aulas de matematica, observou-se que ocorre uma mudanga da
postura docente, ao incorporar praticas insubordinadas criativas, que tem como objetivo favorecer
uma aprendizagem a qual os estudantes possam atribuir significados ao conhecimento

matematico.

Tais praticas sdo consideradas insubordinadas criativas quando o professor passa a
repensar metodologias tradicionais de ensino, valorizando a autonomia do aluno, o trabalho
colaborativo e a producao coletiva do conhecimento. Nesse sentido, a inovagdo nao se limita ao
uso de recursos tecnoldgicos, mas envolve a criacdo de estratégias didaticas que promovam a
participagdo dos estudantes, a problematiza¢do do conhecimento e a reflexdo sobre as praticas

pedagdgicas inovadoras-colaborativas no contexto escolar.

P8 demonstra que essas praticas insubordinadas criativas foram realizadas por ele, quando
possibilitou aos estudantes pesquisar sobre a situacao do lixo na sua escola, organizar a quantidade
de lixo produzido por dia e/ou por semana na escola e os dados em tabela. Além disso, foi
solicitado a pesquisa junto com o professor e alunos como também, a partir de um trabalho
colaborativo, como também pensar em formas de conscientizagdo sobre o descarte do lixo da

escola.

Diante disso, foram observados indicios de experiéncias coletivas, conforme proposto pela
Teoria da Objetivagdo, na qual professores e estudantes compartilham o espaco da sala de aula
como sujeitos que ensinam e aprendem de maneira conjunta e colaborativa. Nessa perspectiva,
supera-se a logica tradicional em que o professor ¢ visto como detentor do conhecimento e o
estudante como mero receptor, assumindo-se uma relagio dialdgica e compartilhada na produgao

do saber.

Partindo dessas articulagdes e relagdes estabelecidas entre professor e estudantes,
conforme proposta pela Teoria da Objetivagdo, o estudante passa a desenvolver uma consciéncia
mais critica sobre o conhecimento matematico relacionado, no caso, a tematica do lixo, conforme

aponta Radford (2021).

Isso implica em contextualizar os conteudos de maneira que despertem o interesse ¢ a
curiosidade dos alunos, tornando a matematica interligadas a outras areas do conhecimento e mais

proxima da realidade e da experiéncia cotidiana dos alunos (D’ Ambrosio; Lopes, 2015).
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Ainda com relagdo as praticas inovadoras-colaborativas, 54% dos respondentes afirmaram
que essas praticas com o uso de jogos favorecem o desenvolvimento cognitivo e social dos alunos.
Os jogos, segundo Curvo e Ledo (2025), podem ser vistos como uma abordagem eficaz para
engajar os alunos nas aulas de matematica; porém, a baixa adesdo pode estar relacionada a varios
desafios, como: a falta de recursos na escola, a resisténcia do professor ao uso de jogos, ou até

mesmo a uma formagao para tal.

Nesse panorama de predominio de atividades ludicas e interativas, a partir dos trabalhos
em grupo, somente 15% dos professores indicaram que usam nas suas aulas as metodologias
ativas. Contudo, Moran (2017) destaca que o uso de jogos, tanto colaborativos quanto individuais,
como estratégias pedagdgicas tem se tornado evidentes no cotidiano escolar, abrangendo

diferentes areas do conhecimento e niveis de ensino.

Além disso, Moran (2017) afirma que o uso de jogos com as tecnologias digitais tem se
mostrado uma excelente estratégia pedagdgica, como melhorar o engajamento, estimular o
raciocinio logico, ou seja, possibilitar experiéncias diversas, atuando diretamente com o
desenvolvimento de habilidades e competéncias, mencionadas na Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) (Brasil, 2017) tao necessarias hoje para a produgdo de saberes significativos

(Melo; Sales; Cerqueira, 2023).

Neste sentido, inferiu-se que isso acontece porque a aprendizagem ndo ocorre somente em
um processo de transferéncia de conhecimento, mas em um processo de construgcdo e de
elaboragdo conjunta que inicia no préprio aluno, a partir da escuta ativa do professor e na
valorizacdao dos seus conhecimentos prévios e interesses manifestados, consolidando, assim, na

interagdo com o outro (Lopes; Grando, 2023).
4.3 Categoria 3 - Contribuic¢io do curso para a mudanca de postura

Sobre a pergunta se o curso/formagdo continuada contribuiu para a reflexao das praticas
para possivel mudanca de postura, 100% dos respondentes afirmaram que a experiéncia
proporcionou mudangas relevantes e impulsionou posturas insubordinadas criativas, promovendo

transformagdes no modo como conduzem os processos de ensino e aprendizagem.

De acordo com Belli, Henriques e Neves (2022), as reflexdes sobre a formacao docente e
suas praticas pedagogicas evidenciam a importancia de inser¢cao de novas metodologias em sala

de aula, formando novos profissionais de educagdo, com diferentes habilidades.

No contexto educacional, os momentos formativos possibilitaram ao professor refletir

sobre sua pratica pedagogica, trocar experiéncias com outros educadores e repensar suas
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estratégias. P11 afirma que “Participar de um curso de formagao representa uma oportunidade

valiosa de ampliar conhecimentos, ressignificar praticas e fortalecer a atuagcdo profissional”.

P10 afirmou que o curso possibilitou refletir melhor sobre a pratica, sobre os estudantes e
sobre o processo de ensino-aprendizagem. Baseado nisso, D’ Ambrosio e Lopes (2015) destacam
a importancia de refletir sobre a funcao do professor que deve aprender novas maneiras de ensinar.
Nesse contexto, P2 também afirma que “o curso deu suporte tedrico/pratico para a melhoria de

sua pratica docente”.

De modo mais evidente, o curso contribuiu para que os professores refletissem sobre suas
praticas promovendo mudancas e inovando a pratica. Essa reflexdo possibilita ao professor uma
maior autonomia, pois como afirma Névoa (2023), a autonomia docente ndo € apenas individual,
também € coletiva e nesse ambiente formativo foi propiciado momentos de trocas e debates
coletivos, pois o P12 afirmou que “(...) o curso propiciou momentos de troca de experiéncias, de

analise das estratégias utilizadas e de exploragao de novas abordagens pedagogicas”.

Sabe-se que as demandas, os desafios na educagdo sdo muitos; contudo, o investimento
em formac¢do, em materiais, aliado a uma estruturagdo das escolas ¢ um primeiro passo para
melhorar a qualidade na educagdo, segundo Lima e Simdes (2022). Sobre isso, P1 afirma que “o
curso foi importante porque proporcionou o uso de bons materiais € um bom engajamento entre

pares”.

Acrescentando o depoimento de P9 a essa reflexdo, observa-se que ele destaca a
importancia da formagdo, pois, o curso ajudou a consolidar a sua pratica pedagogica. Nessa
mesma linha P8 enfatiza que “a formagdo ¢ o momento propicio para promover mudangas

significativas que beneficiem os alunos”.

Borges Neto et al. (2022), aduzem que se quisermos uma qualidade nos processos de
ensino-aprendizagem, faz-se necessario investirmos na formag¢do dos docentes. Pelo fato de o
professor ter uma formagao inicial nao significa que esse profissional ja tem garantido o
conhecimento suficiente para lidar com todos os desafios postos na sua area; pois, para inovar a

pratica de ensino € preciso contar com as formacdes continuadas.

5 Consideracgoes finais

A pesquisa realizada com a teméatica em torno da concepg¢ao da inovacao pedagogica, com
foco nas praticas pedagdgicas inovadoras-colaborativas no ensino de matematica nos anos
iniciais, revelou a importancia da reflexdo dos professores como elemento importante para a

mudanga da pratica docente.
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Nesse contexto, a inovacao pedagogica teve significado quando favoreceu o engajamento
dos estudantes como sujeitos €ticos, ativos e solidarios. Os indicios apontaram que o principal
proposito da inovacdo ¢ promover esse envolvimento, fortalecendo valores éticos e de
solidariedade. Dessa forma, torna-se necessaria a formacdo continuada dos professores,
possibilitando a reflexdo critica sobre a pratica pedagdgica e o aprimoramento constante do

processo educativo.

E nesse contexto que a reflexdo sobre as trés categorias contribuiu para compreender a
inovac¢ao na pratica docente, desconstruindo o conceito de uma ag¢ao que nao considera o contexto
em que vive, como também nao leva em considera¢dao os conhecimentos prévios dos estudantes,

a partir da elaboragdo da sessao didatica que possa promover esse desafio.

A andlise dos dados aponta ainda que a formagdo continuada, por meio do curso de
extensao, ¢ condi¢ao essencial para promover a inovagao pedagogica, sobretudo quando se propoe
a desconstruir praticas descontextualizadas, reconhecendo os saberes prévios dos estudantes e a
realidade concreta em que estdo inseridos. Contudo, a pesquisa apresentou uma lacuna que pode
ser explorada em estudos futuros. Destaca-se, entdo, a auséncia de recursos que possibilitem
inovar por meio das tecnologias digitais e a falta de compreensao sobre o conceito de inovagao

estar para além de apenas utilizar a técnica.

Além disso, seria relevante aprofundar a investigagdo sobre os impactos das praticas
insubordinadas criativas no desempenho e no engajamento dos alunos, bem como aumentar o
numero de participantes, a fim de promover caminhos para que novas pesquisas possam fortalecer
o dialogo entre formacao continuada, inovagdo pedagogica e praticas insubordinadas criativas

para o ensino de Matematica.
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