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Resumo: Este artigo tem como objetivo apresentar as discussdes desenvolvidas no Grupo de Discussdo GDO1 -
Ensino de Matematica, inclusdo e diversidade: perspectivas atuais nos cursos de Licenciatura em Matematica e
Pedagogia, realizado durante o IX Forum Regional de Formag&o Inicial de Professores que Ensinam Matematica.
O procedimento metodologico adotado consistiu em uma roda de conversa que reuniu professores da Educagédo
Basica ¢ do Ensino Superior, vinculados as redes publica ¢ privada de ensino, bem como académicos de
Matematica e Pedagogia, mestrandos e doutorandos. As discussdes sobre inclusdo foram fundamentadas nos
pressupostos da Teoria do Modelo Social da Deficiéncia e evidenciaram a necessidade de fortalecer a formagao
inicial de professores a partir de perspectivas inclusivas, criticas e comprometidas com a valorizagdo da
diversidade, apontando para os seguintes encaminhamentos: ampliar as discussdes sobre a tematica da inclusdo
nos cursos, cumprimento das leis vigentes € o constante acolhimento dos sujeitos nas diferentes institui¢des.

Palavras-chave: Formagao de professores. Inclusdo. Atendimento Educacional Especializado. Licenciatura em
Matematica. Pedagogia.

Abstract: This article aims to present the discussions held in Discussion Group GD01—"Mathematics Education,
Inclusion, and Diversity: Current Perspectives in Mathematics and Pedagogy Teacher Education Programs"—
during the 9th Regional Forum on Initial Teacher Education for Mathematics Teachers. The methodological
approach involved a roundtable discussion bringing together K-12 and higher education teachers from both public
and private sectors, as well as undergraduate students in Mathematics and Pedagogy, and master's and doctoral
students. Discussions on inclusion were grounded in the Social Model of Disability and highlighted the need to
strengthen initial teacher education through perspectives that are inclusive, critical, and committed to valuing
diversity. The discussions pointed to the following courses of action: expanding dialogue on inclusion within these
programs, ensuring compliance with current laws, and consistently fostering an inclusive environment for
individuals across the various institutions.

Keywords: Teacher training. Inclusion. Specialized Educational Services. Mathematics Education Degree.
Pedagogy.
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Resumen: Este articulo tiene como objetivo presentar debates desarrollados en Grupo de Discusion GDO1 -
Enseflanza de las Matematicas, Inclusion y Diversidad: Perspectivas Actuales en los Grados de Matematicas y
Pedagogia, celebrado durante el IX Foro Regional de Formacion Inicial del Profesorado de Matematicas. El
procedimiento metodolégico adoptado consistié en una mesa redonda que reunié docentes de Educacion Basica 'y
Superior, vinculados a redes educativas publicas y privadas, asi como académicos de Matematicas y Pedagogia,
estudiantes de master y doctorado. Los debates sobre inclusion se basaron en supuestos del Modelo Social de la
Teoria de la Discapacidad y resaltaron la necesidad de fortalecer la formacién inicial del profesorado desde
perspectivas inclusivas y criticas comprometidas con la valoracion de diversidad, sefialando las siguientes lineas
de actuacion: ampliar los debates sobre tema de la inclusion en los cursos, el cumplimiento de la legislacion vigente
y la acogida constante de personas en diferentes instituciones.

Palabras clave: Formacion docente. Inclusion. Servicios educativos especializados. Licenciatura en
Matematicas. Pedagogia.

1 Introducgao

O presente artigo apresenta as discussdes realizadas no GDO1 - Ensino de Matematica,
inclusdo e diversidade: perspectivas atuais nos cursos de Licenciatura em Matematica e
Pedagogia, coordenado pelas autoras no IX Forum Regional de Formacao Inicial de Professores
que Ensinam Matematica - RS (IXFPEMat-RS), organizado pela Sociedade Brasileira de
Educacdo Matematica (Regional Rio Grande do Sul - SBEM/RS), realizado no dia 29 de maio
de 2026, em Pelotas, sediado pela Universidade Federal de Pelotas (UFPel).

A tematica do GDO1 ¢ ampla, e tem por foco discutir coletivamente trabalhos
académicos que tratem da triade ensino de Matematica-inclusdo-diversidade no contexto dos
cursos de licenciaturas em Matematica e em Pedagogia. A proposta remete-nos ao estudo de
tematicas que envolvem: 1) formagdo e ensino de Matematica e decolonialidade nos cursos de
licenciaturas de Matematica e Pedagogia; 2) relagdes étnico-raciais, Lei n. 10.639, de 2003 e
seus desdobramentos nos cursos de licenciaturas de Matematica e Pedagogia; 3) o papel da Lei
n. 11.645, de 2008 e seus desdobramentos nos cursos de licenciaturas de Matematica e
Pedagogia; 4) géneros e sexualidades no ambito da Educacdo Matematica e nos cursos de
licenciaturas de Matematica e Pedagogia; 5) interseccionalidade e configuragdo de elementos
estruturantes que promovam a igualdade racial e a diversidade de género e sexual na Educagao
Matematica, nos estagios obrigatorios, nas praticas de ensino € nos programas institucionais de
formacdo inicial de professores; 6) Educacdo Matematica antirracista, antimachista,
antilgbtfobica e o papel do ensino de Matematica na luta por justi¢a social; 7) decolonialidade
do curriculo, inclusdo e relagdes de géneros e sexualidades nos cursos de licenciaturas em
Matematica ¢ Pedagogia e 8) didatica, interculturalidade e inclusdo no contexto das

licenciaturas de Matematica e Pedagogia.
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Esses oito topicos foram apresentados pela SBEM Nacional, para que pudessem servir
de ponto de partida nas discussdes de cada um dos foruns regionais, buscando uma unidade
inicial.

A partir deste parametro, a proposta foi problematizar, discutir e refletir sobre a triade
ensino de Matematica-inclusdo-diversidade. Como planejamento inicial, alguns
questionamentos seriam apresentados aos participantes, buscando contemplar os topicos

anteriores de forma geral:

1) Como melhorar a discussdo sobre a inclusdo e a diversidade cursos de Licenciatura em Matematica ¢ em
Pedagogia?

2) Como essa inclusdo e diversidade vem acontecendo nas praticas de sala de aula da Educacdo Basica e do
Ensino Superior?

3) Como formar professores de Matematica e de Pedagogia que possam elaborar propostas pedagogicas
inclusivas sem reproduzir a l6gica da medicalizagdo, especialmente quando o marco legal mais recente afirma
que o acesso ao Atendimento Educacional Especializado (AEE) ndo deve depender de diagnostico ou laudo?

4) Pensando na Educag@o Bilingue de Surdos, qual o papel do professor de Matematica da Educacdo Basica?
Quem pode ajudar? Como?

Manrique e Viana (2021, p. 35) destacam que “[...] o desenvolvimento de pesquisas na
Educag¢dao Matematica com uma perspectiva inclusiva ¢ uma tendéncia que se insere no cenario
brasileiro nos ultimos anos”. Mas, como sera que isso vem acontecendo a partir da formagao

inicial de professores?

Na sequéncia, apresentamos dois cenarios sobre a inclusdo, a partir do olhar prévio das
pesquisadoras para cada um deles, de forma que pudessem introduzir e balizar as discussdes a

serem realizadas com os participantes durante o Forum.

2 Experiéncias no campo de agao
Esta parte do texto apresenta os dois cenarios que serviram como ponto de partida para

as autoras organizarem as discussoes a serem realizadas no Forum.

2.1 Disciplinas da Licenciatura em Matematica da UFPel
A fim de balizar a discussdo e ter-se um ponto de partida, foi feito um levantamento dos

topicos abordados na ementa do GDO1 nos Projetos Politicos Pedagdgicos mais recentes dos
trés cursos de Licenciatura em Matemadtica da UFPel (Integral, Noturno e a Distancia). Justifica-
se a escolha desta instituicdo por ser o local de atuag@o da primeira autora do texto, a qual atua
ha mais de 15 anos, sendo Licenciada em Matematica. Assim, buscou-se informagdes

direcionadas sobre a temadtica a partir do campo de atuacao.
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Termos importantes que constam na ementa do GDO1 foram buscados ao longo dos
documentos, sendo realizada a leitura dos Projetos Politicos Pedagogicos dos trés cursos,
disponiveis de forma online, de forma a perceber como estes estdo sendo desenvolvidos nas
disciplinas dos referidos curso. Antes de apresentar as disciplinas, ¢ importante contextualizar

0s cursos, que tem inicios distintos na institui¢ao.

O Curso de Licenciatura em Matematica Integral (CLM) iniciou suas atividades no ano
de 1992. O curso acontece no Campus Capao do Ledo. As disciplinas sdo distribuidas em oito
semestres, com carga horéria de 3.225 horas (UFPel, 2025a). J4 o Curso de Licenciatura em
Matematica Noturno (CLMN) ¢ mais recente, com inicio das atividades no ano de 2008. O
curso acontece, atualmente, no Campus Anglo. As disciplinas sdo distribuidas em dez
semestres, com carga horaria de 3.225 horas (UFPel, 2025b). Salientamos que as disciplinas do
CLM e CLMN sao as mesmas, porém com variacao de algumas apenas no semestre em que sao

oferecidas na grade curricular.

O Curso de Licenciatura em Matematica a Distancia (CLMD) comegou em 2006,
vinculado inicialmente ao Pro-Licenciatura Fase I, tendo oferta em trés cidades polo: Cangugu,
Jaguardo e Turugu. Em 2008 vinculou-se a Universidade Aberta do Brasil (UAB), com sua
primeira oferta para oito polos, denominada UAB1 (UFPel, 2024). O curso segue em atividade,
estando com a oferta vigente da UAB9 e UABI10, tendo atuado em mais de 40 municipios do

Rio Grande do Sul (RS), um em Santa Catarina (SC) e um no Parana (PR).

A partir dos trés Projetos Politicos Pedagogicos, foi feita a busca pelos termos
constantes na ementa do GD 01: “decolonialidade”, “relagdes étnico-raciais”, “género”,
“sexualidade”, “interseccionalidade”, “diversidade”, ‘“antirracista”, ‘“antimachista”,

99 6y

“antilgbtfobica”, “justica social”, “inclusdo” e “interculturalidade”.

Considerando o CLM e o CLMN, os topicos do GDO1 s3o na sua maioria discutidos.
Pelo Departamento de Educagdo Matematica (DEMAT), tem a disciplina Matematica
Sociocultural, a qual contempla Direitos Humanos, Direitos Educacionais de Adolescentes e
Jovens, Diversidade Etnico Racial, Historia e Cultura Afro-Brasileira ¢ Africana, Historia e
Cultura dos Povos Originarios Brasileiros, Educagdo Ambiental e Diferenca e Igualdade de
Género, Sexual, Religiosa ¢ de Faixa Geracional. Em Historia de Matematica II tem-se
discussdes sobre Diferenca e Igualdade de Género (Mulheres nas Ciéncias e na Matematica).

(UFPel, 2025a; 2025b).

EMR-RS | Educacao Matematica em Revista — RS, v. 3, n. 27, 2026. | p. 24




em?r-"" | Educagdo Matematica em Revista — RS

Ja pelo Departamento de Ensino, da Faculdade de Educagao (DE/FaE), tem a disciplina
Profissdo Docente, na qual estuda-se a profissdo docente nos seus aspectos pedagogicos,
politicos, histdricos, antropoldgicos, culturais, econdmicos e €ticos. Também inclui discussdes
sobre as diferentes abordagens tedricas que tém buscado compreender como vem se

constituindo a profissdo docente, considerando os matizes de classe, etnia, género e outros.

O outro departamento da FaE, Fundamentos da Educag¢do (DFE/FAE), oferece a
disciplina Fundamentos Psicologicos da Educagdo, a qual busca problematizar questdes
psicossociais € contemporaneas que atravessam a pratica docente, tais como: diversidade

étnico-racial, de género, sexual e religiosa, bullying, inclusdo, entre outros temas emergentes.

Considerando o contexto do CLMD, tem-se outras disciplinas, mas que também
contemplam as tematicas. Em Legislagdao em Educacao Matematica (LEM), tem-se como foco
conhecer o conteudo das resolugdes que instituem as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
educagio das Relagdes Etnico-Raciais e para o ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e

Africana; as Diretrizes Nacionais para a Educagdo em Direitos Humanos.

A disciplina de Educagao Matematica Inclusiva e Diversidades (EMID) discuti sobre
Direitos Humanos; Educagdo Inclusiva e a Diversidade (Indigena, Quilombola, Relagdes
étnicoracionais); Educacdo de Jovens e Adultos; O desafio da desigualdade social e educacional
na Educacao Matematica; A mudanca dos paradigmas da Educagdo Matematica, a inclusao e
as reformas da escola; Pessoas com necessidades educacionais especiais ¢ Tecnologia como

aliada no processo de inclusdo.

Por ultimo, no CLMD, temos a disciplina de Psicologia da Aprendizagem em Educacao
Matematica (PAEM), que visa estudar aspectos psicoldgicos, cognitivos, afetivos e sociais
disponibilizando subsidios para problematizar, entender e intervir nos processos educacionais
da pratica profissional (problematizando as questdes sobre diversidade étnico-racial, de género,

sexual e religiosa, buillyng, inclusdo, entre outros temas emergentes).

Pelo apresentado, ¢ possivel perceber que ha uma discussado, ainda timida, dos topicos
abordados no GD 01. Isso nos da indicativos de que as tematicas precisam ser ampliadas em
nossas discussdes, a partir das ementas ou de projetos a serem desenvolvidos com os

académicos durante a formagao inicial.

EMR-RS | Educacao Matematica em Revista — RS, v. 3, n. 27, 2026. | p. 25




em?r-"" | Educagdo Matematica em Revista — RS

2.2 Disciplinas da Licenciatura em Pedagogia
Foram selecionados dois cursos de Licenciatura em Pedagogia, um ofertado na

modalidade presencial e outro na modalidade a distancia, considerando-se, como critério de
selecdo, a disponibilidade publica, na internet, dos respectivos curriculos e das ementas das
disciplinas. Buscou-se, ainda, contemplar diferentes contextos regionais, selecionando-se um
curso localizado no Rio Grande do Sul e outro pertencente a uma instituicao de outra regido do
pais, a saber na regido centro-oeste.

A definicao desses critérios teve como proposito constituir um corpus documental que
possibilitasse identificar, em diferentes modalidades de oferta e contextos regionais, a presenca
dos oito topicos previamente estabelecidos para a andlise. A escolha ndo pretende estabelecer
uma comparagdo entre as modalidades ou regides, mas ampliar a diversidade do material
analisado e favorecer a identificacdo de como questoes relacionadas a inclusao, a diversidade e
ao ensino de Matematica sdo contempladas na formacao inicial em Pedagogia.

A partir do exame das matrizes curriculares e das respectivas ementas das disciplinas,
constatou-se que, embora os conteudos fossem apresentados sob diferentes nomenclaturas e
organizacdes curriculares, seis dos oito topicos encontravam-se contemplados nos cursos
investigados. Os Unicos topicos ndo identificados de forma explicita foram o topico 4, referente
a géneros e sexualidades no ambito da Licenciatura em Pedagogia, e o topico 6, relacionado a
educagdo antirracista, antimachista e antilgbtfobica na luta pela justica social na formagao
pedagdgica.

Contudo, essa constatagdo limita-se as informacdes disponiveis nas matrizes
curriculares e nas ementas analisadas, ndo sendo possivel afirmar que tais tematicas ndo sejam
abordadas em outras disciplinas, atividades formativas ou praticas pedagogicas desenvolvidas

ao longo desses cursos.

3 Cenario de acao: a inclusao e reverberagdes na rotina escolar

Durante a apresentacdo da proposta de discussdao, foi possivel perceber que os
participantes deste GD demonstravam grande interesse em contribuir com o debate, expondo
seus pontos de vista, angustias e desafios cotidianos, além de buscarem subsidios para qualificar
sua pratica, o que se refletiu na expressiva participagao do grupo. Inclusive, pelo alto indice de
participacdo e debate na sala, ndo houve tempo para a apresentacdo dos questionamentos
previamente organizados pelas autoras para balizar a discussdo, pois optou-se por conduzir as

discussdes a partir dos topicos que se apresentavam mais emergentes para este grupo.
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Durante o debate, duas doutorandas que estavam auxiliando na mediagdo dos trabalhos
foram responsaveis por fazer as anotacdes das principais consideracdes que estavam sendo
indicadas. A partir disso, foram organizadas as categorias para analise, referente a
potencialidades e fragilidades frente ao cenario da inclusdo.

O publico presente foi diverso, com académicos da Pedagogia, gestores, professores da
Educag¢ao Basica - Anos Iniciais, Anos Finais e Ensino Médio, mestrandos e doutorandos, além
de colegas de outras Instituicdes de Ensino Superior (IES) do estado, conforme apresentado na

Figura 1.

Figura 1 — Grupo de Discussao 01 no Forum.

Fonte: Arquivo pessoal das pesquisadoras, 2026.

A discussdo foi gradativamente direcionada para o Atendimento Educacional
Especializado (AEE), ndo apenas em decorréncia da experiéncia da segunda autora e de outros
participantes que atuam nesse espaco na Educacdo Bésica, mas, sobretudo, a partir de uma
mobilizagdo coletiva provocada pela apresentagdo da Portaria MEC n° 421/2026 por uma das
ministrantes.

O conhecimento da normativa, naquele momento, suscitou entre os participantes
questionamentos, curiosidades e inquietagdes relacionadas as suas implicagdes no cotidiano
escolar, especialmente por se tratar de uma politica que incide diretamente sobre a organizagao
da Educacao Especial e do AEE. A centralidade assumida pelo tema foi, portanto, resultado da
propria dindmica da roda de conversa, conduzida pelas ministrantes, mas organizada de forma
horizontal e participativa, na qual os participantes puderam definir, democraticamente, os

aspectos que consideravam mais relevantes para a discussao.
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Nessa direcao, o AEE foi compreendido ndo como um espago restrito ao atendimento
individual de estudantes, mas como parte da organizacdo da escola e como espaco de
acolhimento, ensino, orientacdo e articulagdo com estudantes, professores, familias e demais
integrantes da comunidade escolar. Desse modo, a concentragdo da discussdo nesse tema
expressou uma demanda emergente do proprio grupo, marcada pela necessidade de
compreender uma normativa recente e suas repercussoes sobre a pratica docente. Em razdo do
tempo destinado ao encontro e da centralidade que o debate assumiu, os demais topicos
previstos na ementa do GDO1 nao puderam ser aprofundados.

Entdo, para iniciar esta conversa, ¢ importante explicitar que o presente estudo estd
ancorado na Teoria do Modelo Social da Deficiéncia. Nessa perspectiva, a deficiéncia deixa de
ser compreendida exclusivamente como um déficit individual ou uma limitacdo corporal para
ser entendida a partir da interacdo entre a pessoa € as barreiras sociais, institucionais e
atitudinais que restringem sua participag@o na vida em sociedade (Diniz, 2007).

Tal compreensdo ndo implica negar a existéncia da deficiéncia ou suas repercussoes
concretas na vida dos sujeitos. Ao contrario, reconhece-se que determinadas caracteristicas
corporais, sensoriais, intelectuais ou comunicacionais demandam apoios, recursos de
acessibilidade e adaptagdes especificas, considerando as singularidades de cada individuo. O
deslocamento proposto pelo modelo social consiste justamente em compreender que essas
caracteristicas nao definem integralmente a pessoa nem justificam sua exclusao dos diferentes
espagos sociais. Assim, o foco desloca-se da tentativa de corrigir déficits individuais para a
identificacdo e eliminacdo das barreiras que limitam o exercicio de direitos e a plena
participagao social.

Esse movimento de deslocamento tedrico reverbera nas politicas publicas internacionais
e nacionais. No contexto brasileiro, um marco importante pode ser identificado na Convengao
sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia, promulgada por meio do Decreto n. 6.949/2009,
que reconhece a deficiéncia como resultado da interacdo entre os impedimentos e as barreiras
ambientais ¢ atitudinais que dificultam a participagdo das pessoas em igualdade de
oportunidades com as demais (Brasil, 2009a). Ao assumir a educa¢do como direito e a
participagdo social como principio, a Convengao contribui para consolidar uma compreensao
da deficiéncia baseada na garantia de direitos, influenciando significativamente a formulagao

das politicas educacionais inclusivas no pais.
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No estudo das politicas publicas brasileiras, ¢ possivel observar que essa mudanca de
paradigma também se materializa nas diferentes denominagdes atribuidas as pessoas com
deficiéncia ao longo das ultimas décadas. Expressdes como “pessoas portadoras de
deficiéncia”, “pessoas com necessidades educacionais especiais”, “alunos com deficiéncia”,
“publico-alvo da educagdo especial” e, mais recentemente, “estudante publico da educagdo
especial” evidenciam transformagdes que extrapolam a dimensdo terminologica. A evolugao
dessas nomenclaturas acompanha a passagem de uma logica centrada na condi¢do individual
para outra orientada pelos principios da acessibilidade, da participacao e da garantia de direitos.
As palavras utilizadas pela legislacdo ndo apenas descrevem sujeitos, mas também produzem
modos de compreendé-los socialmente, revelando mudancas nas concepgdes de deficiéncia que
sustentam as politicas educacionais contemporaneas.

No ambito dessas politicas, a inclusdo escolar assume papel central ¢ demanda a
construcdo de estratégias capazes de materializar, no cotidiano das institui¢cdes de ensino, os
direitos assegurados legalmente. E nesse contexto que se insere o Atendimento Educacional
Especializado (AEE), compreendido nao como um servigo isolado ou paralelo a escolarizagao,
mas como uma agdo articulada ao processo educativo, destinada a promover condigdes de
acesso, participacao e aprendizagem.

A anélise dos marcos normativos evidencia importantes deslocamentos na compreensao
e na organizacdo do AEE. A Resolucao CNE/CEB n. 4/2009 estabelece que sua fungao ¢
complementar ou suplementar a formacdo dos estudantes por meio da disponibilizagdo de
servigos, recursos de acessibilidade e estratégias que eliminem barreiras a aprendizagem e a
participagdo social (Brasil, 2009b). Posteriormente, o Decreto n. 7.611/2011 reforca essa
perspectiva ao definir o AEE como um conjunto de atividades, recursos de acessibilidade e
recursos pedagdgicos organizados para eliminar barreiras ao processo de escolarizagdo,
assegurando condigdes de acesso, participagao e aprendizagem aos estudantes publico-alvo da
educacdo especial (Brasil, 2011).

Mais recentemente, a Portaria MEC n. 421/2026 amplia essa compreensao ao situar o
AEE em uma perspectiva de rede e de garantia de direitos (Brasil, 2026). Além de reafirmar
sua oferta em todos os niveis, etapas e modalidades educacionais, a normativa prevé a formagao
continuada dos profissionais da educacdo, a elaboracdo de documentos pedagogicos

individualizados, como o Plano de Atendimento Educacional Especializado (PAEE) e o Plano
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Educacional Individualizado (PEI), e a realizacao de atendimentos individuais ou colaborativos
em Salas de Recursos Multifuncionais e outros espagos organizados para esse fim.

Um dos aspectos mais significativos da Portaria n. 421/2026 refere-se a determinacao
de que a matricula, a escolarizacdo e¢ a oferta do AEE nao podem ser condicionadas a
apresentacgao de diagndsticos, laudos ou outros documentos emitidos por profissionais da saude
(Brasil, 2026). Nessa perspectiva, o acesso aos direitos educacionais deixa de depender da
validacao de um déficit por meio de documentos médicos e passa a fundamentar-se na garantia
das condigdes necessarias para que todos os estudantes participem efetivamente dos processos

educativos.

4 Potencialidades e fragilidades: alguns desafios

Nesta seccdo sdo apresentadas as potencialidades e as fragilidades frente a inclusdo
identificadas nas discussdes do GDO01, a partir das anotacdes realizadas pelas duas doutorandas.
A interpretacao dos achados foi orientada pelo Modelo Social da Deficiéncia, compreendendo
a inclusdo para além do acesso e da presenga dos sujeitos nos espagos educacionais e
considerando as barreiras que podem restringir sua participagdo, aprendizagem e
desenvolvimento. Nessa perspectiva, os aspectos discutidos pelos participantes foram
analisados ndo apenas como situagdes vivenciadas no cotidiano das instituigdes formadoras e
das escolas, mas como expressoes das condi¢des sociais, pedagdgicas, institucionais e politicas
que podem favorecer ou limitar a efetiva¢do da inclusao.

Uma potencialidade ¢ a existéncia de discussoes sobre as diferentes tematicas do GD 01
nos cursos que formam professores que ensinam matematica, licenciatura em Matematica e em
Pedagogia, mesmo que ainda de forma timida e inicial (Lima; Segadas-Vianna, 2020; Ferraz;
Cristovao; Ribeiro, 2025). E um primeiro passo que est4 sendo dado em relagio a isso, e precisa
ser considerado como um avanco na formagdo, pois o professor ird encontrar diferentes
estudantes que necessitardo desse suporte ao longo de sua atuagao profissional, pois a educagao
¢ “para todos”.

Santos (2021) em sua pesquisa ja descreve o quanto esse ensino “para todos” vem se
modificando ao longo do tempo e que isto afeta, também, o ensino das areas, neste caso, a
matematica. E, para tal, os cursos de formacgao inicial sdo fundamentais no processo de pensar
0 que seria o contexto da inclusdo, que vai além do publico alvo da Educagdo Especial,

abrangendo diferentes grupos minoritarios. Assim, os cursos analisados estdo no caminho certo.
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Outra potencialidade identificada foi a preocupacdo manifestada pelas equipes gestoras
das escolas com o atendimento aos estudantes que integram os diferentes grupos contemplados
pelas politicas de inclusdo. Os participantes reconheceram a existéncia de esfor¢os para oferecer
atendimento com qualidade e respeito, ainda que esses esfor¢os frequentemente encontrem
limites relacionados a burocratizagao dos processos, a disponibilidade de recursos e a formagao
dos profissionais. Esse dado permite compreender que a inten¢do de incluir, embora necessaria,
ndo garante por si mesma a participacao e a aprendizagem. No ambito do Modelo Social da
Deficiéncia, a analise desloca-se justamente para as condi¢des que possibilitam ou dificultam a
concretizagdo dessa inten¢do, evidenciando que a responsabilidade pela inclusdo ndo pode ser
atribuida exclusivamente ao professor ou ao estudante, mas envolve a organizacao coletiva da

escola e das redes de ensino.

Importante destacar a ampliagdo das salas de AEE nas escolas, mesmo que ainda nao
contemplando todas as escolas. Em noticia pelo Jornal Bom Dia, em 16 de junho de 2026, tem-
se que no RS “o numero de Salas de Recursos Multifuncionais (SRM) passou de 1.147, em
2021, para 1.582 em 2026. Esses espagos contam com materiais pedagogicos especificos,
equipamentos de acessibilidade e recursos destinados ao atendimento educacional

especializado” (Jornal Bom Dia, 2026).

Também podemos pontuar algumas potencialidades no percurso normativo da educagao

inclusiva brasileira, presente nas politicas publicas, particularmente na Portaria n. 421/2026:

a) superagdo da centralidade do diagnostico: talvez este seja o avango mais significativo da normativa, pois
estabelece que a matricula, a escolarizacdo e a oferta do AEE ndo podem estar condicionadas a apresentagdo de
diagnosticos, laudos ou documentos emitidos por profissionais da saude; a Portaria desloca o foco da
comprovagao clinica para a garantia do direito a educagdo.

b) ampliacdo da compreensdao do AEE: reforca que o AEE deve ocorrer em todos os niveis, etapas e modalidades
da educagdo, colocando na ordem do discurso uma ampliagdo importante da responsabilidade dos sistemas
educacionais, rompendo com compreensdes restritas que associavam o AEE apenas ao Ensino Fundamental.

¢) fortalecimento do planejamento pedagégico: previsdo do PAEE e do PEI fortalece o carater pedagogico do
atendimento, o que reduz a compreensdo equivocada do AEE como mero espago de reforgo escolar, que muitas
vezes ainda esta presente nas escolas.

d) valorizacdo da formag@o continuada: essa previsdo reconhece que a inclusdo ndo depende apenas do professor
do AEE, mas da qualificagdo de toda a comunidade escolar.

Em relacdo as fragilidades, um dos pontos mais interessantes da discussdo foi a
perspectiva do nosso académico ser um sujeito de inclusdo. Nas Instituicdes de Ensino Superior
(IES) existe um nucleo, setor ou coordenadoria (ou algo similar) que aborda as questoes da

inclusdo e/ou da diversidade e que oferece apoio durante sua formacao inicial na IES. Porém,
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ao deixar de ser académico e, agora, ser o profissional professor em agdo, fica a questdo: de

quem recebera o apoio necessario?

Foi mencionado por uma das participantes do Forum casos de académicos da
licenciatura em matematica que convivem com transtornos mentais como transtorno bipolar e
esquizofrenia, € que em breve estardo aptos a realizar o estagio curricular e, concluindo o curso,
atuar na educagdo basica. Como ajudar esse profissional no futuro? Como ajudar os
profissionais que talvez sejam contemplados pelas politicas de inclusdo e que ja atuam nas

escolas?

Outra fragilidade, ja apontada em outros foruns, com certeza, ¢ a falta de efetivagdo das
legislacdes existentes, especialmente em relagdo ao nimero de profissionais que devem atuar
em sala de aula para apoio dos estudantes sujeitos da inclusdo. Muitas vezes a escola tem um
profissional para cuidar de varios estudantes, em salas de aula diferentes, o que torna impossivel
um trabalho com qualidade. Além disso, torna-se importante questionar qual a formagao desse

profissional para atuar diretamente nas demandas da inclusdo?

Nesse cenario das legislacdes, também foi possivel detectar fragilidades e desafios na
implementagdo dessas normativas, especialmente em relagdo a Portaria n. 421/2026. Algumas

delas sdo:

a) permanéncia da cultura do laudo nas escolas: embora a Portaria elimine a exigéncia legal do diagndstico para
acesso ao AEE, a cultura escolar brasileira ainda esta fortemente vinculada ao paradigma clinico.

b) formagdo insuficiente dos professores: esse aspecto dialoga diretamente com as discussdes do GD1, pois
muitos cursos de Licenciatura em Matematica e Pedagogia ainda oferecem formacéao limitada sobre inclusdo,
diversidade ¢ AEE.

c) sobrecarga do professor do AEE: ampliagdo das atribuigdes do AEE pode gerar um efeito contraditorio.

d) desigualdade estrutural entre redes: nem todas as redes possuem essas condigdes estruturais para a
implantagdo da Portaria, por isso, ha o risco de implementag@o desigual entre municipios, estados e institui¢des.

Assim, existe uma distancia potencial entre a prescri¢ao normativa e a pratica cotidiana.
Consequentemente, hd risco de que a Portaria seja implementada formalmente, mas sem
alteracdes substantivas nas praticas pedagdgicas. Focou-se em especial nesta Portaria em
funcdo das discussdes terem sido aprofundadas a partir do contexto do AEE, pela agdo efetiva
de uma das autoras e pelo publico presente, também atuante nesses espagos nas escolas da

Educacdo Basica de diferentes regides do Rio Grande do Sul.

Falou-se, também, da possibilidade de expandir as discussdes ja existentes nos cursos

de formagao inicial e amplia-las na formagao continuada. Porém, para isso, o professor precisa
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ter tempo (remunerado) para seu estudo e formagdo. Ou seja, muitas vezes o professor precisa
fazer dois ou mais planos individualizados para uma unica turma, mas se trabalha 40h ou mais,
como ser efetivo em suas acoes? E trabalhar com uma carga horaria reduzida muitas vezes nao

¢ uma alternativa viavel pelas necessidades financeiras do docente.

Ao considerar especificamente a formacgdo inicial dos professores que ensinam
matematica, também foi colocado em pauta a necessidade de abordagens voltadas para a
inclusdo além das disciplinas, como o desenvolvimento de projetos de pesquisa e extensao, que
podem contribuir para a formagao e a constituicao do professor com demandas concretas do
contexto educacional. O didlogo, a colaboragdo e o contato com a diversidade podem
potencializar a formacao do professor e colaborar com praticas inclusivas.

Em sintese, as potencialidades e fragilidades identificadas no GDO1 revelam que a
efetivacao da inclusdo no ensino de Matematica nao depende exclusivamente da existéncia de
legislacdes, da presenca do AEE ou da disposicdo individual dos professores. Os dados
discutidos indicam uma relagdo indissociavel entre formagao docente, politicas educacionais,
condigdes de trabalho, organizagao institucional e praticas pedagogicas. Sob a lentes do Modelo
Social da Deficiéncia, essa relagdo permite compreender que os obstaculos a inclusdo sdo
produzidos e mantidos também pelas condi¢des em que a educagdo € organizada. Desse modo,
o desafio que se coloca para os cursos de Licenciatura em Matematica e Licenciatura em
Pedagogia ¢ ultrapassar a inser¢ao pontual de contetidos sobre inclusdo e diversidade e construir
processos formativos capazes de problematizar as barreiras que atravessam o ensino, a
aprendizagem e a participagdo. Mais do que preparar o futuro professor para lidar com a
diferenca, trata-se de formar profissionais capazes de reconhecer a diversidade como

constitutiva da escola e de participar da transformagao das condi¢des que produzem exclusao.

5 Consideragoes finais

O GDO1 constituiu-se como um espago coletivo de didlogo, escuta e reflexdao sobre a
triade ensino de Matematica, inclusao e diversidade, reunindo professores da Educagao Basica
e do Ensino Superior, licenciandos em Matematica e Pedagogia e demais participantes
interessados na tematica.

A roda de conversa, organizada de forma horizontal e mediada pelas ministrantes,
possibilitou que diferentes experiéncias profissionais e formativas orientassem a construgao do

debate. Nesse sentido, mais do que apresentar respostas previamente definidas, o encontro
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permitiu tornar visiveis inquieta¢des, conhecimentos, desconhecimentos e desafios presentes
na formacao e na atuac¢do dos professores que ensinam Matematica.

A analise das discussoes, orientada pelo Modelo Social da Deficiéncia, possibilitou
compreender que os desafios da inclusdo ndo se localizam exclusivamente nos sujeitos que
vivenciam a deficiéncia, mas também nas condi¢des sociais, pedagdgicas, institucionais e
politicas que podem produzir barreiras a participagdo e a aprendizagem.

Nessa direcdo, interpretou-se as potencialidades e as fragilidades discutidas no GDO1
para além de situacdes particulares, evidenciando que a efetivagao da inclusdo esta relacionada
a organizagdo dos sistemas educacionais, as praticas pedagdgicas, as condi¢des de trabalho, a
formagao docente e aos recursos e apoios disponibilizados pelas institui¢des. Tal compreensao
desloca o foco da adaptacdo do estudante para a transformagao das condigdes que constituem
sua experiéncia educacional.

As discussdes evidenciaram avangos no campo normativo € na insercao de tematicas
relacionadas a inclusdo e a diversidade nos cursos de formacao de professores que ensinam
Matematica. Entretanto, também revelaram uma distancia entre a existéncia de politicas e sua
efetivacdo nas praticas cotidianas. As desigualdades entre redes de ensino, a insuficiéncia de
profissionais e de recursos, a sobrecarga docente, as limitagdes da formacao inicial e continuada
e a permanéncia de concepgdes centradas no diagndstico constituem barreiras que podem
restringir a participagdo e a aprendizagem. Desse modo, os achados indicam que o
reconhecimento formal do direito a inclusdo precisa ser acompanhado de condi¢des concretas
para sua realizagao.

A centralidade assumida pelo AEE durante a roda de conversa também constitui um
resultado significativo do proprio processo de discussao. Embora o GDO1 tenha como horizonte
uma agenda ampla de temas relacionados a inclusdo e a diversidade, o contato dos participantes
com a Portaria n® 421/2026, associado as experiéncias concretas de licenciandos e professores,
produziu uma necessidade coletiva de compreender seus efeitos sobre o cotidiano escolar. A
dinamica horizontal da roda permitiu que essa demanda emergisse € orientasse o
aprofundamento do debate. Assim, a concentracdo no AEE ndo representa a redugdo da
discussdo do GDO1 a uma unica temadtica, mas evidencia como as politicas educacionais
ganham significado quando confrontadas com as experiéncias e necessidades daqueles que

atuam nos espacos educativos.
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Os debates também permitiram reconhecer que a formagao de professores que ensinam
Matematica precisa ultrapassar a inser¢do pontual de conteudos sobre inclusdo. A constru¢ao
de préaticas inclusivas requer experiéncias formativas que articulem conhecimento tedrico,
contato com diferentes sujeitos, pesquisa, extensdo, didlogo e reflexdo sobre as condigdes
concretas de escolarizagao.

Sob as lentes do Modelo Social da Deficiéncia, trata-se de formar professores capazes
ndo apenas de reconhecer diferentes formas de aprender e participar, mas de identificar as
barreiras produzidas nos contextos educacionais e atuar coletivamente para sua superacao.

Para finalizar, o GDO1 evidenciou que pensar a inclusdo na Educa¢do Matematica
implica deslocar o debate da presenca dos sujeitos para as condi¢des de sua participagdo,
aprendizagem e pertencimento. As discussoes realizadas apontam que a formagdo inicial e
continuada dos professores que ensinam Matematica ocupa lugar estratégico nesse processo,
mas nao pode ser compreendida de maneira isolada das politicas publicas, das condi¢des de
trabalho e da organizacdo das institui¢des educacionais. O desafio consiste, portanto, em
transformar o reconhecimento da diversidade em compromisso pedagogico e institucional,
compreendendo que uma Educagdo Matematica efetivamente inclusiva ndo se limita a garantir
0 acesso, mas exige a construgdo de condi¢des para que diferentes sujeitos possam aprender,

participar e ensinar em igualdade de condigdes.
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