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Resumo

Discute-se a importancia da utilizagdo de Tecnologias da Informa¢do e Comunicagdo (TIC)
no ensino de Matematica (VALENTE, 1999; PONTE, 2002) e, por meio de um estudo
realizado no Campus VII da Universidade do Estado da Bahia (UNEB), sdo apresentadas
percepgoes de licenciandos e professores acerca das TIC no ensino de Matematica. O objetivo
da pesquisa pautou-se em conhecer sobre como as TIC tém sido utilizadas pelos professores
em seu processo pedagogico e sobre como os estudantes t€ém utilizado as TIC em seu
processo formativo. Foram investigados 36 licenciandos em Matematica e trés professores da
instituicdo, por meio da andlise de documento oficial do curso, questiondrio misto e
entrevistas semiestruturadas. Os dados foram analisados por meio da analise de conteudo, de
modo qualitativo. Observou-se que os licenciandos ainda possuem visdes instrumentais do
uso dessas tecnologias, que sua utilizagdo estd mais restrita a professores da area da
informatica, além da necessidade de uma abordagem mais explicita de uso das TIC no ensino
de Matematica.

Palavras-chave: Ensino de matematica. Tecnologias da Informacdo e Comunicagao.
Formacao de professores de Matematica.

Abstract
The importance of the use of Information and Communication Technologies (ICT) in the
teaching of Mathematics is discussed (VALENTE, 1999; PONTE, 2002) and through a study
carried out in Campus VII of the State University of Bahia (UNEB), we present conceptions
and practices of the use of ICT in the teaching of Mathematics. The objective of the research
was that we knew about how ICT has been used to professor in their pedagogic practice and
also about how students have used it in their formation process. Thirty-six mathematics
students and three professors of the institution were investigated, through analysis of the
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official document of the course, mixed questionnaire and semi - structured interviews. The
data were analyzed through qualitative analysis of content. We observed that the licenciandos
still have instrumental views about the use of these technologies, that its use is more restricted
to professor of the area of informatics, besides the necessity of a more explicit approach of
use of the ICT in the teaching of Mathematics.

Keywords: Mathematics Teaching. Information and Communication Technologies. Teacher
Training in Mathematics.

Introduciao

A difusdo tecnologica desencadeada, principalmente, apos a década de 1970, no
Brasil, ocasionou a valorizacdo de novas tecnologias, principalmente do computador, como
mecanismos que poderiam contribuir para o processo educacional (VALENTE,1999). Assim,
conforme Almeida (2009), essa postura ideoldgica e politica de cunho neoliberal direcionou o
desenvolvimento da escola, e ndo o contrario. Dessa forma, passou-se a busca de maneiras de
utilizar essas tecnologias em beneficio educativo e o uso das chamadas Tecnologias de
Informacdo e Comunicacdo (TIC) passou a ser sindonimo de inovac¢do educacional, que
auxiliaria a resolver problemas educativos (OLIVEIRA, 2007). Desde entdo, diversos projetos
tém sido desenvolvidos sob o financiamento governamental, na tentativa de aproveitar as TIC
no ensino e, principalmente, difundindo politicas voltadas a informatizagdo da sociedade
(MORAES, 1993; VALENTE,1999).

E importante promover cursos de formagio de professores que possibilitem visdes nao
simplistas acerca da utilizagdo das TIC no ensino, além de garantir que a pratica de insercao
dessas tecnologias se dé no ambito universitario, prevista em seu projeto. Para Ponte (2002), a
apropriacdo das TIC na educacdo precisa se dar na esfera institucional, compondo o projeto
pedagogico.

Tratamos de visdes ndo simplistas das TIC sendo aquelas que ndo consideram essas
tecnologias como meros instrumentos manipulativos, mas que envolvam um processo critico-
reflexivo de utilizagcdo das TIC no ensino, no qual se considerem os impactos socioculturais
de sua utilizacdo, suas possibilidades e limitacdes.

Diante da importincia da apropriacdo institucional de uso das TIC no ensino de
matematica e do desenvolvimento de visdes ndo simplistas de sua utilizagdo, foi realizada
uma pesquisa, de cunho qualitativo, junto a trinta e seis licenciandos e trés professores do
Campus VII da Universidade do Estado da Bahia (UNEB). Buscou-se conhecer as percepgoes

desses professores e estudantes acerca das TIC: percepcdes de como essas TIC devem ser
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utilizadas no ensino e de como elas tém sido utilizadas na universidade. A analise do Projeto
de Reconhecimento do Curso de Matematica (UNEB, 2011), de questionario e de entrevistas
possibilitou a compreensdo do fendmeno. A interpretagdo qualitativa dos dados permitiu uma
compreensdo das percepgdes dos sujeitos e o levantamento de possibilidades de melhorias no

que tange a formacao do professor de matematica para o uso das TIC no ensino.
Materiais e métodos

A pesquisa realizada, de natureza qualitativa, teve como enfoque um estudo de caso
no campus VII da UNEB, localizado no municipio de Senhor do Bonfim, Bahia. A institui¢ao
em questdo ¢ local de formagdo de professores de Matemadtica, que passam a atuar junto a
estudantes que convivem com a difusdo de tecnologias em seu cotidiano, fendémeno
decorrente das mudangas na propria sociedade (KENSKI, 2013).

Considera-se que o estudo em questdo possui tanto uma relevancia local, no que se
refere a compreensdo das percepcdes dos sujeitos investigados diante da formagdo do
professor de Matematica que saiba compreender e utilizar as TIC no ensino; académica, no
que se refere a ampliagdo no conhecimento de casos que possam iluminar revisdes tedricas da
area de ensino de matematica; quanto uma relevancia social, relacionada a possibilidade de
levantamento de questdes que possam intervir na formagdo de futuros professores de
Matematica.

Os licenciandos participantes foram selecionados para compor a amostragem mediante
o seguinte critério — ter cursado ao menos uma das disciplinas obrigatorias da area de
tecnologia presentes no curriculo do curso (Informatica I e II e Softwares Matematicos). A
participacdo de todos foi voluntéria, sendo que foi realizado o convite em todas as turmas do
Curso de Licenciatura em Matematica do campo de pesquisa, tanto no turno matutino quanto
noturno.

Os professores participantes foram selecionados segundo o seu envolvimento
académico com as TIC, dois deles foram convidados por serem professores que ministram
disciplinas na area e o terceiro professor foi convidado por pertencer a area especifica da
Matematica e ndo ter envolvimento direto com disciplinas tecnoldgicas. Nao foi suscitada a
ampliacdo da amostragem dos professores mediante o tempo disponivel para a realizacdo da

.3
pesquisa’.

3 : ~ . . . .
Essa pesquisa resultou no trabalho de conclusdo de curso do primeiro autor, e foi desenvolvida em cerca de um
ano e meio, entre os anos de 2013 ¢ 2014.
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Aos 35, dos 36 licenciandos participantes foi aplicado um questiondrio misto,
contendo onze questdes, sendo duas fechadas do tipo multipla escolha (para investigar se o
estudante se encontrava em situa¢do de aluno regular no curso ou ndo e também o semestre
em que ele estava matriculado) e as demais foram questdes abertas, versando acerca dos
seguintes pontos:

* Se o licenciando ¢ ou ja foi professor, de que matéria, onde leciona (ou lecionou) e

se ele ja utilizou ou utiliza TIC para ensinar em suas aulas.

* Se o participante utiliza ou ja utilizou TIC na universidade — se afirmativo como

utiliza (ou utilizou) e em quais momentos.

* Se o licenciando se sente preparado para utilizar essas tecnologias no ensino de

Matematica.
* Como os licenciandos acham que devem ser utilizadas as TIC no ensino de
Matematica.

* Se os professores da universidade utilizam ou ja utilizaram TIC no ensino e como o

fazem (ou fizeram).

* Se os professores da universidade incentivam o uso das TIC no ensino e como.

* Se as disciplinas Informatica I e II e Softwares Matematicos contribuiram em sua

formacao para o uso das TIC para o ensino de matematica e de que forma.

Além disso, foram entrevistados seis licenciandos (aproximadamente 16,66 % do total
de licenciandos participantes) e os trés professores formadores participantes. Foi analisado o
Projeto de reconhecimento do curso de Matematica, o documento mais atualizado que traz a
identidade do curso, além de sua matriz curricular.

Neste artigo em questdo, serdo discutidas as percepgdes de licenciandos e professores
acerca das TIC - sobre como elas tém sido utilizadas pelos professores em seu processo
pedagogico e sobre como os estudantes t€m utilizado as TIC em seu processo formativo. Os
dados foram analisados mediante analise de conteudo segundo Bardin (1977). Para isso, todos
os materiais coletados, o documento do curso, os questionarios e entrevistas realizadas foram
organizados: as respostas aos questiondrios e entrevistas foram transcritas e alocadas em
tabelas e junto ao texto do documento alocados num arquivo digital.

Em seguida, esses materiais foram lidos por diversas vezes, de modo a possibilitar o
destaque de todas as informagdes acerca da tematica de pesquisa. Depois, essas informagdes
destacadas foram reescritas em forma de frases com sentido completo e codificadas,

compondo as unidades de sentido. Cada uma dessas unidades de sentido foi analisada e
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comparada, resultando em categorias de andlise. Essas categorias foram reunidas dentro de
trés grupos que trataram de trés tematicas sobre o assunto da investigacdo que emergiram dos
dados: grupo I de percepcdes dos participantes acerca do uso das TIC, o grupo II acerca de
formacgao de professores para o uso das TIC no ensino de matematica e o grupo III sobre as
dificuldades de uso das TIC.

Cada categoria de andlise se refere a questdes especificas dentro da temética maior do
grupo. Para cada categoria encontramos subcategorias, que sdo respostas dos participantes as
questdes tratadas em cada categoria. O grupo I, que sera discutido nesse artigo, foi intitulado
Percepg0Oes dos professores e estudantes acerca das TIC e tem como categorias: Percepg¢ao
geral do participante sobre como as TIC devem ser utilizadas no ensino ¢ Percep¢Oes dos
participantes sobre como as TIC tém sido utilizadas na universidade.

Sobre os professores e alunos que participaram da investigacao

Os professores universitarios, envolvidos nessa pesquisa, sdo docentes efetivos da
UNEB. Ao todo, participaram dessa pesquisa trés professores da UNEB. Todos eles possuem
experiéncia na area em que atuam como docentes. Para manter suas identidades em sigilo,
eles serdo denominados: professor Antonio, professora Juliana e professor Felipe.

Todos os discentes participantes da investigagdo eram graduandos em Licenciatura
em Matematica pela UNEB, totalizando 36 estudantes, sendo que 18 deles do género
masculino e 18 do género feminino. Eles serdo identificados por classificacdo alfanumérica,

sendo pela letra “L” acompanhada de um numero entre um e 36 (Ex. L1, L2, L3, ..., L36).

Refletindo acerca das TIC e a formacio do professor de matematica

Kenski (2013) traz que a assimilacdo das novas tecnologias deve ser tal que essas
deixem de ser caracterizadas como novas, mas que se incorporem no cotidiano das pessoas,
do mesmo modo como ocorreu com a televisao, o aparelho de DVD, o telefone etc.

Considerando a escola como campo de socializacdo e producdo de saberes socialmente
estabelecidos, o advento das TIC aplicadas a educac¢do, como parte do novo paradigma que
estd se estabelecendo, leva a reflexdo sobre a formagdo do educador. A preparacdo docente
para a articulagdo das TIC na educacdo pode ser determinante no estabelecimento do
processo. E isso perpassa ndo sé pela alfabetizagdo computacional do docente, mas também

inclui outras questdes, tais como o uso das tecnologias no ensino, a inser¢ao das TIC no seu
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cotidiano, a problematizagdo sobre os impactos das TIC na sociedade, o planejamento
educacional e, inclusive, a revisdo da propria abordagem pedagogica utilizada pelo docente.

Dessa forma, verifica-se que a formagao superior de alunos de Cursos de Matematica,
no que concerne a constru¢do de saberes relacionados ao uso das TIC, geralmente ¢ dada em
disciplinas isoladas, como no componente Informatica. Porém, a pratica pedagogica desses
professores ndo revela uma transformacao didatica em relacdo ao uso das TIC na educacio.
Para Ponte (2004), um curriculo composto por uma lista de disciplinas ndo garante o
atendimento das competéncias necessarias na pratica docente. Essas competéncias perpassam
por outras questdes, tais como aprender a utilizar e explorar as tecnologias, integra-las ao
ensino, refletir sobre seus impactos sociais, utilizd-las como meios de comunicacdo e
aprendizagem, discutir sobre como essas TIC podem ser trabalhadas com os alunos, entre
outras questoes.

Kenski (2013) compreende a relagdo entre educagdo e tecnologia através da ideia de
socializacdo da inovagdo. Um dos papéis da educacdo seria, entdo, socializar as novas
tecnologias, difundir aquilo que torna a vida das pessoas mais facil, confortdvel ou tranquila.
Assim, para a referida autora, ndo basta somente adquirir um computador, mas & preciso
encontrar as melhores formas de utilizd-lo. Também entendemos que o usuario deve buscar
autonomamente os principais conceitos de funcionamento da maquina para serem utilizadas
no ensino, superando, assim, a ideia de alfabetizagdo em informatica, citada por Valente
(1999). Essa alfabetizagdo se trata de o aluno usar a maquina para adquirir conceitos
meramente computacionais, tais como principios de funcionamento do computador, nog¢des de
programagao, operacionalizacdo do computador e suas implicagdes na sociedade. A educagao
escolar suplanta essa ideia. O professor precisa aprender a utilizar a maquina, mas também a
usa-la no ensino.

A autora também defende que o professor precisa aprender a utilizar a maquina visto
que a tecnologia tem se incorporando em nosso universo e reorientado os processos de
descobertas, relacdes, valores e comportamento (KENSKI, 2013). A necessidade de nos

apropriarmos dessas inovagdes ¢ justificada pelo seu uso no nosso cotidiano. Se refletirmos
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pelos seus alunos (KENSKI, 2013; PONTE, 2002). Os autores partem da perspectiva de que a
tecnologia constitui um meio fundamental de acesso a informagdo e a comunicacgio,
minimizando distidncias e barreiras. Assim, elas perseguem o professor em todo o processo
educativo e também depois dele. Para Ponte (2002), as TIC representam uma nova forma de
comunicagdo, além de exercer um papel essencial que € o de instrumento de trabalho nos mais
variados campos de atua¢do, incluindo o ensino. Assim, as TIC podem apoiar a aprendizagem
de contetdos e o desenvolvimento de capacidades especificas, “[...] tanto através de software
educacional como de ferramentas de uso corrente” (PONTE, 2002, p.2).

E nessa perspectiva que vislumbramos as mudangas contemporaneas causadas pelo
uso das TIC. Kenski (2013) afirma que as TIC trazem novas possibilidades para que as
pessoas possam interagir com os conhecimentos e aprenderem. Sendo explorados esses meios
e inseridos de forma reflexiva na cultura escolar, criam-se possibilidades de que o professor
de Matematica possa se familiarizar com as novas perspectivas pedagogicas, além de lhe
permitir atuar em sua propria renovacao como profissional critico, participando da mudanga
do proprio ensino de matematica.

Segundo Ponte (2002), para que os professores de matematica possam desenvolver a
confianga e/ou as habilidades para o uso das TIC no ensino, ¢ preciso que tenham, desde o
inicio de sua formagdo, o contato com as tecnologias, para que seja propiciada a
familiarizagdo com as mesmas. Dessa forma, tendo o docente 0 dominio de como utilizar as
tecnologias, ele rompe com a padronizacdo de meras aulas expositivas, possibilitando um
ambiente capaz de aumentar a concentragdo e a autonomia dos alunos na construcdo do
conhecimento (MORAES, 2007, p. 17). Kenski (2013) afirma que com as novas tecnologias
de comunicacdo e informag¢do houve mudangas positivas para a educagdo, pois o uso de
programas educativos dd um carater mais dindmico ao ambiente de aprendizagem.

No entanto, Bittar (2011, p. 159) chama a atencdo para a distingdo entre inserir e
integrar a tecnologia computador na pratica pedagogica: “Inserir um novo instrumento na
pratica pedagogica significa fazer uso desse instrumento sem que ele provoque aprendizagem,
usando-o em situagdes desconectadas do trabalho em sala de aula”. Consoante a isso, €
comum vermos docentes utilizarem TIC em suas aulas através do uso de um notebook
conectado ao Data Show, projetando o conteido e ministrando-o de forma
expositiva/tradicional. J4 “a integracdo desse instrumento na pratica pedagogica do professor
significa que ele passa a fazer parte do arsenal de que o professor dispde para atingir seus

objetivos” (BITTAR, 2011, p.159). Diferente do inserir, na integra¢do o instrumento tem que
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fazer parte da cultura do docente de forma a que ele seja atingido pela ferramenta,
contribuindo, assim, para o processo de aprendizagem do estudante.

Entdo, para que se propicie que o uso das tecnologias faca realmente a diferenca no
ensino de Matemadtica, ¢ preciso que sejam respeitadas as particularidades que as tecnologias
podem trazer consigo. Além disso, vimos que ndo ¢ suficiente somente adotar a tecnologia
como mero instrumento de apoio, ou seja, o uso pelo uso ndo fara muita diferenca no processo
de aprendizagem do discente. Devemos integrar as tecnologias de forma que saibamos
utiliza-las de modo pedagogicamente correto, para contribuir com o aluno no seu processo de

constru¢do do conhecimento de forma reflexiva.
Resultados e discussoes

Discutiremos, a seguir, a analise referente ao grupo Percepcdes dos professores e
estudantes acerca das TIC, que tem como categorias: Percepcao geral do participante sobre
como as TIC devem ser utilizadas no ensino ¢ Percepgdes dos participantes sobre como as
TIC tém sido utilizadas na universidade.

A categoria Percepc¢ao geral do participante sobre como as TIC devem ser utilizadas
no ensino ¢ composta por quatro subcategorias: a) participantes que percebem as TIC como
instrumentos que auxiliam na aula; b) participantes que percebem que as TIC sdo
imprescindiveis nas aulas ja que sdo familiares ao cotidiano dos alunos; c) participantes que
percebem o carater didatico-pedagégico das TIC; d) participantes que percebem que as TIC
tém que ser utilizadas de modo reflexivo.

Sobre os participantes que percebem as TIC como instrumentos que auxiliam na aula,
foi observado que aqueles que sdo licenciandos em Matematica mostraram convergéncias em
seus conceitos, compreendendo as TIC como ferramentas de ensino. A maioria deles
relacionou as TIC a recursos que podem contribuir ou facilitar os métodos de ensino em sala
de aula. Segundo L35, as TIC: “[...] é tudo que rege esse contexto de informagdo de
tecnologia de computadores, tablets, celulares, data show e tudo isso ¢ tecnologia que a gente
utiliza em sala de aula e que se tem a melhorar o aprendizado de quem utiliza”.

Essas percep¢des coadunam parcialmente com as ideias de Ponte (2002), pois para ele
as TIC podem exercer uma fun¢do instrumental no trabalho em varios campos de atuagdo,
além de apoiar o desenvolvimento e a aprendizagem por meio do uso dessas ferramentas.

Mas, conforme Ponte (2002), o uso das TIC supera essa abordagem instrumental, j4 que

Educacdo Matematica em Revista, Brasilia, v. 23, n. 59, p. 24-38, jul./set. 2018. 31



também podem ser utilizadas como meios de comunicagao, recursos para gestao institucional,
pesquisa, estudo e mecanismo de troca de saberes.

J& os professores entrevistados apontaram que as TIC sdo imprescindiveis nas aulas, ja
que sdo familiares ao cotidiano dos alunos. Eles pontuaram que os alunos vivenciam no seu
dia a dia o uso de muitas dessas tecnologias, tais como Smartphones, tablets etc. Para a
professora Juliana: “[...] o que a gente tem hoje em dia, ¢ a questdo da tecnologia, que esta ai
presente no cotidiano de alunos de forma geral, tanto da educagdo bdsica com no ensino
superior [...]". O professor Antdnio destaca, inclusive, o uso precoce dessas tecnologias:
“[...] n6s temos criangas de trés ou quatro anos que mexem no celular, que mexem em tablets
[...]"

Assim, diante desse rapido amadurecimento dos jovens, estimulados pelas novas
tecnologias, os professores tém sinalizado que ¢ preciso mudar o ponto de vista do
proibicionismo do uso das TIC em classe e refletir sobre seu uso para a educagdo, desde os
anos iniciais da educacdo formal. Conforme o professor Felipe: “Se eu penso em séries
iniciais vocé vai ter pessoas que ja& nasceram envolvidas com uma série de recursos
tecnologicos que até mesmo para os professores eram impensaveis”.

Assim, o uso das TIC no ensino precisa estar em consondncia com a sua propria
inser¢ao social. Dessa forma, essas tecnologias passardo de novas a algo comum. Conforme
Kenski (2013), essas tecnologias passardo a ser incorporadas, tal como ocorreu com a
televisdo, o aparelho de DVD, o telefone etc.

Observamos ainda que alguns professores e estudantes destacaram o carater didatico
das TIC, em como elas podem ser facilitadoras no processo de ensino e aprendizagem, além
de ser utilizadas como meros recursos de apoio ao ensino. Foi defendido que o uso das TIC
pode valorizar o trabalho do professor, tornando-o mais atrativo, mais motivador. De acordo
com a professora Juliana: “[...] essa area de conhecimento, eu acho de extrema importancia,
no sentido que a gente, o professor, tenha uma formacdo que leve o aluno a ter um
conhecimento, nem que seja basico, sobre a questdo da tecnologia”. A professora Juliana
reconhece a importancia de o professor ter um conhecimento basico sobre as TIC, de forma
que possa utilizd-las em sala de aula. Observamos que o pensamento dessa professora
convergiu com a percepcao de L36, que destacou o carater motivador das TIC: “[...] trabalhar
com as tecnologias no ensino com alunos de Matematica ¢ para inserir a Matematica de forma
mais divertida, para os alunos conseguirem pegar mais o conteudo, sendo que esses jovens

gostam de muita tecnologia”.
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O professor Antonio, inclusive, asseverou que a utilizagdo da TIC precisa ser efetuada
por todos os docentes, ndo somente aqueles da area de tecnologias: “[...] eu creio que a
utilizagcdo delas se tornard mais importante ou mais visivel para os discentes quando os
docentes ndo s6 da area especifica de TIC, mas os docentes de outras areas comecarem a
utilizar softwares e mostrarem, dentro da pratica de sua sala de aula, essa utilizagao”.

Ponte (2002) indicou que professores de diversas areas precisam tratar das TIC, que
elas precisam ser adotadas por professores de todas as disciplinas, ainda que de modos
diversos. Dessa forma, haverd uma real incorpora¢do dessas tecnologias no cotidiano
institucional (PONTE, 2002).

J& o professor Felipe apontou que as TIC tém que ser utilizadas de modo reflexivo. Ele
indicou que, além de os professores adotarem as Tecnologias em suas aulas, precisa haver
momentos de reflexdo acerca do impacto dessas TIC na sociedade, de suas possibilidades e
limitagdes.

Além disso, de acordo com Ponte (2002), as TIC também precisam ser utilizadas
como recursos de comunicacdo, e sua utilizacdo para esse fim deve ser explorada, além de
serem discutidos seus papéis na aprendizagem e seu uso inovador em projetos e experiéncias
realizadas. Isso ¢ o que consideramos como abordagem explicita de uso das TIC, visto que
muitos licenciandos, professores € ou ndo, apontaram como algo necessario. Segundo eles, ¢
preciso que os professores da universidade incentivem a utilizagdo dessas ferramentas e
explicitem como fazé-lo, pois apenas o uso implicito, durante as aulas, ndo tem garantido sua
formacao para a utilizagdo de TIC no ensino. Essa discussdo adentra numa segunda categoria
elencada: PercepgOes dos participantes sobre como as TIC tém sido utilizadas na
universidade.

Acerca dessa categoria citada, dividimos as discussdes em dois subgrupos: COMo 0S
professores da universidade tém utilizado as TIC e como os licenciandos tém utilizado as TIC
na universidade. O primeiro subgrupo foi organizado por meio de respostas dos proprios
professores universitarios, avaliando sua pratica e também pela avaliacdo dos discentes, sobre
como eles percebem a utilizacdo dessas tecnologias pelos seus professores universitarios.

A professora Juliana afirmou que ela apenas utiliza essas tecnologias em aulas
expositivas “[...] o que eu uso de tecnologia na verdade ¢ somente o Data Show, quando eu
vou apresentar alguns slides, alguma coisa na minha disciplina”. Mas ela apontou que ja

conhece alguns softwares, mas evita utiliza-los por nao se sentir segura para isso.

Educacdo Matematica em Revista, Brasilia, v. 23, n. 59, p. 24-38, jul./set. 2018. 33



Apesar de indicar a falta de aderéncia dos docentes, de modo geral, na utilizacao

dessas tecnologias, o professor Antonio apontou que para ele o uso do projetor de
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aulas. Outros trés estudantes apontaram que seus professores ndo utilizaram ou pouco
utilizaram TIC e outros ndo responderam quando questionados acerca disso.

Ainda sobre a utilizagdo de TIC pelos licenciandos na universidade, quando
questionados sobre em que momentos as empregaram, metade deles responderam que
utilizaram essas tecnologias na realizagcdo de semindrios, trabalhos e na construcao de graficos
e apresentagdes. Outros dez licenciados apontaram que além de utilizarem TIC em
seminarios, somente utilizaram TIC nas aulas de informatica, durante o estagio: “Sim, nas
aulas de informadtica (utilizei) o Excel para resolver alguns calculos de forma mais rapida e o
Geogebra para produzir alguns graficos nas aulas de Calculo II”” (L10).

Assim, de modo geral, os licenciandos afirmaram que o uso de TIC pelos professores
da universidade esta associado a aulas expositivas e que seu proprio uso acaba reproduzindo
essas praticas. Os proprios professores também confirmaram que as TIC sdo pouco
exploradas na universidade, sendo mais utilizadas por docentes que lecionam na area de TIC.
Apesar de no Projeto de Reconhecimento do Curso de Matemadtica algumas disciplinas
mencionarem bibliografias da area de tecnologia, os dados coletados ndo apontaram registro
de envolvimento pratico dessas disciplinas com discussdes sobre as TIC. Ponte (2002) afirma
que essas tecnologias precisam ser utilizadas por todas as disciplinas diariamente e, inclusive,
trabalhadas na preparacdo de aulas, em semindrios, e servindo de suporte a estudos e
pesquisas. Para Pretto (2011), ¢ preciso intensificar a apropriagdo das TIC enquanto
elementos de cultura, ndo somente como aparatos tecnologicos, de inseri-las do cotidiano
educacional.

Destacamos, ainda, que os professores Antonio e Felipe mencionaram que as TIC ndo
tém sido inseridas adequadamente nas aulas de Matematica das escolas de Senhor do Bonfim.
Para o professor Antdnio, essa inser¢cdo tem sido dificil, tendo em vista a falta de preparacao
docente: “[...] o que a gente V€, na verdade, € que os professores ou ndo estdo preparados, ou
ndo tem material suficiente, mas eu creio que na verdade eles ndo estdo tdo bem preparados
para utilizacdo dessas tecnologias”. Ambos os professores concordaram que a inser¢do das
TIC na pratica pedagégica docente nas escolas ndo tem sido realizada de modo satisfatorio.
Isso também se confirma por meio das declaragdes dos proprios licenciandos participantes da
pesquisa, que sdo, ou foram, professores de matematica em escolas da rede publica de ensino.
Eles declararam que grande parte do uso das TIC no ensino tem se efetivado por meio de

aulas expositivas, através do uso de aparelhos de Data Show ou da apresentagado de videos.
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Ainda que tenha existido, desde 1970, politicas de insercao das tecnologias nas escolas
por meios de programas governamentais, tem havido pouca preocupagdo no que concerne as
mudangas das praticas de ensino (ALMEIDA, 2009). Foi observado que a maioria dos alunos
do curso de Matematica entende que a maior parte de seus professores utilizam as TIC como

13

ferramentas para apresentar os conteidos em aulas expositivas: “[...] utilizaram nas aulas
expondo conteudos com slides € na questdo de informatica, com uso dos computadores, na
pratica” (L16). “Uma boa parte sim, o conhecido PowerPoint com apresentacdo dos
conteudos ¢ videos” (L24).

Para a licencianda L13 seus professores utilizam as TIC: “[...] para transmitir
conteudo, mas somente porque a gente ndo vé€ nenhuma inovacdo, nada de novo, a mesma
coisa que pegar os contetidos que estdo no livro e transcrever para o computador e, com 0
Data Show mostrar”. A licencianda L36 confirma essa assertiva: “S6 fazem o uso do meio
Data Show ou videos”.

Entretanto, percebemos que os docentes da universidade demonstram saber como
devem ser utilizadas as tecnologias, mas ndo o fazem: “[...] essa area tecnologica vai
desenvolver, raciocinio légico do aluno, vai permitir que ele aplique os conhecimentos
matematicos e outros conhecimentos em outras questdes” (PROFESSORA JULIANA). A
professora Juliana reconhece a importancia o uso das TIC no ensino e seu uso para a
aplicacdo de outros tipos de conhecimento. Para a licencianda L12, que também atua como

13

professora, a disponibilizacdo de TIC em algumas escolas: “[...] tem muitos programas
voltados, ndo so os programas voltados, mas também em cada sala tem a TV pen drive que a
gente poderia também utilizar. Ndo so os programas, os softwares, com que a gente pode estar
construindo fungdes, sélidos geométricos”.

O professor Felipe apontou para a diversificagdo de utilizagdo das TIC e as mudangas
que ocorrem nessa area. Para ele, o ensino reflexivo acerca delas auxiliaria a contornar as
dificuldades de adaptagdo a essas mudangas, pois autonomamente o aluno poderia pensar
sobre como utiliza-las, os limites e possibilidades dessa utilizagdo e outras questdes
relacionadas as tecnologias.

Dentre os oito licenciandos que j& sdo professores, trés afirmaram fazer uso das TIC
no ensino e apenas um deles afirmou que as vezes utiliza TIC no ensino. Apesar dos referidos
participantes (professores universitarios e licenciandos) reconhecerem como devem ser
utilizadas as TIC, percebemos um distanciamento muito grande do discurso em relagdo a sua

pratica.
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Consideracoes

Com esta pesquisa, objetivou-se conhecer a formacdo dos alunos do curso de
licenciatura em Matematica da UNEB, Campus VII, em relagdo ao uso das TIC no ensino de
Matematica. Para tanto, buscamos conhecer percepc¢des de licenciandos e professores sobre as
TIC e a utilizacdo delas no ensino.

Sobre as percepgdes acerca das TIC, a maioria dos licenciandos relacionou essas
tecnologias a recursos de apoio ao ensino. Os professores universitarios participantes
apontaram a importancia de insercdo das TIC no ensino, diante de sua presenca constante na
realidade cotidiana dos alunos. Também foram assinalados o carater didatico, motivador das
TIC e a necessidade de uso refletido delas.

Também se constatou que, na universidade, as TIC tém sido mais exploradas por
professores da area de tecnologia. Os licenciandos percebem a existéncia de um carater
expositivo de uso das TIC no ensino na universidade, voltado geralmente para a utilizacdo de
notebook e Data Show. Eles apontaram que falta incentivo para o uso dessas tecnologias no
ensino, além da auséncia de uma abordagem explicita sobre como utiliza-las para ensinar
Matematica.

Assim, de modo geral, observa-se o prognostico da necessidade de revisdo das
disciplinas da area de tecnologias, o sentimento da importancia de mudanc¢a na abordagem
pedagogica dos professores, bem como a necessidade ndo somente de uma abordagem
implicita, mas também da inser¢do de uma abordagem mais explicita de uso das TIC no
ensino de Matematica.

Em virtude disso, pode-se concluir que entendemos que disciplinas tecnologicas em
cursos de licenciatura, tais como os componentes Informatica I e II e Softwares Matematicos,
devem buscar inserir os graduandos no universo das TIC, de forma tanto implicita quanto
explicita, de modo a possibilitar a utilizagdo dessas tecnologias nas salas de aula. Ressaltamos
que essas disciplinas ndo devem buscar apenas instrumentalizar os alunos para o uso das TIC,
mas, principalmente, a utilizd-las como ferramentas pedagogicas, de forma critica e
contextualizada, conhecendo seus impactos sociais, possibilidades e limitagdes. Apontamos a
importancia de outras disciplinas adotarem o uso de TIC no ensino e de discussdes sobre essa
utilizagdo, além do desenvolvimento de politicas institucionais que mobilizem o incentivo a
utilizagdo das TIC e do espaco digital de maneira que essas tecnologias possam fazer parte da

cultura universitaria.
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