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Resumo

Neste artigo, apresentam-se alguns resultados obtidos em uma pesquisa de mestrado referente
ao desenvolvimento da Educagdo Financeira para alunos Surdos sob a perspectiva do
Programa Etnomatematica. Para tanto, discute-se a conexdo entre a Cultura Surda e o
Programa Etnomatematica e se descreve um panorama sobre a Educacdo Matematica e
Financeira para alunos Surdos que se comunicam em Libras. Em seguida, delineia-se o perfil
dos participantes, bem como ¢ realizada uma breve descri¢do da Teoria Fundamentada nos
Dados (Grounded Theory), que foi o design metodologico utilizado para conduzir este estudo.
Por fim, discute-se a importancia de se trabalhar a Educacdo Financeira com esse grupo
cultural de alunos em uma perspectiva Etnomatematica. Os resultados obtidos neste estudo
mostram que uma contribuicdo importante do Programa Etnomatematica para o
desenvolvimento da educagdo financeira dos alunos Surdos foi evidenciar o respeito e a
atencdo a sua cultura e, também, as suas vivéncias cotidianas.
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Abstract

In this article, we present results obtained in research concerning the development of
Financial Education for Deaf students under the perspective of the Ethnomathematics
Program. Here, we discuss the connection between Deaf Culture and an Ethnomathematics
Program where we describe the general picture about Mathematical and Financial Education
for Deaf students who communicate in Libras99brazilianlibras (Brazilian sign language).
Next, we outline participants' profile, as well as a brief description of Grounded Theory, the
methodological design used to conduct this study. Finally, we discuss the importance of
working in Financial Education with this cultural group of students in an ethnomathematical
perspective. The results obtained in this study show that an important contribution of the
Ethnomathematics Program to the development of the financial education of the Deaf students
was to show respect and attention to their culture and also to their everyday experiences.
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Introduciao

Ao estudar a historia da educacdo dos Surdos, percebemos que, ao contrario de tempos
passados, as pessoas com surdez possuem uma vida ativa em sociedade, que ¢ reflexo da luta
constante da comunidade surda por direitos e pela igualdade. Por exemplo, o Decreto n°
5.626, de 22 de Dezembro de 2005 dispde, implicitamente, sobre a inclusao dos Surdos nos
diversos ambitos sociais, concedendo-lhes o acesso a satide e a educagdo em sua propria
lingua, ou seja, na Lingua Brasileira de Sinais (Libras). Com a oficializagdo da Lingua
Brasileira Sinais, em 2002, e a sua regulamentacdo em 2005, os Surdos alcancaram a
possibilidade de crescimento pessoal e profissional, bem como a melhoria em relacdo ao seu
processo educacional.

Dessa maneira, ¢ importante que as redes de ensino que atendem os alunos Surdos
adotem uma postura que possa contribuir, efetivamente, para torna-los mais autonomos,
criticos e reflexivos, para que, assim, eles possam construir uma vida financeira saudavel. De
acordo com os Pardmetros Curriculares Nacionais (PCN) referentes as Adaptagdes
Curriculares (BRASIL, 1998a), existe a necessidade do desenvolvimento de estratégias
educativas para facilitar o processo de ensino e aprendizagem para que os alunos Surdos
tenham acesso democratico ao curriculo escolar.

Entendemos que essas Adaptagdes Curriculares, propostas pelo Ministério da
Educacao, estdo relacionadas com a criacdo de condi¢des fisicas, ambientais e materiais para
os alunos Surdos com o objetivo de propiciar melhores niveis de comunicagdo e interagao
entre todos que convivem na comunidade escolar (PINHEIRO, 2017). Essa abordagem
também pode favorecer a participacdo desses alunos nas atividades escolares por meio da
elaboracdo de materiais de utilizacdo comum em sala de aula e, também, pela adogdo de
sistemas de comunicagao alternativos para os alunos impedidos de se comunicarem oralmente
no processo avaliativo de ensino e aprendizagem (BRASIL, 1998a).

Por outro lado, Gil (2008) argumenta que os alunos Surdos apresentam dificuldades
em relacdo a compreensdo da linguagem matematica, na interpretacdo dos enunciados das
atividades e, consequentemente, na resolu¢do de problemas contextualizados. Nesse
direcionamento, os resultados do estudo realizado por Austin (1975), ha quatro décadas, ja
indicavam que esses alunos apresentam dificuldades com o desenvolvimento de conceitos

monetarios e de medidas.
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Similarmente, quase uma década apds essa investigacdo, os resultados do estudo
conduzido por Bone et al. (1984) também alertavam sobre a necessidade de os alunos Surdos
aprenderem os topicos matematicos relacionados com as fragdes, os nimeros decimais, as
porcentagens, as razdes e as proporgdes, que sdo conteudos importantes para o entendimento e
o desenvolvimento da Educagdo Financeira.

Apesar de que a literatura disponivel sobre a tematica proposta neste artigo mostre que
existem evidéncias sobre as dificuldades dos alunos, bem como dos Surdos, com os conteudos
financeiros, os resultados dessas investigacdes também reforcam que a surdez ndo ¢ uma
causa direta e nem um impedimento para que esses alunos sejam bem-sucedidos na
aprendizagem em Matematica. Os resultados desses estudos revelam que os alunos Surdos
podem ter um desempenho médio ou acima da média em Matematica, desde que sejam
utilizadas a Lingua de Sinais e as estratégias didaticas condizentes com as questdes culturais
dessa populacgdo escolar (NUNES; MORENO, 2002; NUNES, 2004; PINHEIRO, 2017).

Desse modo, ressaltamos que os conteudos relacionados com a Educacdo Financeira
podem contribuir para o desenvolvimento de atitudes, como, por exemplo, posicionar-se
criticamente diante de uma determinada situagdo-problema, realizar previsdes, fazer
inferéncias e tomar decisdes perante as informagdes veiculadas pela midia, pelos livros
(BRASIL, 1998b) e pelas redes sociais. Nesse contexto, a Educa¢do Financeira pode
contribuir para o processo de formacgdo de individuos ativos e autdnomos, que sejam capazes
de tomar decisdes responsaveis (ALVES, 2014). Nesse direcionamento, as orientagdes dos
Parametros Curriculares Nacionais (PCN) de Matematica (BRASIL, 1998a) mostram que
para:

[...] compreender, avaliar e decidir sobre algumas situag¢des da vida cotidiana, como
qual a melhor forma de pagar uma compra, de escolher um financiamento etc., ¢
necessario trabalhar situa¢des-problema sobre a Matematica Comercial e Financeira,

como calcular juros simples e compostos e dividir em partes proporcionais.
(BRASIL, 1998a, p. 86)

. . 3

Para que o processo de ensino e aprendizagem” com os alunos Surdos ocorra de
maneira satisfatoria, a comunicagdo ¢ um aspecto essencial; portanto, ¢ importante que os
professores também aprendam a Lingua Brasileira de Sinais — Libras (LACERDA, 2005).

Nesse contexto, compreendemos que a “Lingua de Sinais se apresenta numa modalidade

*Concordamos com Libaneo (1994) ao afirmar que a relagdo entre o ensino e aprendizagem é reciproca, por
meio da qual se destacam o papel mediador dos professores e 0 comportamento ativo dos alunos. Dessa maneira,
os professores ao ensinar visam estimular, dirigir, incentivar e impulsionar o processo de aprendizagem dos
alunos.
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distinta das linguas orais [...], pois estd centrada no ‘ver’ e o professor deve realizar
estratégias de ensino com base no visual” (QUADROS; PERLIN, 2007, p. 141). Desse modo,
pode-se concluir que as experiéncias vivenciadas pelos Surdos possuem uma relagdo
aprofundada com a sua visao (STROBEL, 2009).

E importante ressaltar que os individuos Surdos pertencem a um grupo cultural
especifico, que possui uma lingua propria e uma visdo de mundo diferenciada dos ouvintes,
pois sdo especificos da Cultura Surda (SANTANA; BERGAMO, 2005). Desse modo,
trabalhar os contetidos matematicos com esse grupo cultural ¢ uma abordagem que pode estar
relacionada com a defini¢do de Etnomatematica, que estabelece:

Etno € hoje aceito como algo muito amplo, referente ao contexto cultural, e, portanto
inclui consideragdes como linguagem, jargdo, coédigos de comportamento, mitos e
simbolos; matema ¢ uma raiz dificil, que vai na direcdo de explicar, de conhecer, de

entender; e tica vem sem duvida de techné, que é a mesma raiz de arte e de técnica.
(D’AMBROSIO, 1993, p. 5)

Assim, Pinheiro (2017) argumenta que a relagdo entre a Etnomatematica e a Cultura
Surda pode ser percebida ao observarmos o contexto cultural dos Surdos, pois inclui a Libras,
a histoéria de educagdo dos Surdos, as identidades surdas, os seus costumes ¢ os modos de
pensar e de agir, que sdo proprios desse grupo. Além disso, os Surdos possuem caracteristicas
peculiares no ato de raciocinar matematicamente, como, por exemplo, o emprego de
“estratégias realizadas com as maos que os alunos Surdos utilizaram para representar a adi¢ao
de moedas sem, necessariamente, utilizarem os sinais referentes as palavras adi¢do e soma”
(PINHEIRO, 2017, p. 233).

Desse modo, apresentamos as possibilidades de conexd@o entre a Cultura Surda e o
Programa Etnomatemadtica e, em seguida, elaboramos um panorama acerca de estudos que
relatam sobre a Educa¢do Matematica e Financeira para os alunos Surdos que se comunicam
em Libras. Posteriormente, delineamos os aspectos metodologicos utilizados para conduzir
esse estudo e, em seguida, discutimos a importincia do desenvolvimento da Educagdo

Financeira para alunos Surdos, por meio da perspectiva do Programa Etnomatematica.

O Programa Etnomatematica e a Cultura Surda

O termo Cultura pode ser entendido como uma heranca sociocultural que os membros
de um determinando grupo difundem, de geragdo em geracdo, através das relagdes sociais e

da convivéncia e que, no decorrer da historia, pode contribuir para ampliar e modificar

Educagdo Matematica em Revista, Brasilia, v. 23, n. 60, p. 229-245, out./dez. 2018.
777



algumas caracteristicas dessa cultura (ROSA, 2010). Nesse sentido, no Brasil, o povo Surdo
legou muitas tradigdes e histérias por meio de organizagdes, como, por exemplo, as
associagoes, as federacdes e as igrejas que surgiram diante da necessidade das pessoas Surdas
terem um espago para se reunirem e aprenderem a lidar contra as praticas ouvintistas que nao
respeitavam a sua cultura (STROBEL, 2009).

Assim, ¢ importante ressaltar que os Surdos tém uma “forma peculiar de apreender o
mundo que gera valores, comportamento comum compartilhado e tradi¢des socio-interativas.
A esse ‘modus vivendi’ dé-se o nome de Cultura Surda” (FELIPE, 2008, p. 38), que pode ser
entendida como a maneira dos Surdos entenderem e compreenderem o mundo e:

[...] modifica-lo a fim de se torna-lo acessivel e habitavel, ajustando com suas
percepgdes visuais, que contribuem para a definicdo das identidades surdas e das

almas das comunidades surdas. Isso significa que abrange a lingua, as ideias, as
crengas, os costumes e os habitos do povo surdo. (STROBEL, 2009, p. 27)

Similarmente, a “cultura surda exprime valores, crengas que, muitas vezes, se
originaram e foram transmitidas pelos sujeitos Surdos de geragdes passadas ou de lideres
Surdos bem-sucedidos, através das associa¢des de Surdos” (STROBEL, 2009, p. 29). Em uma
perspectiva Etnomatematica, a Cultura (Surda) pode ser considerada como o:

[...] conjunto de comportamentos compatibilizados e de conhecimentos
compartilhados, [que] inclui valores. Numa mesma cultura, os individuos ddo as
mesmas explicagdes e utilizam os mesmos instrumentos materiais e intelectuais no
dia-a-dia. O conjunto desses instrumentos se manifesta nas maneiras, nos modos,
nas habilidades, nas artes, nas técnicas, nas ticas de lidar com o ambiente, de
entender e explicar fatos e fendmenos, de ensinar e compartilhar tudo isso, que é o

matema proprio ao grupo, a comunidade, ao etno. Isto ¢, na sua Etnomatematica.
(D’AMBROSIO, 2005, p. 35)

Desse modo, a Cultura Surda refere-se aos coddigos proprios desenvolvidos pelos
Surdos e, também, as suas formas de organizacdo, de solidariedade, de linguagem, de juizos
de valor e de arte. Entdo, os Surdos se autorreferenciam como participantes de sua propria
cultura (SA, 2006). Eles se inserem nesse contexto, pois possuem identidades proprias, uma
cultura e uma lingua.

Neste direcionamento, o termo cultura, na area da surdez, geralmente, esta relacionado
a lingua de sinais, as estratégias sociais € aos mecanismos compensatorios que os Surdos
desenvolvem e utilizam para agir e transformar a sociedade (PADDEN; HUMPHRIES,
1988). A questdo da lingua de sinais estd relacionada com a Cultura Surda, que remete as

identidades dos individuos que convivem com as comunidades surda e ouvinte, pois:
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[...] um dos aspectos mais importantes, responsaveis pela formag¢do da comunidade
surda, ¢ 0 que gera uma cultura diferente: a cultura surda. O reconhecimento da
diferenca passa pela capacidade de apreensdo das potencialidades dos surdos, no que
diz respeito ao seu desempenho na aquisicio de uma lingua cujo canal de
comunicagdo € o viso-gestual e também a sua habilidade linguistica que se manifesta
na criac¢do, uso e desenvolvimento dessa lingua. (DORZIAT, 2004, p.79)

Além disso, para que as pessoas Surdas tenham acesso as informagdes, aos
conhecimentos e a constru¢do de suas identidades, ¢ importante que criem lagos com a
comunidade Surda. Essa comunidade utiliza uma lingua comum de sinais, que ¢ uma das
principais caracteristicas e peculiaridades da Cultura Surda, pois ¢ uma “forma de
comunicagdo que capta as experiéncias visuais dos sujeitos Surdos, € que vai levar o surdo a
transmitir e proporcionar-lhe a aquisicdo do conhecimento universal” (STROBEL, 2009, p.
47).

Nesse sentido, Strobel (2008) argumenta que existem oito artefatos culturais que
ilustram a Cultura Surda e que estdo relacionados com os comportamentos ¢ as atitudes de ser
Surdo, de ver, perceber e modificar o mundo. Contudo, “o conceito ‘artefatos’ ndo se refere
apenas a materialismos culturais, mas aquilo que na cultura constitui producdes do sujeito que
tem seu proprio modo de ser, ver, entender e transformar o mundo” (STROBEL, 2008, p. 39).

Esses artefatos culturais estdo relacionados com: 1) a experiéncia visual, que significa
utilizacdo da visdo, em substituicdo total a audi¢do, como um meio de comunicagdo; 2) os
aspectos Linguisticos da Libras; 3) o aspecto Familiar, que sao os comportamentos proprios
das familias que possuem pessoas Surdas; 4) a Literatura surda, através da memoria das
vivéncias surdas de varias geragdes que se traduz em diversos géneros; 4) a Vida social e 5) a
esportiva, que sdo os relacionamentos socioculturais; 6) as Artes visuais, como as criacdes
artisticas visuais; 7) a Politica, que consiste em inumeros movimentos e lutas do povo Surdo
pelos seus direitos e 8) os Materiais, que sdo instrumentos para auxiliar na acessibilidade da
vida cotidiana das pessoas Surdas (STROBEL, 2008).

De acordo com Pinheiro (2017), esses artefatos mostram as caracteristicas especificas
da Cultura Surda que estdo relacionadas com os seus jargdes, como, por exemplo, aqueles
relacionados com os conhecimentos matematico e cientifico, com as suas ideias, as suas
crengas, a sua lingua, os seus costumes e os habitos proprios das comunidades surdas. Dessa
maneira, a Etnomatematica se aproxima da Cultura Surda por causa de suas questdes sociais e
de suas praticas escolares, pois, de acordo com Rosa (2010), tem como ponto de partida o
cotidiano no qual a sua agdo pedagdgica comega a se concretizar em espacos escolares.

Assim, a Etnomatematica “restabelece a matematica como uma pratica natural e espontanea”
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(D’AMBROSIO, 1993, p. 31), que ¢ desenvolvida pelos membros de grupos culturais
distintos, como, por exemplo, os Surdos.

Desse modo, a Etnomatematica possibilita o processo de socializagdo dos membros
pertencentes aos grupos minoritarios como os Surdos, pois a matematica pode funcionar
como um instrumento de empoderamento que contribui para melhorar a qualidade de vida e a
dignidade nas relagdes humanas (ROSA; OREY, 2006). Em wuma perspectiva
Etnomatemadtica, existe a necessidade da valorizagdo das experiéncias socioculturais dos
alunos Surdos para que possam vincular os proprios conhecimentos matematicos e financeiros
aqueles apresentados pelas institui¢cdes de ensino. Dessa maneira, o:

[...] ensino da matematica nesta concep¢do permitird ao aluno vincular os conceitos
trabalhando em classe a sua experiéncia cotidiana, de acordo com o seu ambiente
natural, social e cultural. Ndo se trata de rejeitar a matematica académica, mas sim

incorporar a ela valores que sdo vivenciados nas experiéncias em grupo,
considerando os vinculos histdrico-culturais. (CARNEIRO, 2012, p. 3)

Entdo, a surdez pode ser considerada como uma diferenga que ¢ uma construgdo
historica e social, pois estd ancorada em praticas socioculturais de (re)significacdo e de
representacdes compartilhadas entre os Surdos (SKLIAR, 1998). Contudo, ndo se trata
somente de reconhecerem a:

[...] diferenga cultural do povo surdo, e sim, além disso, de perceberem a cultura
surda através do reconhecimento de suas diferentes identidades, suas historias, suas
subjetividades, suas linguas, valoriza¢do de suas formas de viver e de se relacionar.
[...] Entdo, nesse campo de estudos culturais, a cultura ¢ uma ferramenta de
transformagdo, de percep¢do, forma de ver diferente, ndo sdo mais de

homogeneidade, mas de vida social constitutiva de jeitos de ser, de fazer, de
compreender e de explicar. (STROBEL, 2008, p. 18)

Em concordancia com essa asser¢do, ¢ importante atentar para as caréncias, urgéncias
e tragos culturais de um determinado grupo de alunos em sala de aula, como os alunos Surdos.
Por exemplo, Rosa (2010) argumenta que essa abordagem demanda uma atuagdo ativa dos
professores de Matematica por meio da valorizacdo da historia e da cultura dos membros de
um determinado grupo cultural, com a utilizagdo de estratégias e métodos de ensino que sejam
desenvolvidos para sanar as dificuldades de aprendizagem em matematica de uma populagao
escolar especifica.

Dessa maneira, existe a necessidade de “pensar os surdos, com os surdos, desde os
surdos, para os surdos” (SKLIAR, 2004, p. 8). Entdo, ¢ possivel estabelecer uma aproximagao

da Cultura Surda com a Etnomatematica para que se possa destacar a importancia de um
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curriculo escolar que centralize a importancia da lingua de sinais para os membros desse

grupo cultural.

Educa¢ido Matematica e Financeira para alunos Surdos

Para discutir sobre a importancia da Educacao Matematica e Financeira para os alunos
Surdos, realizamos um levantamento em dissertagdes, teses, livros, capitulos de livros,
periddicos e anais de eventos nacionais e internacionais em inglés, portugués e espanhol para
verificar a producdo nacional e internacional referente a essa tematica.

Dentre os trabalhos consultados, ressaltamos que, hd duas décadas, Titus (1995) ja
afirmava que existia um desconhecimento por parte dos professores com relacdo a
aprendizagem em matemadtica de alunos Surdos. Resultados semelhantes foram obtidos no
estudo conduzido por Souza e Godes (1999) que mostraram que a formacao de alunos Surdos
estava sendo realizada por professores e/ou profissionais da educacdo que estavam, em sua
maioria, despreparados ou desconheciam a lingua de sinais e as condigdes bilingues” desses
alunos, bem como possuiam uma formagdo universitdria inadequada para que pudessem
lecionar matematica para essa populacao escolar.

Uma década mais tarde, resultados similares foram encontrados por Lang e Pagliaro
(2007) com relacdo a utilizagdo da lingua de sinais pelos professores, que pode auxiliar a
aquisi¢ao do conhecimento matematico pelos alunos Surdos. Nesse sentido, Barbosa (2008)
argumenta que ¢ importante que a lingua de sinais seja utilizada pelos professores em sua
pratica pedagdgica, pois possibilita progressos no processo de ensino e aprendizagem dos
contetdos escolares. O acesso tardio ao ensino da Libras pode causar prejuizos ao
aprendizado em Matematica para esses alunos.

E necessario que se reconheca a existéncia de desafios enfrentados pelos alunos
Surdos com relagdo a aprendizagem em matemdtica (NUNES, 2004). Por exemplo, a
realizacdo de atividades curriculares envolvendo a resolugdo de problemas, as operagdes de
adicdo, subtracdo e divisdo, bem como o entendimento da conceituagdo de razdes, proporgdes
e porcentagem na utilizagdo e aplicagdo do dinheiro (EDWARDS; CROCKER, 2007).

Apesar de a revisdo de literatura mostrar que existe uma demora na aquisi¢do do

conhecimento matematico pelos alunos Surdos nas escolas, os resultados obtidos pelo estudo

*A condigdo bilingue estd relacionada com a possibilidade de os alunos Surdos utilizarem a Libras como

Erimeira lingua €0 Bortugués escrito como o segundo idioma.
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conduzido por Zarfaty, Nunes ¢ Bryant (2004) mostram que a habilidade matemadtica de
alunos Surdos para a representagdo de nimeros ¢ semelhante a de seus colegas ouvintes.
Contudo, esses alunos frequentemente necessitam de mais tempo para que possam
desenvolver as habilidades matematicas relacionadas com a resolucdo de problemas, a
representacdo numérica, a estimativa e os conceitos de medidas, de fracdes, de porcentagem e
de proporcionalidade (BULL, 2008).

Os resultados do estudo conduzido por Van de Walle (2004) mostram que um dos
conteudos mais dificeis para os alunos Surdos aprenderem sdo as fracdes. Desse modo, como
as fragdes centesimais sdo nimeros que fundamentam muitos conceitos matematicos, como,
por exemplo, as porcentagens decimais, as razdes, as propor¢des € 0s nimeros racionais,
entdo, o dominio desse conteudo ¢ essencial para o desenvolvimento do entendimento
matematico dos alunos Surdos, pois esta relacionado com as ideias matematicas financeiras
(CHAN; LEU, 2007).

E importante ressaltar que as fragdes, as razdes e as propor¢des sdo importantes para o
aprendizado de conceitos matematicos avangados (SIEGLER; THOMPSON; SCHNEIDER,
2011). Consequentemente, a compreensdo desses conceitos ¢ um ponto central para o
entendimento conceitual de porcentagem (BAILEY; SIEGLER; GEARY, 2014) e de outros
conteudos relacionados com a Educagdo Financeira.

Dessa maneira, a evolugdo do raciocinio proporcional, o entendimento de situagdes
que envolvem a resolu¢do de problemas e a compreensdo das aplicagdes de conceitos da
Educacao Financeira sdo habilidades matematicas basicas necessarias para o desenvolvimento
de cidadaos criticos e reflexivos (MARKEY, 2003). Por exemplo, as atividades matematicas
devem explorar o aspecto visual dos conteudos, sendo importante que as intervengdes
pedagogicas sejam planejadas para atender as especificidades dos educandos Surdos
(NUNES, EVANS, BARROS; BURMAN, 2013). Assim, uma maneira de possibilitar o
acesso dos alunos Surdos aos conceitos e conteudos matematicos ¢ por meio da utilizacao de
representacdes visuais e espaciais (BULL, 2008).

De acordo com Pinheiro (2017), essa abordagem pedagdgica, relacionada com as
representacdes visuais € espaciais, também requer a elaboragdo de trabalhos que promovam a
interagdo em grupos em sala de aula e do espago fisico adequado para a circula¢do dos alunos.
Assim, a inclusdo deve ocorrer com a garantia de oportunidades para os alunos Surdos iguais

aos dos alunos ouvintes. Nesse contexto, ¢ importante que os professores se conscientizem
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sobre a necessidade da elaboragdo de novas estratégias e métodos de ensino que sejam
adequados a aprendizagem dos alunos Surdos.

Entdo, para que o processo de ensino e aprendizagem em matemadtica ocorra de
maneira satisfatoria em classes de alunos Surdos, é necessario que os professores busquem o
apoio e o suporte de trés ferramentas: a lingua de sinais, o conhecimento matematico e uma
metodologia apropriada, que podem ser considerados como as bases de um tripé educacional,
pois sem dominar a Libras, ndo hd comunicagcdo entre os envolvidos nesse processo
(BERTOLI, 2012).

Dessa maneira, de acordo com Scott-Wilson (2009), a comunidade escolar necessita
desenvolver um olhar diferenciado para trabalhar os conteidos matematicos e, assim,
contribuir para o desenvolvimento de habilidades que possibilitem o desenvolvimento de
alunos Surdos autdénomos, criticos e reflexivos para que possam viver € conviver em

sociedade.

Procedimentos metodoldgicos e alguns resultados

A pesquisa, que originou este artigo, foi realizada com 20 alunos Surdos, que se
comunicam em Libras, de duas turmas da EJA — Anos Finais do Ensino Fundamental, em
uma escola publica, de carater especial, localizada em Belo Horizonte, Minas Gerais. Para
tanto, o primeiro autor deste artigo sob a orientagdo do segundo, propds trés blocos de
atividades matematicas relacionadas com a Educacdo Financeira, que foram elaborados de
acordo com a realidade sociocultural desses alunos.

Esses blocos de atividades foram planejados sob a perspectiva do Programa
Etnomatematica para valorizar a cultura dos alunos Surdos, utilizando a Lingua de Sinais
como principal meio de comunicagdo e respeitando as suas limitagdes em relagdo a Lingua
Portuguesa. O primeiro bloco de atividades referiu-se a Historia da Moeda e do Sistema
Monetario Brasileiro, o segundo bloco foi sobre o tema Porcentagem enquanto o terceiro
estava relacionado com o contetido de Lucro e Desconto.

Para coleta de dados, foram utilizados dois questionarios, uma entrevista
semiestruturada com 11 participantes, as anotagdes do didrio de campo do professor-
pesquisador e trés blocos de atividades, propostas no registro documental. Esses dados foram
analisados e interpretados, no decorrer da pesquisa, de acordo com o referencial tedrico

embasado na Etnomatematica, na Cultura Surda e na Educagdo Financeira ¢, também, com a
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utilizagcdo dos pressupostos metodolégicos da Teoria Fundamentada nos Dados (Grounded
Theory).

Essa analise também foi realizada com a utilizacdo das informagdes coletadas por
meio das filmagens que, posteriormente, foram traduzidas e transcritas pelo primeiro autor.
Ressalta-se que os nomes dos participantes foram codificados por letras que indicaram a
turma e por numeros que indicaram o género dos participantes, pois visavam a preservagao de
suas identidades. Por exemplo, a numeracdo impar foi utilizada para indicar o género
masculino enquanto a numeragao par indicou o género feminino.

De acordo com os pressupostos da Teoria Fundamentada, o conjunto dos dados brutos,
denominado de amostragem teorica, que foi coletado em Lingua de Sinais durante a
realizagdo desse estudo, foi transcrito para facilitar a sua analise, bem como para interpretar as
informagdes obtidas durante a fase analitica deste estudo. Posteriormente, os dados foram
codificados por meio das codificagoes aberta e axial para a elaboragdo das categorias de
analise que facilitaram a interpretacao dos resultados obtidos na pesquisa.

Esses resultados mostraram que uma contribuig¢do importante do Programa
Etnomatemadtica para o desenvolvimento da Educacdo Financeira dos alunos Surdos foi
evidenciar o respeito e a atencdo a sua cultura e, também, a suas vivéncias cotidianas que
foram relevantes para a promo¢do de uma relagdo significativa entre o conhecimento
cotidiano e aquele sistematizado pela escola (PINHEIRO, 2017). Essa abordagem
metodologica estava relacionada com a contextualizagdo dos fatos cotidianos por meio dos
quais foi possivel a negociagdo dos significados matematicos em sala de aula, favorecendo,
assim, a construgdo de conceitos financeiros.

Nesse contexto, a interpretacdo dos resultados deste estudo evidenciou que ¢
importante a utilizacdo de atividades contextualizadas propostas em sala de aula, pois
desafiaram os participantes a relacionarem os conhecimentos construidos no decorrer de suas
vivéncias com aqueles desenvolvidos na pratica escolar. Por exemplo, o participante B25
comentou que:

Se vocé vai fazer uma compra, por exemplo, vocé pode usar o cartdo de débito ou
pagar a vista e ter um desconto, precisa fazer uma subtragdo e retirar uma parte do

valor, entdo quando vocé tira, vocé estd dando um desconto. Entdo o desconto esta
relacionado com a subtragdo.

Similarmente, o participante B/9 argumentou que as atividades realizadas em sala de
aula auxiliaram-no a fazer o calculo do “troco da passagem e comprar com descontos”

enquanto o participante 4// afirmou que essas atividades trouxeram ‘“‘conhecimentos para
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resolver problemas”. E importante ressaltar que esse processo incorpora os aspectos culturais
do conhecimento matematico nas atividades curriculares propostas, pois tem como objetivo
possibilitar a compreensdo do carater qualitativo dos contetidos matematicos quantitativos
(ROSA; OREY, 2007).

Assim, Miranda e Miranda (2011) argumentam que os professores de matematica
devem propiciar situacdes de ensino e aprendizagem em que os alunos possam construir
conceitos matematicos, como, por exemplo, a utilizacdo de jogos matematicos e atividades
ludicas. Além disso, ¢ importante que os professores elaborem situagdes-problemas que
possam instigar os alunos Surdos na elaboracao de conexdes cotidianas com a matematica.

Neste estudo, a interpretagdo da analise dos dados mostrou que alguns participantes
utilizaram os seus conhecimentos de mundo para contribuir com as aulas de matematica
propostas. Por exemplo, o participante 49 afirmou que “ao comprar um alimento ou um bem,
no prego do produto ja estdo embutidos os impostos”.

Por outro lado, ¢ importante que os professores valorizem o conhecimento tacito que
os alunos trazem para a sala de aula, pois, ao valorizar as suas experiéncias anteriores € as
utilizarem como uma maneira de promover o processo de ensino e aprendizagem, o
conhecimento matematico emergird naturalmente (ROSA, 2010). Nessa perspectiva, os
Parametros Curriculares Nacionais de Matematica — PCN (BRASIL, 1998a) mostram que a
valorizacdo desse saber matematico cultural, e aproxima-lo do saber escolar em que os alunos
estdo inseridos, ¢ de fundamental importancia para o processo de ensino e aprendizagem.

Nesse contexto, os resultados obtidos neste estudo mostram que as atividades
propostas possibilitaram que os participantes refletissem e discutissem sobre os conteudos da
Educacgdo Financeira por meio da realizacdo de didlogos, em Libras, realizados em sala de
aula. De acordo com esses resultados, pode-se inferir que esses participantes utilizaram o seu
conhecimento e a sua capacidade critica e reflexiva para o entendimento de situacdes
financeiras cotidianas. Por exemplo, o participante B27 relatou que o “cartdo de débito ¢ bom
pra fazer comprar e ganhar um desconto” enquanto o participante B/9 comentou que “eu ja
tive lucro quando eu vendi meu suplemento [alimentar] para o meu colega de trabalho”.

Dessa maneira, ¢ importante promover momentos de reflexdo em sala de aula que
auxiliem no desenvolvimento da autonomia e do pensamento critico e reflexivo dos alunos
Surdos. Por exemplo, durante as discussdes em sala de aula, o participante B/9 comentou que
“As vezes vou fazer uma compra e o produto estd muito caro, entio eu pe¢o um desconto para

pagar mais barato”.
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Para efetuarem os célculos, os participantes utilizavam estratégias como a utilizagao
dos dedos para representar as cédulas ou moedas. Por exemplo, a participante 42 utilizou os
dedos das maos para a realizacdo das operagdes de adicdo e multiplicacdo, pois ainda ndo
havia memorizado a tabuada.

Neste estudo, a Etnomatematica foi considerada como uma agdo pedagogica que
possibilitou que os conteudos matematicos da Educagdo Financeira, desenvolvidos nas
atividades propostas no trabalho de campo, pudessem propiciar o desenvolvimento da
autonomia dos alunos Surdos. Por exemplo, o participante B2/ respondeu que “aprendi a
contar dinheiro e vou ajudar minha mae na hora das compras”.

Nesse direcionamento, os resultados obtidos neste estudo mostraram que ¢ importante
utilizar a lingua de sinais, os jargodes e os codigos de comportamentos dos alunos Surdos, que
estdo inseridos na cultura surda, pois podem contribuir para o processo de ensino e
aprendizagem de contetdos da Educa¢do Financeira. Portanto, infere-se que as atividades
elaboradas para a sala de aula sob a perspectiva Etnomatematica propiciaram um ambiente
que favoreceu o desenvolvimento da Educacdo Financeira dos alunos Surdos com o auxilio da
Libras e da contextualizagcdo de situacdes cotidianas, possibilitando-lhes a compreensao das

solucdes de problemas que envolveram conceitos financeiros.

Consideracoes finais

Os Parametros Curriculares Nacionais de Matematica — PCN (BRASIL, 1998a)
apontam que os professores devem trabalhar com a Educag¢do Financeira por meio do
processo de ensino e aprendizagem de conteudos matematicos relacionados com o tema
transversal: Trabalho e Consumo, com o objetivo de desenvolver a consciéncia critica e
reflexiva, bem como a autonomia dos alunos diante das dificuldades enfrentadas no cotidiano.
Para tanto, ¢ importante trabalhar em sala de aula alguns conteudos especificos da matematica
financeira, como, por exemplo, a razdo, a propor¢do, as fracdes e a porcentagem, porém, a
literatura aponta que esses conteudos sdo considerados um desafio para o processo de ensino e
aprendizagem dos alunos Surdos. Dessa maneira, ¢ importante que os professores
desenvolvam estratégias pedagogicas diferenciadas para trabalhar os contetidos de Educagao
Financeira com esses alunos.

Desse modo, ¢ necessario que os professores se aprofundem na dindmica cultural

existente em sala de aula para que possam reconhecer, no processo educativo, o valor da
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Cultura Surda, bem como as suas implica¢des para a aprendizagem de conteudos da Educagao
Financeira. Nesse contexto, o pensamento etnomatematico valoriza as praticas matematicas
desenvolvidas em outras racionalidades, pois ¢ preciso oferecer outras possibilidades para o
ensino da matematica escolar (ROSA, 2010), incluindo, a Educac¢do Financeira.

Um importante componente do Programa Etnomatematica ¢ possibilitar uma visdo
critica da realidade, utilizando instrumentos de natureza matemadtica que possibilitem uma
analise comparativa de pregos, de contas e de orgamento, pois proporciona um excelente
material pedagédgico (D’AMBROSIO, 2005) que pode auxiliar os professores no
desenvolvimento de sua pratica docente em relacdo a Educacdo Financeira. Entdo, sob uma
perspectiva Etnomatematica, a Educa¢@o Financeira pode funcionar como um instrumento de
empoderamento que contribui para melhorar a qualidade de vida e a dignidade dos alunos
Surdos em suas relagdes humanas.

Nesse cenario, entendemos que, apesar das dificuldades matematicas apresentadas
pelos alunos Surdos, principalmente, aquelas relacionadas com os contetidos da Educacao
Financeira, ¢ importante conhecer as caracteristicas especificas desse grupo cultural, bem
como a sua lingua, para que possamos promover o desenvolvimento de estratégias
diferenciadas relacionadas com a perspectiva do Programa Etnomatematica, que tem como

objetivo o desenvolvimento da autonomia, da criticidade e da cidadania desses alunos.
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