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A ARITMETICA INTUITIVA COMO UMA MATEMATICA A
ENSINAR, 1870-1920

INTUITIVE ARITHMETIC AS A MATHEMATICS TO TEACH, 1870-1920

Wagner Rodrigues Valente'

RESUMO

Este texto analisa os resultados recentes de pesquisa sobre a constituicdo historica da
aritmética, presente no ensino primario brasileiro. O estudo discute tais resultados
considerando referéncias tedrico-metodologicas que caracterizam os saberes envolvidos na
formac¢ao de professores e no ensino. Para isso, langa mao de conceitos como “saberes para
ensinar” e “saberes a ensinar” elaborados pela Equipe de Pesquisa em Histdria Social da
Educagdao — ERHISE, da Universidade de Genebra. O estudo conclui por mostrar os avangos
obtidos recentemente em termos de caracterizacdo de uma “aritmética intuitiva” e aponta
caminhos para pesquisas que busquem tornar mais precisa a caracterizacdo da “aritmética
intuitiva” como um “saber a ensinar”’, uma ‘“matematica a ensinar”.
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ABSTRACT

This text analyzes recent research results on the historical constitution of arithmetic present in
Brazilian primary education. The study discusses these results considering theoretical and
methodological references that characterize the knowledge involved in teacher training and
teaching. To do so, it uses concepts such as "knowledge to teach" and "knowledge for
teaching" elaborated by the Research Team on Social History of Education - ERHISE,
University of Geneva. The study concludes by showing the recent advances in the
characterization of an "intuitive arithmetic" and points the way to research that seeks to make
more precise the characterization of "intuitive arithmetic" as a "knowledge to teach", a
"mathematics to teach"
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Introducao

Desde, pelo menos, a década de 1980, a discussdo sobre os saberes escolares comegou
a ganhar teorizagio’. E ela foi feita a partir de pesquisas historicas. O texto de André Chervel,
neste caso, ¢ emblematico. Em “Histéria das disciplinas escolares, reflexdes sobre um campo
de pesquisa” esse autor sistematiza estudos que vinha realizando sobre a gramatica escolar
francesa; a partir deles, tece consideragdes mais abrangentes e elabora o constructo teérico
disciplina escolar. Os saberes escolares, assim, para as diferentes rubricas de ensino,
passaram a ser definidos por meio delas, as disciplinas escolares. Além disso, Chervel
formulou propostas de investigacdo para as diferentes disciplinas, colocando em destaque
uma gama de documentos considerados, até entdo, de pouca importdncia para a pesquisa
historica: livros didaticos, manuais pedagogicos, textos normativos da educagdo, provas e
exames escolares etc.

A partir, sobretudo, do trabalho de André Chervel, muitos estudos vém sendo
realizados sobre historia das disciplinas escolares, sobre a historia das diferentes disciplinas
escolares. E investigacdes sobre a matematica escolar, por certo, participam dessas pesquisas.
Em boa medida, elas t€ém considerado o ensino secundario, denominac¢ao do nivel de ensino
situado entre os primeiros anos escolares (curso primario) € o ensino superior.

Este texto tem como objetivo tratar da aritmética na escola primdria. Leva em conta
as contribui¢des de André Chervel, mas focaliza uma etapa da escolaridade na qual os saberes
ndo necessariamente apresentam-se sobre a forma de disciplinas escolares: os anos iniciais.
Nesse caso, caberia tratar esses saberes como matérias de ensino. Enquanto as disciplinas
escolares reportam-se aos campos disciplinares, mesmo mantendo uma autonomia relativa
deles, como quer Chervel, as matérias tém uma relacdo mais distante desses campos
disciplinares, constituindo-se como saberes resultantes das diferentes finalidades, que
historicamente sdo postas para a escola primaria. Essas finalidades politicas, econdmicas,
sociais e educativas tém em conta vagas pedagdgicas de circulagdo internacional, presentes
em diferentes épocas da historia escolar. Tais vagas caracterizam pedagogias que, no seu
bojo, aportam modos de compreender, em cada tempo, como se ddo os processos de ensino-

aprendizagem; que saberes devem estar presentes nos primeiros anos escolares; como esses

* Harlé (2010, p. 17) esboga um panorama dos estudos sobre o tema e informa que, na Franga, a obra que
inaugural os estudos sobre os saberes escolares, sobre os conteudos presentes no ensino escolar é o livro de
Durkheim “L’Evolution pédagogique en France” publicado em 1938.
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saberes devem estar organizados, graduados e compativeis com cada ano escolar, dentre
varios outros elementos, consoantes com as finalidades da escola primaria.

As disciplinas escolares, por seu turno, tratadas no ambito do ensino secundario,
parecem estar menos submetidas a pedagogias, ao campo das ciéncias da educagdo, que as
matérias do ensino primario (BORER, 2009). Ainda: historicamente o ensino secundario
pouco mudou de finalidade, constituindo-se como um nivel de ensino propedéutico ao curso
superior.

Considerando esses pressupostos, este texto analisa a aritmética como uma matéria de
ensino do curso primario. O estudo considera o marco temporal 1870 a 1920 como um tempo
de producao de discursos internacionais definidores da modernidade educacional. Em termos
amplos, inicialmente, ¢ possivel indagar: como essa nova era da historia da educagdo elabora
novas matérias para ensino no curso primdrio? Em especifico, interessa perguntar: que
aritmética deve ser ensinada nos primeiros anos escolares que atenda aos preceitos da
modernidade educacional? Ou do mesmo modo: como a vaga intuitiva elabora/reelabora uma

nova aritmética escolar?

A modernidade educacional e a aritmética intuitiva

Internacionalmente e num intervalo de tempo relativamente pequeno — as duas ultimas
décadas do século XIX e duas primeiras do XX - consolidam-se discursos que servem de base
para a estruturacdo da pedagogia como campo cientifico autonomo. Tal época ¢ cunhada
como a da modernidade educacional (RAMOS DO O; CARVALHO, 2009, p. 37). Um dos
vetores dessa modernidade refere-se ao método intuitivo, um novo método para o ensino, para
uma nova educac¢do. Em sintese, sobre as discussdoes do método intuitivo, a pesquisadora

Analete Regina Schelbauer enfatiza que:

O debate em torno do método intuitivo ganhou expressao como parte do movimento
de difusdo da escolarizagdo das classes populares, num momento em que encontrar
0s meios para uma escolarizacdo inicial eficaz se constituia numa das maiores
preocupagdes daqueles que estavam envolvidos na organizagdo dos sistemas
nacionais de ensino. Esse método representou, juntamente com a formagdo dos
professores, o nucleo central das reformas que estavam servindo de base para
organizagdo do ensino popular em toda a Europa, assim como nas Américas. Em
maior ou menor propor¢do, os principios do método de ensino intuitivo estavam
sendo introduzidos nos sistemas de ensino, abrangendo os jardins de infancia, as
escolas primdrias e os cursos de formacdo de professores. (SCHELBAUER, 2004, p.
2)
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O novo método caracteriza-se pela proposta de um ensino concreto, ativo, a ser
denominado de ensino intuitivo. Junto do novo método, foram criados os meios de fazé-lo
funcionar na pratica pedagodgica: os materiais de ensino. O ensino intuitivo tem matriz na
experimentacao, no uso de expedientes de ensino com aparelhamento adequado as situagdes e
conteudos a serem aprendidos. Caixas de ensino das cores e das formas, gravuras, colegdes,
objetos variados de madeira, linhas, papéis dentre outros sao exemplos desses materiais. Eles
entram em cena em substitui¢do ao velho livro de textos, prontos para serem memorizados
(VALDEMARIN, 1988, p. 68).

Os saberes escolares, nesse novo contexto educacional, sofrem alteragdo. Retomando
André Chervel, a pedagogia ndo constitui um lubrificante aplicado em conteudos que seriam
invariantes; ela ¢ um dos ingredientes de constituicdo dos saberes escolares, das disciplinas
escolares. Neste texto, estende-se essa assertiva também para as matérias escolares: a
pedagogia de um tempo conforma, reorganiza, reelabora, cria e recria os saberes escolares, as
matérias escolares. Assim, retoma-se a interrogacdo anteriormente enunciada: que aritmética
deve ser ensinada nos primeiros anos escolares que atenda aos preceitos da modernidade
educacional? E, considerando o método intuitivo, a questdo fica explicitada como: que
transformagdes ocorrem na aritmética sujeita a vaga intuitiva?

A tese de doutoramento recentemente defendida pelo pesquisador Marcus Aldenisson
de Oliveira, intitulada “A Aritmética Escolar e o Método Intuitivo: Um novo saber para o
curso primario (1870-1920), ja pelo proprio titulo, mostra a intencdo do autor: caracterizar
um novo saber escolar em tempos do método intuitivo, de um tempo de modernidade
educacional.

Que transformagdes sofreu a aritmética do ensino primario ao estar sujeita a vaga
intuitiva? Tal interrogacdo norteia a pesquisa de Oliveira (2017). A escolha do material
empirico, realizada pelo autor para a analise da aritmética disposta para o ensino primario no
periodo 1870 a 1920, recai sobre os livros didaticos destinados ao ensino primario. E essa a

empiria privilegiada para a andlise da aritmética elaborada pela modernidade educacional.
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Para os propositos deste texto, consideramos ser suficiente evocar duas obras
emblematicas, dentre varias outras consideradas no estudo de Oliveira (2017): a Aritmética
para meninos, de José¢ Theodoro de Souza Lobo (1846-1913)° ¢ Aritmética primaria, de
Antonio Bandeira Trajano (1843-1921)*. Tais obras podem ser tratadas como simbolos de
dois tipos de aritmética para o ensino primario.

Iniciemos, pois, pela obra de Souza Lobo. Ao virar as paginas da Aritmética para

meninos vé-mo-la organizada pelos seguintes temas:

1 — Principios elementares; 2 — Sistema de numeracdo decimal; 3 — Operacdes
fundamentais. Provas da adicdo e da subtracdo. Provas da multiplicacdo e da divisao; 4 —
Proposicdes sobre a multiplicagdo; Proposi¢cdes sobre a divisdo; 5 — Nogdes sobre os
restos e sobre a divisibilidade dos numeros; 6 — Numeros primos; 7 — Origem dos
numeros: inteiro, quebrado ou fracdo, e misto; 8 — Fragdes ordinarias, e suas
propriedades; 9 — Simplificacdo das fracdes ordinarias; 10 — Reducdo das fragdes
ordinarias a0 mesmo denominador; 11 — Operagdes sobre as fragdes ordinarias; 12 —
Fragdes decimais. Operagdes sobre as fragdes decimais; 13 — Conversdo das fracdes
decimais em fracdes ordinarias, e vice-versa; 14 — Fragdes decimais periddicas; 15 —
Metrologia e numeros complexos; 16 — Sistema Métrico francés; 17 — Operagdes sobre os
nuimeros complexos; 18 — Razao por diferenga e razdo por quociente; 19 — Proporgdes por
quociente, e suas propriedades; 20 — Regra de trés simples e composta, de juros, de
desconto, de sociedade ou de companhia; 21 — Quadrado e Raiz quadrada de numeros
inteiros e fracionarios; 22 — Cubo e Raiz ctibica dos nimeros inteiros e fracionarios.

A andlise empreendida por Oliveira (2017) conclui que:

a finalidade da Aritmética lida no compéndio de Souza Lobo era conduzir o ensino e
aprendizado por lagos logicos estabelecidos entre os diferentes niveis de instrugao.
Parece ndo haver duvidas de que a Aritmética para meninos de 1879 ¢ um exemplo
de compéndio que trazia a divisdo cientifica da matéria nas décadas finais dos
Oitocentos. Do ponto de vista epistemoldgico, os saberes elementares dessa
Aritmética s3o elementos primeiros da ciéncia de outro nivel da instrugdo.
(OLIVEIRA, 2017, p. 117)

Desse modo, ¢ possivel dizer que a aritmética, presente no livro de Souza Lobo,

remonta a tempos antigos, leva-nos, ao modo de Condorcet (1743-1794), A pensar como

* A obra de Souza Lobo é significativa para a analise devido ao nimero grande de edi¢des que teve. A Primeira
Arithmetica foi reeditada nove vezes e, em 1931, a Livraria do Globo, de Porto Alegre, langou a sua 40° edigdo e
em 1933, a 41* edicdo, totalizando a publicagdo de uma expressiva quantidade de exemplares (PAIS, 2010, p.
129).

* «“Antonio Bandeira Trajano foi um luso-brasileiro, professor de Aritmética na Escola Americana entre 1877 ¢
1880, primeiro pastor nacional da igreja presbiteriana fundada pelos norte-americanos, autor de varios livros
escolares de Matematica, criador e chefe editor do jornal presbiteriano O Puritano, membro assessor da
administracdo financeira do Hospital Evangélico Fluminense. Um homem que transitava nos circulos culturais
norte-americanos no Brasil” (OLIVEIRA, 2017, p. 126). A obra ¢ relevante e cabe-lhe o carater emblematico:
com primeira edigdo em 1886, chega a 1947 a sua 118", edig¢do! (OLIVEIRA, 2017, p. 128).
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deveria ser a instru¢do nos primeiros anos escolares: ensinar os primeiros gérmens da ciéncia,
os seus elementos. A progressdo do ensino deverd seguir, assim, a ordenacdo logica dos
contetudos aritméticos ja de longa data estruturados sinteticamente, isto €, considerando-se o
movimento das partes para o todo, das defini¢cdes para os exemplos e deles para o seu uso nos
exercicios e problemas.

A modernidade educacional, dinamizada pela vaga pedagdgica intuitiva, ird promover
radical transformacdo nessa perspectiva de ensino. Com ela, uma nova aritmética tomara
lugar, constituindo uma aritmética diferente da estabelecida desde ha muito tempo. A sua
aparicdo poderd ser lida noutro livro didatico também emblemadtico, como ja mencionado:
Aritmética primaria, de Antonio Trajano.

Diferentemente da obra de Souza Lobo, em Trajano, a logica de constituigdo do texto
didatico € outra. Nao ha a enumeragdo de elementos aritméticos de modo a encadear uma
ordenacdo logica e sintética para o ensino. A vaga intuitiva traz consigo a ideia de que o
aprendizado se d4 por formas sensiveis, por objetos concretos a serem manipulados, por
coisas que poderdo dar ligdes aos alunos. Prevalece a estruturacdo analitica dos conteudos: do
todo para as partes. O expediente utilizado por Trajano ¢ valer-se de figuras, cenas da vida
cotidiana — a representagdo do todo — e, no didlogo entabulado com os alunos, identificar
partes do todo de modo a que seja possivel o ensino, por exemplo, das quatro operagdes
fundamentais (observe-se a figura a seguir, que ilustra uma das paginas da obra no trato com a
subtracdo). Desse modo, o trabalho de organizar uma nova aritmética envolve o desafio de
escolher que formas concretas, material empirico que podera ser utilizado de modo a poder
ensinar os rudimentos aritméticos. E, aqui, o termo distingue-se de elementos. No caso dos
elementos tem-se uma nogao racionalista designando os principios de uma ciéncia, tal como
pretende Condorcet. Em termos dos rudimentos trata-se de uma nog¢ao empirista, de origem

pestalozziana’.

° Uma discussdo mais alargada da temética que envolve o par elementar-rudimentar, nos termos de Condorcet e
Pestalozzi, pode ser lida em Valente (2016).
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Figura 1 — Pégina da Arithmetica Primaria — 12°. edi¢do, 1895

Fonte: <https://repositorio.ufsc.br/handle/123456789/104083>

Observe-se, a titulo de exemplo, a partir da Figura 1, o processo utilizado pelo autor
para tratar da operagdo de subtracdo considerada, em nivel escolar, como “diminuir”. Note-se
a ilustracdo. A partir dela, oralmente, o professor ¢ levado a fazer perguntas aos alunos do que
eles podem observar da cena retratada.

Os livros de Souza Lobo e de Antonio Trajano, como se disse anteriormente, sdo obras
emblematicas. O primeiro autor ¢ herdeiro da concepcdo racionalista de tratar os saberes
escolares: eles sdo elementos de uma ciéncia. Assim, a aritmética ¢ organizada para o ensino
nos primeiros anos escolares por meio de uma estruturagdo logica, pela estruturagdo sintética
do contetudo. Trajano constitui simbolo do modo como a modernidade educacional trata os
saberes escolares: pelo método intuitivo, considerando o processo analitico de
desenvolvimento dos ensinos aritméticos.

Na extensa andlise realizada dos livros didaticos, Oliveira (2017) pode retirar dela a
caracterizagdo de uma aritmética intuitiva. Fruto da modernidade educacional, recriada a

partir do método intuitivo,
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a Aritmética intuitiva da pedagogia moderna rompeu com a ideia de que Aritmética
era um saber exclusivamente escolar. Antes, as questdes da vida pratica quase nunca
eram tratadas, e quando abordadas constituiam tarefas a parte. Com a pedagogia
moderna, este novo saber inverteu a logica, ja que ndo se cogitava ensind-lo
explorando situa¢des reais. Indicou-se que os contetidos fossem estruturados
relacionando a vida social da crianga com a vida escolar. Esta foi uma maneira de a
crianga passar a aprender e apreender a Aritmética na aplicagdo natural das suas
necessidades reais. Desta forma, Aritmética passou a ser uma matéria que dava
oportunidade de a crianga aplicar na vida social aquilo que aprendia na vida escolar.
Uma matéria que extraia da vida social as situagdes para compor e conduzir as
tarefas da vida escolar. (OLIVEIRA, 2017, p. 245-246)

Em termos de sua estruturacdo, a aritmética intuitiva organiza-se por meio de alguns
principios:

a) cultivar a inteligéncia seguindo uma marcha de ensino que coloca o aluno em

situagdes que o auxiliem na descoberta das regras; b) avangar sempre do conhecido

para o desconhecido, do proximo ao distante, do simples ao complexo, do facil ao

dificil; ¢) recusar meios mecanicos que o levem a confiar mais na memorizagdo em

vez da inteligéncia; d) dinamizar o ensino de cada contetido para nido retomar o
habito da rotina. (OLIVEIRA, 2017, p. 247)

Encerrada neste ponto a andlise do texto de Oliveira (2017), pode-se afirmar que o
autor ndo responde de modo pleno a questdo colocada anteriormente pelo presente estudo.
Isto €, as investigagdes realizadas pelo autor dao conta parcialmente da elaboracdo de uma
resposta a questdo: Que transformagdes a aritmética do ensino primario sofreu ao estar sujeita
a vaga intuitiva?

O parecer “parcialmente” significa que a resposta dada pelo autor ndo evidencia
plenamente a elaboragdo/reelaboracdo de um saber escolar. Seu estudo ndo aponta,
verdadeiramente, a aritmética intuitiva como um saber. Ha questdes por responder
importantes para essa caracterizacdo, tais como: Que novos contetidos surgem na aritmética
intuitiva? Que conteudos e temas aritméticos deixam de ser ensinados na modernidade
educacional? Como se estabelece uma nova graduagdo para o ensino da aritmética intuitiva?
Tais questdes tém implicagdo direta na constitui¢do de uma nova matéria/saber escolar para o
curso primdrio. No entanto, mesmo que o autor ndo tenha tratado delas, ou abordado parte
dessas questdes de modo mais aligeirado, € preciso ressaltar que a tese constitui uma otima
aproximacao ao tema de caracteriza¢do da aritmética intuitiva.

O texto de Oliveira (2017), em muito, ¢ devedor dos estudos de André Chervel. Na

linha de continuidade desse referencial da historia das disciplinas escolares, novos aportes
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teorico-metodologicos surgem permitindo melhor caracterizar historicamente os saberes
envolvidos no ensino e na formagdo de professores. Tais aportes poderdo melhor auxiliar os
pesquisadores no estudo das mudangas e reelaboragdes da matemadtica presente no ensino. A
pesquisa de Oliveira (2017) poderd, assim, constituir referéncia para avango na caracterizacao
da aritmética intuitiva como um saber, um novo saber elaborado por processos e dinamicas

complexos no contexto da modernidade educacional.

A matemdtica a ensinar, a matemdtica para ensinar e a aritmética intuitiva

Diante dos resultados da pesquisa de Oliveira (2017), ¢ possivel conjecturar sobre
processos e dindmicas que participam da elaboragdo de saberes cuja finalidade envolve a
escolarizagdo, o ensino ¢ a formagao. Em resumo, saberes com finalidades educacionais.

A elaboragcdo, num dado tempo historico, de uma matéria escolar para o curso
primario ndo se aparta da formacao de professores. Ha relagdes entre as instancias do ensino e
da formagdo que podem ser estudadas pela via dos saberes, das relagdes estabelecidas entre os
saberes presentes no ensino e daqueles destinados a formacgdo de professores. Essa
articulagdo, por certo, ¢ também ela historica, isto €, ocorre de modos diversos a depender da
época que se considere. Uma matéria escolar ¢ objeto de trabalho de professores que
conduzem o seu ensino. De outra parte, para que o ensino desta matéria ocorra, ha saberes que
os professores deverdo possuir de modo a poder exercer o seu oficio, ensinar tal matéria.

Estudos recentes t€ém se dedicado a pesquisa historica de constituicdo e transformacao
dos saberes envolvidos no ensino e na formagao de professores. Eles revelam a existéncia de
dois tipos de saberes intimamente articulados e mutuamente dependentes: os saberes a
ensinar ¢ os saberes para ensinar (HOFSTETTER; VALENTE, 2017). Os primeiros
referindo-se aos saberes como objeto de ensino. O que precisa ser ensinado numa determinada
época e nivel escolar. Os segundos, especificamente ligados ao oficio docente: ferramentas de
trabalho do professor, elemento identificador de sua profissdo — os saberes para ensinar. Tal
caracterizacdo sistematizada pela Equipe de Pesquisa em Historia Social da Educagdo —
ERHISE, da Universidade de Genebra, parece-nos um constructo teérico adequado para
tratarmos as transformacdes da matemadtica organizada para o ensino, e aquela constituida
como ferramenta para a docéncia do professor que ensina matematica.

Assim, a apropriacdo dos estudos da ERHISE leva-nos a conjecturar sobre o processo

de constituicdo de uma matematica a ensinar e de uma matemdtica para ensinar. A primeira
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delas disposta para o ensino; a segunda, presente na formagao profissional do futuro professor
que ensinard matematica.

Atente-se para essa caracterizacdo matemdtica a ensinar € matemdtica para ensinar
como saberes. Saberes objetivados em matérias e/ou disciplinas. Tal objetivagdo sendo
resultado de complexos processos de elaboragdo desses saberes e dindmicas que articulam
ensino e formagao.

A principio, a expressao saber objetivado parece constituir um pleonasmo. Os saberes
sdo objetivados. Isso quer dizer que eles ndo se expressam como algo subjetivo, ligados a um
contexto, a uma situagdo particular do sujeito. Os saberes sdo objetivados, “vivem para fora
dos sujeitos” de modo a ndo haver dificuldade na sua comunicagdo e utilizacdo. Nao sdo
proprios de uma particularidade que apresente empecilhos para o seu consumo: ndo sao
subjetivos! Assim, os saberes mostram-se como discursos sistematizados, prontos para serem
mobilizados, com capacidade para circularem. Sdo comunicdveis de modo a que se possa
deles fazer uso e apropriacao em diferentes contextos. Mas, caberia, mesmo que brevemente,
verificar como a expressao saber objetivado torna-se inicialmente um pleonasmo, para deixar
de sé-lo tempos depois.

Tome-se, na historia, a relacdo social travada entre o artesdo e o discipulo aprendiz.
Relativamente ao saber, o acento é colocado na transmissdao de um saber-fazer. Neste caso,
aprender ndo ¢ distinto de fazer: “o tempo da pratica ¢ confundido com o tempo da

aprendizagem” (VICENT; LAHIRE; THIN, 2001, p. 24). No dizer desses mesmos autores:

Nas formagdes sociais em que, em nenhum momento, o saber ¢ separado das
praticas sociais do grupo, mas se transmite na pratica, no amago da pratica, numa
participagdo, numa mimese e numa identificacdo, o que ¢ feito (dizendo), o que
existe e o que ¢ dito (fazendo, agindo) é absolutamente indissociavel. (VICENT;
LAHIRE; THIN, 2001, p. 27)

No que concerne a Educacdo, a formagdo, os saberes parecem estar no centro do
surgimento de uma nova relagdo social, que coloca em contato um “mestre” e um “aluno”,
definindo o que entendemos por “relagdo pedagdgica”. Nessa relagdo, o saber terd natureza
distinta daquela existente entre artesdo e discipulo aprendiz.

Com o surgimento da escola, apartada da vida cotidiana, como espaco em separado
das urgéncias do dia a dia, na constituicdo da relagcdo pedagogica, o saber mostra-se distinto
do fazer. E esse saber objetiva-se na produ¢do de matérias e disciplinas escolares. Assim, os

mestres na relagdo pedagodgica ndo mais se relacionam com os discipulos em termos de
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subjetividades, de uma relacdo pessoa a pessoa, mas de uma submissao de mestres e alunos a

regras impessoais, a saberes postos nas matérias e disciplinas a serem ensinadas.

A pedagogia (no sentido restrito da palavra) se articula a um modelo explicito,
objetivado e fixo de saber a transmitir. Os saberes objetivados, explicitados, fixos,
que se pretende transmitir colocam um problema historicamente inédito quanto ao
modo de transmissdo do saber. Trata-se de fazer interiorizar, pelos alunos,
determinados saberes que conquistaram sua coeréncia na/pela escrita (através de um
trabalho de classificagdo, divisdo, articulagdo, estabelecimento de relagdes,
comparag¢ao, hierarquizag¢do etc.). (VICENT; LAHIRE; THIN, 2001, p. 29)

Desse modo, saber, na relacdo pedagdgica, torna-se sindnimo de discurso
sistematizado, objetivado. E ‘“saber objetivado”, nesse contexto, vem a significar um
pleonasmo... Assim, a elaboragdo tedrica da matemadtica a ensinar e da matematica para
ensinar envolve estudos historicos que tém por objetivo tornar inteligiveis tais processos e

dindmicas, caracterizando esses saberes como objetivados.

Consideracoes finais

O estudo realizado por Oliveira (2017) em muito contribui para elucidar os
determinantes da modernidade educacional relativamente aos saberes escolares, em
especifico, para a aritmética. Constitui uma primeira e excelente aproximag¢do a uma
matemadtica a ensinar em tempos da vaga intuitiva, ainda que a sua pesquisa ndo tenha se
valido desse ferramental tedrico-metodologico que mobiliza conceitualmente matemadtica a
ensinar € matematica para ensinar. De outra parte, por essa mesma razao, seu estudo ainda
nao da, verdadeiramente, status de saber a aritmética intuitiva. A analise dos livros didaticos
comprova, de certa maneira, essas observagdes: o autor identificou variadas propostas de
organiza¢do de uma aritmética intuitiva, sem que se decantasse plenamente um saber, uma
aritmética a ensinar.

Por certo, o trabalho de Oliveira (2017) d4 passo adiante no estudo dos saberes
escolares, em particular da matematica escolar. As varias propostas de organizacdo de uma
aritmética intuitiva indicadas pelo autor carecem de estudos mais aprofundados, de modo a
que seja possivel, a partir delas, decantar, extrair padroes que indiquem a constituicdo de um
saber escolar, em termos de uma organizagdo em meio a essas diferentes propostas didaticas.

Tais padrdes sdo dados por um corpo de proposicdes objetivadas que ganham circulagdo e,
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por isso mesmo, tém possibilidades de serem apropriadas por diferentes metodologias
didaticas, constituindo um saber.

Assim, ha que serem realizadas novas pesquisas que possam atentar para um novo
saber que tenha sido sedimentado, vindo da vaga intuitiva. H4 que serem analisados esses
conteudos, para além da sua forma de apresentacdo. Nos termos mencionados anteriormente,
ha que ser investigada uma matemdtica a ensinar. Novas fontes de pesquisa e ampliacdo da
quantidade de livros e manuais a serem estudados poderdo dar passo adiante ao estudo
realizado por Oliveira (2017). Além disso, estudos que se debrucem na pesquisa dos saberes
para ensinar, ferramenta dos professores, poderdo trazer contribui¢des para uma melhor
elaboracdo da matematica a ensinar intuitiva, ou da aritmética intuitiva como uma matematica
a ensinar.

Por fim, vale enfatizar o mérito dos estudos de Oliveira (2017), pois os resultados de
sua pesquisa promovem uma verdadeira guinada relativamente aos trabalhos que tratam dos
saberes escolares. A tese do autor chama-nos a atencdo para o fato de que ndo se trata de uma
analise didatica, trata-se da marcha de caracterizacdo de uma matematica posta para o ensino,
uma matematica escolar que ndo considera os conteudos de ensino como invariantes, sendo
circundados por uma dada didatica, por um método. Trata-se de um novo saber, um novo
saber escolar, uma matematica escolar, uma aritmética intuitiva. Mas, ainda ha muito a ser

feito...
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