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Resumo

Este artigo tem como objetivo expor resultados de um estudo tedrico realizado sobre o
Programa Etnomatematica, escrito pelo professor Ubiratan D’Ambrosio e analisd-lo como
uma proposta para o ensino da Matematica. Trata-se de uma pesquisa de cunho qualitativo
que se pautou no estudo de textos que tratam do assunto para tecer consideragdes sobre as
possibilidades da Etnomatematica para a inovagdo no contexto escolar. O texto apresenta o
que ¢ o Programa, fatos histéricos importantes do seu surgimento e desenvolvimento, bem
como o0s principais aspectos que possibilitam caracterizar a Etnomatemadtica como uma
proposta de inovacao escolar.
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Abstract

This article aims to present results of a theoretical study carried out on the Ethnomathematics
Program, written by professor Ubiratan D'Ambrosio, and to analyze it as a proposal for the
teaching of Mathematics. It is a qualitative research that was based on the study of texts that
deal with the subject to make considerations about the possibilities of Ethnomathematics for
innovation in the school context. The text presents what is the Program, important historical
facts of its beginning and development, as well as the main aspects that make it possible to
characterize Ethnomathematics as a proposal of school innovation.
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Introduciao

No senso comum, a escola ¢ entendida como o local em que se aprende e se adquire
conhecimento. Quando ouvimos isso, consideramos que as pessoas relacionam a escola, o ato
de aprender e o de conhecer com a possibilidade que os individuos que a frequentam tém de
estudar um conhecimento historicamente produzido e que faz parte de um rol de contetidos
oferecido pelo sistema escolar, constituindo-se como necessario para a formacao digna dos
sujeitos. Os documentos oficiais falam sobre um aprender a conhecer que visa garantir “o
aprender a aprender e constitui o passaporte para a educacdo permanente, na medida em que
fornece as bases para continuar aprendendo ao longo da vida” (BRASIL, 2000, p. 16).

Quando olhamos para a historia da instituicdo escolar, vemos que, até ha alguns anos,
era na escola que se tinha acesso ao conhecimento disciplinado em ramos do produzido
cientificamente, por meio do que o professor dizia, das informagdes que ele transmitia ao seu
grupo de alunos. Hoje, com o advento da tecnologia, da internet, existem outras
possibilidades de obtenc¢do das informacgdes, o que amplia as fronteiras do sistema escolar
levando a escola, assim vista, a perder parte da importancia, de seu papel historicamente
constituido. Nesse sentido, uma escola que se paute apenas na transmissdao de informagdes,
que tenha uma visdao de conhecer pela absorcao das informagdes, ndo se sustenta mais frente
aos desafios da sociedade atual.

Nesse cenario, surge um novo jargdo: E preciso inovar!! Mas o que é inovagio? Como
pode a escola inovar?

A legislacdo vigente, que organiza a estrutura escolar brasileira, destaca a
aprendizagem por meio do desenvolvimento de competéncias, da interdisciplinaridade, da
contextualiza¢do, da autonomia de pensamento, de acdo e de diversidade, para que a educagao
seja para a liberdade. Esse conjunto de leis’ se pauta nas quatro premissas apontadas pela
UNESCO como eixos estruturais da educacdo na sociedade contemporanea. Sdo eles:
aprender a conhecer, aprender a fazer, aprender a viver e aprender a ser.

Nesse sentido, podemos afirmar que a escola inova na medida em que, além de
conhecimento®, ensina o sujeito a fazer, a viver e a ser, a entender o mundo e se entender nele.

O aprender a fazer estd no desenvolvimento de competéncias e habilidades essenciais para

> Brasil (1996) e Brasil (2000).

% Vale destacar que conhecimento aqui esta no sentido acima exposto quando se diz que, no senso comum, a
escola ¢é o local em que se adquire conhecimento, isto é, se adquire uma “bagagem cultural” associada ao estudo
de contetdos curriculares.
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que se possa viver em uma sociedade tecnologica. Assim, além de conhecer, € preciso saber,
fazer pelo saber e saber viver. Portanto, entende-se a importancia do contexto multicultural da
sociedade em que se vive, para perceber-se junto a outros sujeitos e as coisas do mundo, para
respeitar o meio ambiente e cuidar das geragdes futuras. A escola ¢, entdo, o locus da
educacdo onde o aluno ¢ a pessoa ou o ser que deve ter potencializado o seu acontecer.

A educagdo, assim entendida, tem como “fim ultimo [...] auxiliar a pessoa a crescer no
sentido da humanidade mais plena, da maior realizagdo e atualizagdo das suas
potencialidades” (MASLOW, 1970, p. 49, traduc¢ao livre). Essa pessoa, destacada por Maslow
(1970) € o aluno entendido “como um ser que estd ali acontecendo, realizando e atualizando
as suas possibilidades [...] num processo de vir-a-ser” (MARTINS; BICUDO, 2006, p. 84).
Mas, para que a pessoa cresga, ¢ preciso entender que somos parte de uma grande
coletividade, na qual e com a qual se aprende a ser.

Aprender a ser supde a preparagdo do individuo para elaborar pensamentos
auténomos e criticos e para formular os seus proprios juizos de valor, de modo a
poder decidir por si mesmo, frente as diferentes circunstancias da vida. Supde ainda
exercitar a liberdade de pensamento, discernimento, sentimento e imaginagao, para

desenvolver os seus talentos e permanecer, tanto quanto possivel, dono do seu
proprio destino. (BRASIL, 2000, p. 16, grifo nosso)

Quando se questiona “como pode a escola inovar?”, deve-se estar atento a sua funcao,
ao sentido que ela pode vir a ter. Se ¢ fun¢do da escola a educagdo, mais do que a transmissao
do conhecimento, precisamos olhar para o que ¢ feito e analisar as possibilidades. O Programa

Etnomatemadtica ¢ uma possibilidade de compreender se e como € possivel a escola inovar.

Etnomatematica ¢ um programa de inovacio escolar?

De acordo com Chaves (2012, p. 18), para D’Ambrosio a “Etnomatematica, num
sentido etimologico, poderia ser associada ao significado proprio de um grupo, aquilo que o
grupo explica sobre as ideias ou fatos, aquilo que compreende do que ¢é feito no seu
cotidiano”. A ideia de Etnomatematica aplicada a educacdo ¢ uma pratica originada no Brasil
e que objetiva a producdo intercultural de conhecimento na qual o aprendizado ocorre de
acordo com a realidade em que se vive.

Nesse sentido, na sala de aula, tem-se um ambiente de singularidades e diversidades
no qual se entende que cada aluno vem de um contexto tinico (FRANCOIS, 2009). Porém, a
forma como a Matematica estd proposta nos ambientes educativos parece suprimir a

percepcao individual que o aluno tem da realidade, da vivéncia, levando-o a deixar de lado as
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informagdes que por ventura venha a possuir. Infelizmente, isso leva a um modelo de ensino
em que a Etnomatemdtica ndo chega a ser considerada ou nem mesmo reconhecida.
Entretanto, D’ Ambrosio (2001, p. 33) mostra-nos que, desde a pré-histéria, “identifica-se a
Etnomatemdatica como um sistema de conhecimento” que da indicios de uma cultura
matematica propria de um grupo.

Nas agdes de comparar, classificar, quantificar etc. evidencia-se um saber fazer
matematico impregnado nas agdes cotidianas que permeia a historia da civilizagdo. Esse saber
fazer aparece primeiro associado as atividades didrias, o que implica que ele ndo era
aprendido na escola. Trata-se, portanto, de um saber fazer aprendido culturalmente, no grupo
social e transmitido de geracdo para geracdo. A pesquisa em Etnomatematica, nos dias atuais,
volta-se para esse saber fazer na tentativa de compreender o proprio saber fazer da escola e
sua relagdo com a produgdo de conhecimento, agora entendido — esse conhecimento ou sua
produgdo - como um sentido que se faz para o sujeito, para a pessoa, favorecendo o seu vir-a-
ser.

Entdo, pode-se interrogar: o que se espera com a Etnomatematica quando pensamos
em inovacao? A proposta da Etnomatematica “ndo ¢ a de substituir a matematica académica.
E, antes, dar um enfoque matematico qualitativo as agdes de sala de aula, tornando-as
vinculadas as manifestacdes culturais, apresentando uma visdo multicultural da educa¢ao”
(CHAVES, 2012, p. 21).

A Etnomatemadtica, portanto, propde uma abordagem diferente dos contetudos
curriculares, deixando de enfatizar os modelos formulados e ja codificados, utilizando
situacdes da realidade vivida, mudando a atitude conservadora que perdura em salas de aula
(D’AMBROSIO, 1998). “A proposta pedagdgica da Etnomatematica ¢ fazer da matematica
algo vivo, lidando com situagdes reais no tempo [agora] e no espago [aqui]. [...] Ao fazer isso,
mergulhamos nas raizes culturais e praticamos dindmica cultural” (D’AMBROSIO, 2001, p.
46). Pensando na forma como o ensino de Matematica é proposto nas escolas, D’ Ambrosio
(1998) ressalta a importancia de se introduzir modos de fazer Matematica que favorecam o
desenvolvimento de um pensar com clareza.

Entendemos que os documentos que regem a educag¢do no Brasil t€ém por objetivo
garantir um contedo comum a todos, conteudos estes entendidos como essenciais para o
desenvolvimento do cidaddo. Embora esses documentos ressalvem a autonomia para que
esferas de ensino estaduais e municipais acrescentem ao curriculo contetidos regionais

especificos, percebemos uma inten¢ao de universalizar conteudos matematicos que devem ser
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ensinados nas escolas. Porém, D’ Ambrosio (1998) destaca que o carater universal do ensino
da Matematica s6 pode ser atingido a partir da compara¢do dos modelos matematicos sem
prepoténcia ou preconceito cultural, respeitando as diversas formas de pensa-la. Destacamos
que o autor ndo quer excluir as justificativas para um ensino da Matematica ja instituida, que
prima pela beleza intrinseca das suas construgdes logicas e formais. A proposta ¢, antes,
considerar que a interpretagdo que cada aluno faz do conteudo matematico que lhe ¢
apresentado na escola ocorre de forma diferente e inesperada.

Para defender o ensino de Matematica que valoriza esse modo de compreensdo,
D’Ambrosio (1998) expde uma quina de valores que incluem: 1- Utilitario; 2- Cultural; 3-
Formativo (do raciocinio); 4- Sociologico (pela universalidade); e 5- Estético. Ele propde a
criacdo de um novo curriculo que tenha como estratégia uma agdo pedagogica baseada nesses
cinco valores, com disciplinas alternativas as tradicionais que se encontram nas grades
curriculares.

O modelo atual de ensino da Matematica carrega uma imagem de poder, o que faz
com que os alunos acreditem que ela ¢ uma organizadora de hierarquia entre os que a
dominam e aqueles que ndo a conhecem. Frente a isso, D’Ambrosio (1998) diz que ¢
necessaria uma revisao da posi¢do que a Matematica assume no sistema educacional de modo
que ela ndo acentue a discriminacdo entre as pessoas. Também por isso, defende-se que ¢
preciso inovar!

Essa defesa pauta-se no Programa Etnomatematica como agdo educativa. Isso,
segundo Karen Frangois (2009), traz pelo menos dois aspectos relevantes ao processo
educativo que o considera. O primeiro ¢ relativo ao proprio conteudo do curriculo que, ao ser
complementado com a Etnomatematica, ¢ enriquecido, favorecendo a aprendizagem. Abre
espago a reflexdo sobre a forma de produzir e fazer matematica, bem como sobre seu papel na
sociedade. A implementacdo do Programa traz como possibilidade um olhar que vai além das
praticas cotidianas, oportunizando formas de interacdo diversas e contribuindo para que seja
possivel se perceber o mundo globalizado.

O segundo aspecto a ser destacado diz respeito aos modos de ensinar e aprender
Matematica. A aprendizagem, ao se considerar o Programa Etnomatematica, ¢ vista como um
processo no qual hé a participacdo ativa dos envolvidos, no caso da escola, do professor e do
aluno. Estes estdo juntos no processo e nessa proximidade e coparticipagdo ¢ que 0s
conteudos passam a ser definidos, eleitos. O filésofo em ciéncias e educacdo Israel Scheffer

(1984 apud D’ AMBROSIO, 1998, p. 25) ressalta que “Os responsaveis pelo sistema precisam
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ser poliglotas para aprender a falar os varios dialetos das matérias e aplicar essa linguagem de
compreensdo de problemas”, se referindo ao sistema de aprendizagem como um todo.
Entendemos que ndo apenas o professor, mas também os membros da gestdo escolar e todos
aqueles que fazem parte do sistema de ensino, devam estar em sincronia com a postura
educacional assumida, no caso, o Programa Etnomatematica.

Aliando a diversidade cultural trazida pela Etnomatematica com a énfase de se
trabalhar os conteudos que os alunos vivenciam em seu dia a dia, aproxima-se o fazer escolar
da realidade social desses alunos. Com isso, ao sugerir mudangas na organizacao do curriculo,
a Etnomatematica também propde mudangas nas concepcdes de ensino e aprendizagem e do

proprio processo avaliativo, sendo preciso ter a clareza do que significa aprender.

Etnomatematica e a avaliacio

Se a Etnomatematica propde mudangas nos processos avaliativos, pode-se questionar:
como e para que essa mudanca deve ocorrer? Para D’ Ambrosio (1998), ela é necessaria, pois,
ao assumir a postura proposta pelo Programa, uma nova maneira de “monitorar” o rendimento
escolar dos alunos se abre, eliminando os métodos de avaliacdo hoje empregados e que, tanto
podem servir de fator discriminante como podem ser motivo de vergonha e desvalorizagao de
alunos que, por ventura, ndo consigam superar dificuldades. Seguindo as ideias de Scheffer
(1984), D’ Ambrosio permite-nos entender que esse monitoramento deve ser relevante nao
apenas para informar dados aos legisladores e as autoridades, mas para propor um modelo de
ensino de Matematica mais acessivel ao aluno, com maior utilidade no seu dia a dia.

A proposta avaliativa deve estar embasada e em conformidade com os processos de
aprendizagem e com a proposta de ensino de Matemadtica, focada no cotidiano do grupo ao
qual se ensina. Deve ser rica em informagdes tanto qualitativas quanto quantitativas, trazendo
dados sobre a realidade e possiveis problemas didrios vividos por pais e alunos que tenham
influéncia no rendimento escolar. Devem ficar acessiveis a todos os participantes do processo
de modo a servir de ponto deflagrador de discussodes relativas ao ensino. O envolvimento de
todos - professores, gestores, supervisores — ¢ fundamental na constru¢do de uma rede de
informagdes (D’ AMBROSIO, 1998) que tenha como objetivo compreender o aluno como um
todo. Trata-se, assim, de um processo que va permeando todo o desenvolvimento do aluno ao

longo da escolaridade, portanto fluido e continuo.

Educagdao Matematica em Revista, Brasilia, v. 23, n. 60, p. 43-58, out./dez. 2018. 43



A avaliagdo em curto prazo, de acordo com Garth Boomer (1986 apud
D’AMBROSIO, 1998), ¢ pouco eficaz, tendo em vista que a aprendizagem ¢ um processo.
Assim sendo, a avaliagdo deve também ser um processo que se dirige a pequenos grupos, que
analisa atitudes e comportamentos e que conta com uma diversidade de instrumentos
quantitativos e qualitativos.

D’Ambrosio chama a aten¢do dos educadores e lhes faz um convite para analisar o
atual modelo de monitoramento que, sobretudo, permite a sobreposicdo dos aspectos
quantitativos aos qualitativos, expressando resultados obtidos através da aplicacdo de exames
e testes que mensuram o saber e fazem com que o insucesso (ou fracasso) seja atribuido a
falta de capacidade dos alunos para aprender.

Este sistema de monitoramento, ndo sendo de natureza sigilosa, afeta diretamente o
curriculo e a atuagdo do professor em sala de aula, influencia o sistema de educagdo, devido a
estruturacdo tedrica da qual depende o processo. Baseando-se nas razdes motivadoras para o
ensino da Matematica, ¢ possivel dizer o quanto ¢ eficiente ou ndo o sistema escolar vigente.

Essas razdes motivadoras, segundo D’Ambrosio (1998), podem estar associadas ao
carater que se atribui a Matematica escolar ou ao modo de compreendé-la como Ciéncia.
Podem estar relacionadas a um carater Utilitario, Cultural, Formativo (do raciocinio),
Sociologico (pela universalidade) ou Estético. Estas razdes sdo igualmente importantes,
porém, o que se vé ¢ uma crescente desigualdade por parte das razdes utilitarias, ainda mais
acentuada com o aparecimento de calculadoras e computadores.

A resolucgdo de problemas, por exemplo, ¢ considerada uma tendéncia que possibilita a
combinac¢do de processos modelados e programas de treinamento com a criatividade, exigindo
do aluno dedica¢do. D’ Ambrosio (1998) considera que € necessario um monitoramento que
valorize outros indicadores, dando maior énfase as informacgdes qualitativas do que as
quantitativas. A Etnomatematica caracteriza-se por favorecer o desenvolvimento de atividades
que tém como ponto de partida o meio sociocultural do aluno e que levem em consideragdo os
conhecimentos anteriores do grupo, caracterizando-se, desse modo, como uma matematica
natural e espontinea.

Diversos sdo os relatos que apresentam experiéncias educacionais relacionando a
Etnomatematica com a Resolugdo de Problemas. Destacamos o trabalho desenvolvido por
Mafra (2002) junto a um grupo de louceiras e artesds da comunidade Maruanum, no
Municipio de Macapd, Estado do Amapa, em que os autores realizam o estudo de estratégias

para a producdo das pecas de ceramica e, posteriormente, exploram com os membros desse
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grupo a constru¢do de pecas atipicas. Na perspectiva do autor, a constru¢do da pega atipica € o
problema a ser desenvolvido pelas louceiras que precisam elaborar técnicas diferentes das
tradicionais para conseguir construir o objeto que lhes ¢ requerido ou proposto.

Pereira e Bandeira (2016, p. 5) pdem o foco nas ac¢des de sala de aula e, no texto
“Etnomatematica e a Resolucdo de Problemas como ferramentas de interven¢do no ensino e
aprendizagem da Matematica na Educacdo de Jovens e Adultos”, mostram como estudantes
da Educag¢do de Jovens e Adultos (EJA) compreendem a Matematica que permeia o seu fazer
profissional. O estudo descrito pelos autores possibilitou-lhes “conhecer um pouco do dia a
dia de cada uma dessas profissdes para assim elaborar as entrevistas e em seguida as
situagdes-problema que retratam a Matematica nas profissdes dos pesquisados” (PEREIRA;
BANDEIRA, 2016, p. 5), que foram discutidas em sala de aula.

Gongalves e Bandeira (2013) também apresentam um relato de experiéncia realizada
com estudantes de uma escola publica. A proposta era que os alunos pesquisassem dados e
informag¢des matematicas na comunidade em que vivem e, posteriormente, na sala de aula,
tratassem esses dados, permitindo-lhes “trabalhar uma série de situagdes-problema
(atividades) inerentes ao contexto, levando em conta os conhecimentos etnomatematicos
como ferramentas para resolucdes destes problemas” (GONCALVES; BANDEIRA, 2013, p.
9-10). As solugdes propostas pelos alunos foram apresentadas 8 Comunidade com o objetivo
de contribuir para a resolu¢ao dos problemas destacados por eles.

A Modelagem Matematica, outra tendéncia em Educagdo Matematica, tem com a
Etnomatematica uma relagao de reciprocidade, pois cada grupo (académico ou nao) modela os
fenomenos de acordo “com os recursos intelectuais e materiais que lhe sdo proprios, isto &,

sua propria Etnomatematica” (D’AMBROSIO, [2007]).

Como exemplo, vou examinar o que se passa com um fato/fendmeno que ¢ dos
favoritos entre os cultores da modelagem, que ¢é a apicultura. Se aqueles envolvidos
no estudo da apicultura forem matematicos, eles vao dispor de uma etnomatematica
propria dos matematicos académicos, como equagdes diferenciais e outros
instrumentos intelectuais e materiais, como computadores. Mas se os envolvidos
forem apicultores camponeses, interessados na comercializagdo do produto das
abelhas, sem duvida eles utilizardo instrumentos qualitativos e quantitativos, isto é,
uma etnomatematica, que vem sendo aprimorada e transmitida de geragdo para
geragdo. E se os envolvidos forem indigenas, interessado nas propriedades curativas
e misticas do produto das abelhas, os instrumentos intelectuais e materiais por eles
utilizados constituem sua etnomatemadtica. Todos estardo fazendo modelagem: os
matematicos aplicados utilizando a etnomatematica que vem dos circulos
académicos, os apicultores utilizando a etnomatematica propria das comunidades
que, ha anos, talvez séculos, vem trabalhando com o produto das abelhas e os
indigenas utilizando a etnomatematica que estd incorporada as suas tradigdes
xamanicas e misticas (D’AMBROSIO, [2007?]).
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Essas sdo algumas situagdes destacadas apenas para que seja possivel dizer que o
Programa Etnomatematica nos possibilita questionar o modelo de ensino tradicional no qual
ha uma Matematica formalmente codificada que permite descrever, trabalhar, entender e
controlar a realidade (D’AMBROSIO, 1998). Entendemos, com a proposta do autor, que o
fato de se considerar em sala de aula o conhecimento prévio do aluno ja expressa um ato
inovador, se considerarmos que o modelo de ensino predominante no pais ainda ¢ o que tem
no professor a figura de um transmissor do conhecimento e no aluno o de receptor de
informagdes transmitidas e, portanto, passivo, obediente, comportado e adequado aos moldes
valorativos estabelecidos pela escola. Comportamento e adequagdo sdo caracteristicas que,
muitas vezes, vém associadas a imagem de “bom aluno”.

Pelo exposto, consideramos que pela Etnomatemdtica existe a possibilidade de
transformar o ensino dando um sentido orientador ao que acontece na escola. E, diante disso,
novamente interrogamos: em que sentido a Etnomatematica se mostra como possibilidade de

inovagdo para a sala de aula?

A implementacio de um Programa Etnomatematica no contexto escolar: o que
inova(ria)?

O Programa Etnomatematica, entendido como um modo de (re)conhecer a
Matematica, pode ser um ponto de partida para que ocorra uma mudanga na organizagao
escolar. Com a abertura de espagos a Etnomatematica e suas possiveis contribui¢des para o
ensino, ha também a possibilidade de tornar o ensino dessa ciéncia contextualizado e
significativo para o aluno.

A Etnomatematica tem sido compreendida como “a arte ou técnica (techné = tica) de
explicar, de entender, de se desempenhar na realidade (matema), dentro de um contexto
cultural proprio (etno)” (D’AMBROSIO, 1991, p. 9). Dessa forma, o entendimento de
Etnomatematica pode ser remetido ao de diversidade cultural (FRANCOIS, 2009). O
professor Alan Bishop (2002, apud FRANCOIS 2009, p. 1518) considera a Matematica como
parte do conhecimento cultural humano, o que possibilita (ou motiva) uma mudanca no
significado da Etnomatematica enquanto diversidade na prépria Matematica e na sua forma de
ser feita.

Temos a comparacdo de estudos culturais sobre diferentes formas da pratica da
Matematica, ndo apenas revelando suas agdes distintas, mas enfatizando a complexidade de

cada sistema. Nesse caso, ha interesse em se descrever como esses modelos matematicos
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surgem e sdo usados no cotidiano daquelas pessoas que vivem em determinado contexto
socioecondomico e cultural. Se relacionarmos o que ¢ dito pelos autores lidos com o ambiente
escolar, entendemos que deve haver uma “traducdo” da Matematica, desafiando o professor a
introduzir a diversidade cultural do aluno no curriculo escolar. Isso traz implicita a
consideracao de que o aluno carrega um conhecimento de base do que ¢ fazer e viver a
Matematica no seu contexto diario. Tal mudan¢a excede uma mera introdugdo do estudo de
novas culturas na sala de aula, pois exige uma nova visdo de ensino, de aprendizagem e da
propria concepgao do papel da escola.

A diversidade da Etnomatematica acaba por esbarrar na Matematica feita por e para
outros, como se fosse um modo exoético de se fazer a Matematica. Ha de se tomar cuidado em
relacdo a forma pela qual este saber ¢ construido e estudado, pois pode acabar sendo encarado
como algum tipo de “Folclore” e ter seu valor intercultural enfraquecido (FRANCOIS, 2009).

O conhecimento que o aluno traz para a sala de aula ¢ mais um exemplo do que deve
ser considerado e trabalhado, levando-se em conta a riqueza que pode expor em termos de
raciocinio, ndo devendo, portanto, ser rapidamente descartado ou visto como uma forma
exdtica ou um pequeno recorte sobre algum tema (FRANCOIS, 2009). Porém, uma questao
que permanece com os estudos pode ser assim anunciada: como migrar de um processo de
ensino centrado no professor para um processo centrado no aluno, e mais, um processo em
que suas praticas cotidianas sejam capazes de estar na sala de aula e subsidiar a
aprendizagem?

O contexto da aprendizagem que ¢ estruturado sob um processo que abrange a
diversidade, mostra-se bastante interativo. Normalmente, na sala de aula, trabalha-se com
grupos muito heterogéneos e, num ato de tentativa de cooperagdo, colaboracdo e
desenvolvimento de agdes, o professor busca envolver os estudantes num processo uniforme,
independente de quais sejam as diversidades presentes no momento da atividade. A sala de
aula, como um todo, como grupo, ¢ um ambiente constituido por alunos que trazem
individualidades relativas a forma de praticar e pensar a Matematica. Considerando essa
perspectiva, a Etnomatematica ¢ uma possibilidade de fazer com que o conhecimento do
aluno ndo somente seja valorizado no percurso construido para ensinar a Matematica, mas lhe
dé o sentimento de pertenca ao grupo (classe).

O objetivo final da Etnomatematica €, partindo do contexto (ou da vivéncia) do aluno,
trazer a nocao de igualdade de conhecimento a todos, envolvendo os estudantes no processo

de aprendizagem da Matematica, independente de sua origem e diversidade, pois cada grupo ¢
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composto por sujeitos que possuem diferengas e a arte de ensinar estd em percebé-las. A partir
da década de 1970, um grande numero de pesquisas tem tratado formas especificas e
sofisticadas de fazer e compreender a Matematica em distintos grupos. De acordo com Eglash
(2002 apud ROSA; OREY, 2006), tais pesquisas podem ser organizadas em quatro
abordagens:

1- Temas ligados ao cotidiano de cada grupo social: praticas realizadas por grupos
especificos que ndo devem ser encaradas como triviais, ja& que refletem o cotidiano e as
necessidades do dia a dia daquele grupo. O sistema de conhecimento acumulado por estes
grupos € um campo rico de informagdes que pode ser investigado por pesquisas.

2- Representagdes antiprimitivistas: apontam as manifestacdes de grupos minoritarios
como forma de producdo de conhecimentos matematicos extremamente elaborados e
sofisticados, dessa forma combatendo a visdo primitivista que pode recair sobre determinadas
manifestagdes produzidas por estas culturas.

3- Tradug¢do e modelagem: a Etnomatematica usa os conceitos da modelagem que
traduz o conhecimento de uma etnia usado em determinada forma de expressdao Matematica
para a académica. Assim, a analise ndo ¢ feita a partir dos conhecimentos ocidentais, e sim
buscam compreender todo o contexto sob o qual determinada expressdo (desenho indigena,
por exemplo) foi realizada.

4- Dinamismo cultural: esta abordagem busca explicar que um determinado grupo ndo
estd isolado do mundo atual e que sua forma de produzir e expressar conceitos matematicos
devem ser trazidos para a sala de aula.

Em todas as vertentes investigativas apresentadas pelo autor, a Etnomatematica trata o
conhecimento matematico como Matematica, e ndo como conhecimento exdtico ou primitivo.
Ou seja, considera-se o conhecimento que faz parte da vivéncia do grupo como Matematica,
embora nem sempre seja dado a esse conhecimento o nome de Matematica pelo grupo.
Compreender isso ¢ fundamental para o desenvolvimento do Programa Etnomatematica em
sala de aula. Pode-se, a partir disso, apontar a linha investigativa da Etnomatematica como
acdo pedagogica a propde como um Programa que estuda as formas e os meios pelos quais os
inimeros conceitos matematicos afloram e sdo expostos nas diversas culturas e grupos.

Enquanto agdo pedagogica, a Etnomatematica tem como objetivo eliminar dois
aspectos. O primeiro ¢ o conflito de identidade cultural. A Etnomatematica, por reconhecer o
conhecimento matematico do aluno, pode leva-lo (o aluno) a perceber a Matematica como

fundamental para o trabalho mental e como elemento que daré significado a sua identidade
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cultural. O ensino de Matematica que estabelece conexdes culturais, ausente de sobreposi¢ao
de culturas, pode aumentar a autoestima e a seguranga do aluno no processo de aprendizagem,
fazendo a Matematica parte integrante de sua identidade cultural. O segundo objetivo diz
respeito ao mito do determinismo genético, pois, sendo as praticas matematicas universais,
porém especificas a todos os grupos culturais, o saber matematico ndo ¢ transmitido
geneticamente. Suas praticas sdo transmitidas por meio dos individuos de determinado grupo
(EGLASH, 2002 apud ROSA; OREY, 2006).

Ambos os objetivos enquanto a¢do pedagogica da Etnomatematica tém por finalidade
promover um desempenho matematico mais satisfatorio por parte das minorias étnicas, ja que
oferecem aos educadores subsidios para desenvolver um trabalho pedagdgico direcionado
contra o racismo, esteredtipos primitivistas, determinismo genético e conflito de identidade
cultural (ROSA; OREY, 2006). No entanto, como sempre em Educagdo, “nem tudo sdo
flores”, ou seja, nada ¢ tdo simples a partir do conhecimento tedrico. Para implantar o
Programa Etnomatemadtica na sala de aula, alguns obstaculos se mostram. Um deles diz
respeito a relacdo que pode ser estabelecida entre a Matematica de determinada comunidade e
a Matematica escolar. Esta relacdo requer um delineamento curricular para a Etnomatematica
enquanto acdo pedagdgica dos educadores e pesquisadores, talvez dependente de agdes de
politicas publicas.

Os caminhos abertos pelo Programa para o éxito de uma acdo pedagogica infelizmente
tém um campo de estudo recente. Porém, mesmo ainda se tratando de uma pratica que vem
tomando forma e conceituando-se, vé-se, por exemplos concretos, que ¢ possivel leva-la para
a sala de aula. Apenas considerando os objetivos relacionados ao combate ao conflito de
identidade cultural, ao mito do determinismo genético e ao primitivismo, ja se tem condigdes
de ver (e defender) a necessidade e a importancia da dissemina¢do de uma pratica educativa
na qual a Etnomatematica pode inovar.

Outro ponto significativo para o éxito do Programa ¢ sua inser¢@o no curriculo escolar.
E necessario que o curriculo defenda e estimule a valorizagio dos saberes populares da
comunidade, fazendo com que estes saberes facam parte do contexto escolar. J& temos
discussdes que mostram que a Etnomatematica ¢ um programa capaz de humanizar a
Matematica, promovendo uma abordagem filoséfica e contextualizada do curriculo (ROSA;
OREY, 2006). A Matematica que busca os saberes do contexto sociocultural do aluno ¢ mais
viva por trabalhar situac¢des reais, usar questionamentos e investigagdes dos fendmenos que

permeiam essa realidade. Cada grupo cultural possui a sua forma de matematizar a realidade
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e, com a Etnomatematica, essa forma traz como possibilidade o reconhecimento do contexto
cultural do aluno, fazendo valer sua identidade cultural. Logo, a¢des de politicas publicas que
compreendam sua relevancia sdo necessarias. Portanto, € preciso inovar, também, em termos

de visdo de curriculo escolar.
Consideracoes finais

A Etnomatematica, quando compreendida como um Programa vidvel ao contexto
escolar, possibilita analisar as praticas matematicas existentes nos mais diversos grupos,
inclusive as que nao foram consideradas quando ocorreram as tentativas de formalizagdo de
conhecimento matematico universal. Este Programa preocupa-se ndo apenas com o contetido
matematico em si, mas valoriza a formacao, a transmissao e a oficializagdo do pensamento.

A proposta de implementacio do Programa exige o engajamento de todos os
envolvidos nesse processo educacional. Sobretudo, ¢ necessaria uma mudanca de postura do
professor, de forma que este crie um ambiente de aprendizagem que favorega o
reconhecimento do saber adquirido pelo aluno ao longo de suas vivéncias como ponto de
partida, dando a ele a oportunidade de desenvolver seu conhecimento matematico a partir do
que ja conhece. E importante destacar que o Programa Etnomatematica vai em diregdo a uma
postura transdisciplinar, ou seja, ndo ¢ voltado apenas para a educacdo e para o
desenvolvimento da Matematica, mas pensa o ensino como um todo interligado. Isso quer
dizer que as atividades pedagodgicas fazem sentido pela articulacdo das disciplinas, se
dirigindo a perda dos limites de cada uma em virtude do contexto que as engloba. Segundo

D’Ambrosio,

A fundamentagdo tedrica que serve de base a transdisciplinaridade repousa sobre o
exame, na integra, do processo de geragdo, organizagdo intelectual, organizacdo
social e difusdo do conhecimento. Esse exame depende de uma critica que emerge,
inevitavelmente, da nossa tradi¢do disciplinar. Nesse contexto, poder-se-ia dizer que
o projeto transdisciplinar ¢ intra e interdisciplinar, abarcando o que constitui o
dominio das ciéncias da cognigdo, da epistemologia, da historia, da sociologia, da
transmissdo do conhecimento e da educagdo. Somente com a visdo do processo
ciclico de geragdo, organizagdo sociointelectual e difusdo do conhecimento ¢ da
dindmica associada, ¢ que podemos nos situar num contexto mais amplo. Podemos
transcender nossa existéncia, avaliando nossa dimensdo como individuos na
realidade cosmica. Ndo ha, na descri¢do do conhecimento — tanto o individual
quanto o dos grupos e da humanidade como um todo —, um comeco, delineado e
preciso, nem um fim. E tudo parte de um processo em que o passado e o futuro se
encontram para determinar o instante. (D’AMBROSIO, 1997, p.15)

O programa anunciado por D’ Ambrosio — Etnomatematica — propde uma educacdo

fundamentada na ética da diversidade que promove a criatividade, valoriza o0 modo genuino
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de ser de cada um. Trata-se de uma necessidade da sociedade atual, que passa por profundas

transformagoes, globalizando-se.

Na sociedade globalizada ha uma forte tendéncia para eliminar diferengas,
promovendo uma cultura planetaria. Os sistemas educacionais sdo particularmente
afetados, pois sdo pressionados pelos estudos e pelas avaliagdes internacionais,
inevitavelmente comparativas e, lamentavelmente, competitivas. Como resultado,
nota-se a paulatina eliminagdo de componentes culturais na defini¢do dos sistemas
educacionais. (D’AMBROSIO, 2005, p. 101)

Segundo o autor, as consequéncias da globalizagdo para o sistema escolar atual ¢ a
obrigatoriedade de adaptacdo a parametros internacionais, estruturados a partir da ideia de um
modelo universal que visa eliminar as diferencas. Se analisamos o lado bom dessa
globalidade, pensando na igualdade de oportunidades ou no rompimento de fronteiras, por
exemplo, por outro lado deve-se considerar as demandas de contextos culturais que buscam
“identidade, reconhecimento e recuperacao [...] [em que] o multiculturalismo tem sido a grade
vitima” (D’AMBROSIO, 2005, p. 101).

Se concordarmos com D’Ambrosio quando ele diz que a Matematica como uma
“estratégia desenvolvida pela espécie humana ao longo de sua historia para explicar, para
entender, para manejar e conviver com a realidade sensivel, perceptivel, ¢ com o seu
imagindrio, naturalmente dentro de um contexto natural e cultural” (D’AMBROSIO, 2005, p.
102), entdo € preciso ver a abrangéncia e relevancia de uma proposta educacional que
considere a Etnomatematica.

Nesse sentido, a Etnomatematica contribui para a inovagdo escolar na medida em que
langa a transdisciplinaridade e “vai além das limitagdes impostas pelos métodos e objetos de
estudos das disciplinas e das interdisciplinas” (D’AMBROSIO, 2005, p. 102), estruturados
pela Ciéncia Moderna e que predominam, ainda, na organizacdo educacional. Ela inova,
também, ao contribuir para uma proposta educacional que valorize a solidariedade, que tenha
na linha de frente o respeito aos modos de cada um compreender o mundo. Educar para a
solidariedade ¢ papel da escola, se consideramos que ela deve se preocupar com o “vir a ser”
do aluno. Educar para a solidariedade ¢, como argumenta D’ Ambrosio, educar para a Paz em

suas multiplas dimensdes,

paz interior, paz social, paz ambiental e paz militar, que devem ser os objetivos
primeiros de qualquer sistema educacional, ¢ a tUnica justificativa de qualquer
esforco para o avango cientifico e tecnologico, e deveria ser o substrato de todo
discurso politico. (D’AMBROSIO, 2005, p. 106)

A Educagdo Matemadtica tem um papel importante a desempenhar nesse cenario, que ¢

“a busca de um novo paradigma de educacdo que substitua o ja desgastado ensino-
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aprendizagem, que ¢ baseado numa relagdo obsoleta de causa-efeito” (D’AMBROSIO, 2005,
p. 118). Precisa pensar um ensino de Matematica que promova a criatividade, mas também as
relacdes interculturais, o respeito a diversidade e as mudangas sociais, com o objetivo de
organizar a sociedade com novo sentido orientador, em que o ser humano seja “integral e
integrado, e que suas praticas cognitivas e organizativas nao sejam desvinculadas do contexto
historico no qual o processo se da” (D’AMBROSIO, 2005, p. 118), contexto esse em
permanente movimento, fluido. A Etnomatemdatica ¢ uma possibilidade de inovar, pois
permite aproximar a Matemadtica e o cotidiano do aluno levando-o a participar ativamente dos
processos de aprendizagem e desenvolvimento, que lhe permitem formar-se um cidadao
critico, criativo e transformador da realidade que ¢ sua, que ¢ do grupo, que ¢ global, mas

também singular.
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