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Resumo

Por meio das experiéncias vivenciadas no curso de Educagdo Intercultural da UFG, surgiram
inquietacdes em relagdo a educacgdo escolar indigena que culminaram no desenvolvimento de
uma pesquisa de cunho etnografico com o povo Javaé. A pesquisa foi realizada por meio de
etapas de campo na aldeia Canoana, localizada na Ilha do Bananal, municipio de Formoso do
Araguaia, Tocantins. O objetivo central do estudo consistiu na andlise e compreensdo dos
conhecimentos etnomatematicos presentes nos saberes e fazeres Javaé, tendo como aporte
para a andlise as reflexdes do programa Etnomatemadtica, da interculturalidade, da
decolonialidade e da ecologia de saberes. Neste texto sdo discutidos os resultados obtidos nas
analises das etapas de campo, em que sdo apresentados conhecimentos etnomatematicos Javaé
relacionados ao sistema de numeragao.
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Abstract
Through the experiences of the UFG Intercultural Education course, emerged concerns about
indigenous school education that culminated in the development of an ethnographic research
with the Javaé people. The research was conducted through field work in the village Canoana,
located in Ilha do Bananal, Formoso do Araguaia (TO). The main objective of the research
consisted in the analysis and understanding of the ethnomathematical knowledge present in
the Javaés’s knowledge and actions, having as contributions to the analysis the reflections of
the Ethnomathematics program, interculturality, decoloniality and the ecology of knowledge.
In the present work we will discuss the results obtained in the analysis of the field work steps,
where are presented the Java¢ ethnomathematical knowledge related to the numbering system.
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Contextualizando a pesquisa: experiéncias e inquietacdes

No Brasil, ha centenas de povos, com suas linguas, representacdes culturais, saberes e
fazeres proprios. H4 uma extensa diversidade cultural composta por povos imigrantes de
outras nacdes, remanescentes de quilombolas e povos autdctones. Em relagdo aos povos
indigenas, sio mais de 300’ etnias distintas no territorio brasileiro, que delineiam diferentes
formas de lidar e agir no mundo, de conhecer e produzir conhecimentos.

No contexto da constru¢do da nagdo brasileira — no processo de colonizacdo — os
povos e seus conhecimentos foram inferiorizados e invisibilizados, quando nao foram vitimas
do genocidio resultante das guerras promovidas pelo processo de conquista e colonizagdo. Em
prol da eficicia da exploragdo e dominacdo, os elementos culturais dos povos eram

enfraquecidos. Segundo Ubiratan D’ Ambrosio:

O conquistador ndo pode deixar o conquistado se manifestar. A estratégia
fundamental no processo de conquista, de um individuo, grupo ou cultura
[dominador] ¢ manter o outro individuo, grupo ou cultura [dominado] inferiorizado.
Uma forma, muito eficaz, de manter um individuo, grupo ou cultura inferiorizado é
enfraquecer as raizes que ddo forca a cultura, removendo os vinculos historicos e a
historicidade do dominado. Essa é a estratégia mais eficiente para efetivar a
conquista. A remocdo da historicidade implica na remogéo da lingua, da produgdo,
da religido, da autoridade, do reconhecimento da terra e da natureza e dos sistemas
de explicagdo em geral. Por exemplo, hoje qualquer indio sabe o Pai Nosso e cré em
Deus e em Cristo, embora todo esse sistema tenha nada a ver com suas tradi¢des. Ao
remover o sistema de producdo, o dominado passa a comer ¢ a gostar do que o
dominador come. Os sistemas de sobrevivéncia e de transcendéncia sdo substituidos.
Os sistemas dos conquistados foram simplesmente eliminados e, em alguns casos, o
proprio individuo conquistado foi eliminado, numa evidente pratica de genocidio.
(D’AMBROSIO, p. 8, 2000)

As politicas indigenistas integracionistas e assimilacionistas utilizaram de agdes e
instituigdes — como a escola — para produzir uma homogeneidade cultural em nome da nacao,
apostando na miscigenagao e na integracao dos indigenas a sociedade nacional.

A educacgdo escolar indigena — desde o periodo da colonizagdo — foi implementada
como instrumento de domina¢do, o qual reforcou a exclusdo dos saberes e fazeres e das
cosmologias indigenas, por meio da imposi¢cdo da lingua, da histéria e dos valores da
sociedade dominante. Essa foi, e tem sido, a realidade de opressdo vivenciada por esses povos
durante cinco séculos. Realidade que comegou a ser modificada em virtude da luta dos povos

indigenas, os quais conquistaram direitos na Constitui¢do de 1988, que refletiu em mudancas

* De acordo com o censo de 2010 do IBGE (Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica), o Brasil é composto
por 305 povos indigenas e 274 linguas distintas.
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nos objetivos, concepcdes € na estrutura da educagdo escolar indigena. Estd garantido, na
Constituicdo Federal vigente no Brasil, o acesso dos povos indigenas a uma educagdo
diferenciada, bilingue e intercultural, em que sejam reconhecidos os processos proprios de
aprendizagem (BRASIL, 1988).

Nesta perspectiva, a escola se tornou um instrumento de luta dos povos indigenas, que
buscam — por meio da educagdo — estabelecer uma relagdo justa e igualitaria com a sociedade
envolvente (FERREIRA, 2001). Além de ter acesso aos conhecimentos académicos, que sao
necessarios nas relagdes com os nio indigenas, o direito a uma educagdo diferenciada
oportuniza a revitaliza¢do dos elementos culturais.

As barreiras e dificuldades para a constru¢do de escolas indigenas que sejam
diferenciadas sdo vivenciadas pelos professores das escolas e pelos indigenas que estdo se
formando no curso de formagdo de professores da Universidade Federal de Goias (UFG).
Nesse sentido, a realidade das escolas indigenas, compreendida, a principio, pelos discursos
dos professores em formac¢do do Curso de Educacdo Intercultural (Nucleo Takinahaky) da
UFG, fomentou as inquietagdes que deram origem aos objetivos da pesquisa aqui apresentada.

O curso superior de Educacdo Intercultural foi criado em 2007 para atender os povos
residentes na bacia Tocantins-Araguaia, mas atualmente atende a 21 povos® indigenas
situados também em outras regides, como na bacia do rio Xingu. De acordo com o Projeto
Politico Pedagégico (PPP) (2010, p.12), o curso tem como objetivo “formar e habilitar
professores indigenas em Educacdo Intercultural, para lecionar nas Escolas do Ensino
Fundamental e Ensino Médio, com vista a atender a demanda das comunidades indigenas no
que toca a formagao superior de seus professores”.

No contexto dos trabalhos desenvolvidos no curso de Educacdo Intercultural da UFG,
ao nos aproximarmos dos indigenas/alunos de varias etnias, foi possivel ampliar a
compreensdo sobre a realidade social, cultural e politica vivenciada nas aldeias dos povos
envolvidos nesse processo de formac¢do. Aprofundamos no debate acerca da educagdo escolar
indigena e formagdo de professores por meio da participagio no Comité Javaé®, quando foram
estabelecidas relagdes mais proximas com os alunos Javaé do curso, sendo que alguns deles

exerciam a docéncia nas escolas de suas aldeias.

* Os povos indigenas que participam atualmente do curso de Educacdo Intercultural da UFG sdo: Apinajé,
Canela, Gavido, Guajajara, Javaé, Juruna, Kalapalo, Kamaiura, Karaja, Kraho, Krikati, Kuikuro, Mehinako,
Tapirapé, Tapuia, Timbira, Xakriaba, Xambiod, Xavante, Xerente ¢ Waura.

>0 curso oferece um Comité para congregar os alunos de cada povo, composto por professores do curso,
monitores, discentes da pos-graduacdo, e professores de outras instituigdes, os quais promovem as etapas nas
aldeias, e sdo responsaveis por realizar orientagdes de estdgio, projeto extraescolar e de Pratica como
Componente Curricular.
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Os professores Javaé em formagdo apresentavam preocupacdes e dificuldades na
transformagdo das escolas indigenas, como a melhoria no ensino e aprendizagem dos
conhecimentos nao indigenas, e na inser¢do dos conhecimentos tradicionais. Assim, surgiram
problematicas que impulsionaram a realizacdo de uma pesquisa sobre os conhecimentos
proprios dos Javaé e sua inser¢ao na escola indigena.

A participagdo em temas contextuais’ como “Saberes ¢ Fazeres Matematicos Locais”,
“Cultura e comércio”, “Saberes matematicos interculturais”, “Quantificagdes e¢ Relagdes
Socioecondmicas”, direcionou a pesquisa para as questdes referentes a etnomatematica. As
aulas proporcionaram discussdes e reflexdes sobre a importdncia dos conhecimentos
matematicos na realidade de cada povo e promoveram um didlogo intercultural entre os
saberes e fazeres dos povos indigenas, que participaram do curso, e os saberes e fazeres
matematicos de outras sociedades.

Nesse contexto — no viés da educacdo matematica —, entre as distintas formas de lidar
e agir no mundo existem aquelas que s3o constituidas por a¢des — como quantificar,
relacionar, agrupar, comparar, inferir — que delineiam um saber/fazer matematico
contextualizado e coerente com a realidade cultural, como explica D’ Ambrosio:

O cotidiano estd impregnado dos saberes e fazeres proprios da cultura. A todo
instante, os individuos estdo comparando, classificando, quantificando, medindo,
explicando, generalizando, inferindo e, de algum modo, avaliando, usando os

instrumentos materiais e intelectuais que sdo proprios a sua cultura.
(D’AMBROSIO, p. 22, 2011)

Pelas experiéncias vivenciadas nos temas contextuais e nas orientacdes no Comité
Javaé, compreende-se, a luz da etnomatematica, que os Javaé t€ém em sua cultura elementos
que compdem um saber/fazer de cunho matematico. Por meio de instrumentos materiais e
intelectuais, eles desenvolveram, ao longo do tempo, um conhecimento préprio advindo de
situacdes do cotidiano em que agdes como quantificar, classificar e medir eram necessarias.

Nesta perspectiva, em consonancia com as preocupagoes, necessidades e expectativas
dos professores Javaé (alunos do curso de Educacdo Intercultural da UFG) em relagdo as
mudancas para que a escola indigena se torne diferenciada e intercultural, emergiram questdes

que orientaram a investigagdo realizada junto aos Javaé. As seguintes questdes nortearam o

%0s componentes curriculares do curso de Educagdo Indigena da UFG sdo desenvolvidos por meio de temas
contextuais, seguindo o viés da interculturalidade. De acordo com o PPP (Projeto Politico Pedagogico) do curso
(2010, p.34): “Os temas referenciais — interculturalidade, diversidade e diferenca, identidade/etnicidade,
autonomia e alteridade — s@o indicadores de que perspectiva os temas contextuais deverdo ser trabalhados sem
perder de vista o vinculo entre saberes locais e universais”.
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desenvolvimento da pesquisa: Quais sdo os conhecimentos etnomatematicos — oriundos da
historia e cultura Javaé — presentes nas formas de comparar, classificar, quantificar, medir,
explicar, generalizar, inferir, que fazem parte do cotidiano do povo Javaé? Quais sdo as
contribui¢cdes da insercdo desses conhecimentos proprios no processo educacional escolar
Javaé?

A partir dessas questdes, buscou-se nas reflexdes desenvolvidas nos campos da
etnomatematica, interculturalidade e ecologia de saberes um embasamento tedrico para a
realizacdo da investigacdo. A etnomatemdtica como campo de pesquisa e proposta
educacional propde a visibilidade, a legitimidade e a abordagem de distintas formas de
conhecer. Praticas e metodologias educacionais pautadas no viés da etnomatematica podem
contribuir para a constru¢do de uma escola indigena decolonial, pois promovem condigdes
para a existéncia de relagdes dialdgicas entre epistemologias distintas.

Santos (2007) evidencia a importancia da valorizagdo de conhecimentos “outros”

como um confronto a:
[...] monocultura da ciéncia moderna com uma ecologia de saberes, na medida em
que se funda no reconhecimento da pluralidade de conhecimentos heterogéneos
(sendo um deles a ciéncia moderna) e em interagdes sustentaveis e dindmicas entre
eles sem comprometer sua autonomia. (SANTOS, 2007, p. 85)
Nessa perspectiva, por meio da ecologia de saberes, emerge uma proposta educacional
em prol do didlogo horizontal entre conhecimentos distintos, a qual evidencia o
enriquecimento que a diversidade de conhecimentos propicia ao processo de ensino e
aprendizagem, pois confere inteligibilidade e intencionalidade as experiéncias sociais. Ao
propor uma escola indigena substanciada na perspectiva da ecologia de saberes, busca-se a
utilizagdo dos conhecimentos cientificos de forma contra-hegemdmica, por meio da
interculturalidade critica. Em uma educacdo intercultural, os conhecimentos indigenas sdo
valorizados e t€ém a mesma relevancia que os conhecimentos cientificos. A interculturalidade
critica como projeto politico, epistémico e social, a etnomatematica e a ecologia de saberes
como campos de ensino e pesquisa proporcionam a legitimidade de outras formas de conhecer
e produzir conhecimentos, enriquecem e ddo sentido aos processos de ensino e aprendizagem

e contribuem para a construcdo de uma escola indigena mais proxima a realidade, aos

interesses e as necessidades dos povos indigenas.

O desenvolvimento da pesquisa
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A pesquisa foi realizada com o povo Javaé, na aldeia Canoand — na terra indigena
Parque do Araguaia, localizada na Ilha do Bananal, Tocantins. Os Javaé sdo moradores
imemoriais da Ilha do Bananal — localizada no estado do Tocantins — habitam a parte leste e o
interior da ilha e afluentes do rio Javaés (Bero biawa — rio companheiro) (RODRIGUES,
1993; 2008). A populagdo Javaé ¢ composta por 1.542 indigenas de acordo com o censo
demografico realizado em 2010 (BRASIL, 2010), os quais estdo distribuidos em dezoito
aldeias. A aldeia Canoana — onde a pesquisa foi realizada — representa a maior aldeia Javaé,
sendo habitada por 430 pessoas’. Em Canoana ha instituigdes mantidas pela relagio dos Javaé
com agentes externos a aldeia, como governo estadual ou organizacgdes religiosas, como, por
exemplo: a escola indigena Tain4, o posto de satide e algumas igrejas.

Por se tratar de um contexto culturalmente distinto, compreende-se que, para o
desenvolvimento de estudos sobre os Javaé, foi necessario conhecer a realidade que

vivenciam por meio da pesquisa etnografica. Como propde Malinowski:

Ha uma série de fendmenos de suma importancia que de forma alguma podem ser
registrados apenas com o auxilio de questionarios ou documentos estatisticos, mas
devem ser observados em sua plena realidade. A esses fendmenos podemos dar o
nome de os imponderaveis da vida real. (MALINOWSKI, p.29, 1984)

De acordo com Malinowski, para que se tenha acesso a elementos relevantes a
compreensdo de uma realidade como a do povo Javaé, e das questdes relacionadas a educagdo
escolar e aos conhecimentos proprios desse povo, ¢ fundamental — além da utilizagdo de
métodos como questionarios e entrevistas — a observacdo da realidade, por meio da imersao

do pesquisador no campo estudado. Segundo Magnani:

[...] a etnografia ¢ uma forma especial de operar em que o pesquisador entra em
contato com o universo dos pesquisados e compartilha seu horizonte, ndo para
permanecer 14 ou mesmo para atestar a logica de sua visdo de mundo, mas para,
seguindo-os até onde seja possivel, numa verdadeira relagdo de troca, comparar suas
proprias teorias com as deles e assim tentar sair com um modelo novo de
entendimento ou, a0 menos, com uma pista nova, ndo prevista anteriormente. Esse ¢
um insight, uma forma de aproximagdo propria da abordagem etnografica que
produz um conhecimento diferente do obtido por intermédio da aplica¢do de outros
métodos. Trata-se de um empreendimento que supde um determinado tipo de
investimento, um trabalho paciente e continuo ao cabo do qual e em algum
momento, como mostrou Lévi-Strauss, os fragmentos se ordenam, perfazendo um
significado até mesmo inesperado. (MAGNANI, p.135, 2009)

7 Dados obtidos no Posto de Saude da aldeia Canoan, segundo o censo realizado pelos funcionarios do posto em
fevereiro de 2016. Os dados apontam 430 habitantes permanentes e 78 temporarios (que passam apenas alguns
periodos na aldeia, como as férias e finais de semana).
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A etnografia proporciona ao pesquisador se aproximar dos sujeitos, de seus
saberes/fazeres e do contexto que vivenciam. Ao lidar com a alteridade, o pesquisador — numa
relacdo de troca — utiliza as teorias de que tem conhecimento para compreender o outro e seus
modos de lidar e agir no mundo. Segundo Rocha e Eckert (2008, p.2), a pesquisa etnografica
— na qual estd presente o constante exercicio de ver e ouvir — impde ao pesquisador, “um
deslocamento de sua propria cultura para se situar no interior do fenémeno por ele ou por ela
observado através da sua participagdo efetiva nas formas de sociabilidade por meio das quais
a realidade investigada se lhe apresenta”.

Nessa perspectiva, foram realizadas etapas de campo na aldeia Canoana, em que foi
possivel conviver mais diretamente com a realidade Javaé a fim de compreender os
conhecimentos etnomatematicos presentes em seus saberes e fazeres. Essas etapas da pesquisa
foram realizadas em trés momentos (de aproximadamente uma semana) nos meses de abril,
maio e outubro de 2015. Por meio da observagdo participante, foram compartilhados
momentos e atividades do dia a dia da comunidade, foram observadas atividades como a
pesca, a pintura corporal, a construcdo de artesanatos e cestarias, o desenvolvimento de
brincadeiras e rituais. Foi utilizado um caderno de notas, para o registro das informagdes mais
importantes, € o caderno de campo para um registro mais completo e detalhado de todos os
momentos. Foram realizadas conversas e entrevistas com alguns Javaé a respeito dos saberes
e fazeres etnomatematicos do povo, que foram registrados por meio de gravagdo de voz,
filmagens e fotografias.

Foi desenvolvida a analise e reflexdo — a luz da etnomatematica — dos dados coletados.
Portanto, a partir da experiéncia etnografica, foi possivel desenvolver reflexdes sobre os

conhecimentos etnomatematicos Javaé relacionados ao sistema de numeragao.

O sistema de numeracao Javaé

Para o povo Javaé, os nimeros sdo representados pelo corpo — os dedos das maos, os
dedos dos pés, € a mao e o pé como um todo. Quando se findavam os dedos, a contagem era
interrompida, se tornando “muito”, se referindo a uma grande quantidade de elementos.
Assim, antigamente, os agrupamentos de unidades quantificados pelos Javaé possuiam no
maximo vinte elementos, a quantidade de dedos que um ser humano possui. Os vinte
elementos utilizados para a contagem eram suficientes para o povo Javaé desenvolver as

atividades do dia a dia, sendo utilizados nas quantificacdes, divisdes e medigdes necessarias.
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Diana Green (2002) realizou uma pesquisa no campo da linguistica sobre os termos
numéricos das linguas indigenas no Brasil, apontando as caracteristicas dos sistemas de
contagem de cada povo, classificando-os em sistemas de base® um, dois, trés, cinco, dez e
vinte. De acordo com a autora, a lingua Karaja’ possui um sistema vigesimal, assim como as
linguas Kikbaktsa, Kadiwéu, Karitiana, Tikuna, Makuxi, Parecis, o dialeto Hohodene da

lingua Baniwa de I¢ana, e o dialeto Kipeé da lingua Kiriri.

Todas essas linguas tém palavras distintas para os numerais de um a cinco. Em todas
o termo cinco significa “nossa mao”, ou “o fim da mao”. Dai pra frente, usa-se a

CEINTS

outra mdo para contar até dez: “cinco mais (dedo)”, “cinco mais dois” etc. Todos os
termos para o numeral dez referem-se as maos ou aos dedos das maos. Os sistemas
vigesimais dessas linguas sdo quindrios, pois os numerais maiores do que cinco
compdem-se dos mesmos cinco termos, ¢ o numeral dez é considerado a
combinagdo de “cinco mais cinco” (mio mais mao). Nessas linguas o termo para o
numeral onze significa “um dedo do pé” ou “maos mais um (dedo do pé)” e assim
por diante, até completar quinze. O termo para quinze significa “(m&os) mais um
pé” ou “metade dos pés”. Os termos para dezesseis a dezenove baseiam-se no
numeral quinze. (GREEN, 2002, p.260-261)

As caracteristicas dos sistemas de contagem vigesimal apontadas por Diana Green
estdo, em geral, presentes no sistema de numeracao dos Javaé. A autora, primeiramente,
aponta que os numerais de um a cinco sio representados por palavras distintas, para os Javaé
os numeros de um a cinco sdo respectivamente, lohoji, inatxi, inatdo, indbiowa e iru(k)yrée'’.
Esses primeiros cinco numerais representam os dedos de uma mao, os proximos numerais, do
seis ao dez, estdo relacionados aos dedos da outra mao — denominada como debo (mao). Para
compor a nomenclatura desses numerais utiliza-se a palavra debo — representando que os
cinco dedos de uma mao ja foram contados — em seguida repete-se 0s cinco primeiros termos,
seguidos da palavra re(k)uro. Essa caracteristica de repeticdo dos cinco primeiros termos para
compor o restante dos numerais até o elemento vinte classifica, de acordo com Diana Green, o
sistema de contagem dos Javaé¢ como um sistema quinario.

O numeral seis ¢ denominado debo lohoji re(k)uro, representando todos os dedos de
uma mao mais um dedo da outra mao. Os professores indigenas Edilson e Samuel, da escola

Taind, apontam que para os Javaé o numeral seis — debo lohoji re(k)uro — significa que passou

¥ De acordo com Diana Green sobre os termos “sistema” e “base” utilizados nas classifica¢des dos sistemas de
contagem de diversos povos: “Os termos ndo se referem ao nosso sistema matematico de simbolos, cujo valor
estd ligado a posicdo que o algarismo ocupa no numero [...] assim, os termos fazem referéncia somente a
construgdo linguistica dos termos numéricos e a relagdo entre os mesmos” (GREEN, 2002, p.252-253).

? A lingua indigena Inyrybé falada pelos Javaé ¢ classificada como pertencente ao tronco linguistico Macro-Jé e
lingua Karaja, ramificando-se nos dialetos Javaé, Karaja e Xambioa (MELATTI, 1972).

""Uma particularidade da lingua Karaja (Injrybé) é a variagio linguistica entre a fala feminina e a fala
masculina. Tal variagdo ocorre pela inser¢do na fala feminina, principalmente da consoante “k” em algumas
palavras, mas as consoantes “n” e “tx” também podem representar o elemento variante da fala feminina. Neste
trabalho, as palavras que estdo em /nyrybé sdo grafadas utilizando o elemento variante entre parénteses, como na
palavra iru(k)yre.
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um dedo para o outro lado da mao. Nesta perspectiva, ¢ provavel que os Javaé¢ entendam a
contagem dos numeros a partir das maos como uma unidade, que contém dois lados.

As maos sdo compreendidas como duas partes opostas que se complementam,
representando a dualidade presente na cosmologia e organizacgdo social Javaé. Na pesquisa de
Patricia Rodrigues (2008), essa dualidade presente na estrutura mitica e social Javaé ¢
analisada: “trata-se de uma composicdo multipla da pessoa, mas reduzivel, em ultima
instancia, a dualidade entre corpo aberto'' ¢ corpo fechado” (RODRIGUES, 2008, p.688).
Essa estrutura dual ¢ responsavel também pela divisdo da sociedade Javaé em metades
cerimoniais — Hiretu e Saura. Essa dualidade faz parte do pensamento relacional dos Javag,
no qual ndo existem unidades independentes, pois sempre estdo relacionadas a um “outro”.

Neste contexto Javaé, as referéncias utilizadas para representar os numerais sdo um
par de maos e um par de pés, onde esse “par” ¢ concebido como uma unidade composta por
dois lados, os quais se complementam. Assim, os numerais de seis a dez representam um lado
da mao e mais os dedos do outro lado da mdo. O niimero sete ¢ denominado debo inatxi
re(k)uro, que significa “passaram dois dedos do outro lado da mao”, estdo sendo contados os
cinco dedos de um lado da mao e mais dois dedos do outro lado, um total de sete dedos. Esse
mesmo raciocinio segue para os numerais oito ¢ nove, denominados respectivamente por debo
inatdo re(k)uro e debo inabiouwa re(k)uro.

O numero dez ¢ representado pelas duas maos, denominado por debo wio - “as duas
partes da mao” — ou debo itué — “onde termina os dedos da mao”. Depois do numeral dez, a
palavra debo ndo ¢ mais utilizada, contudo, a ideia de que os dedos das maos também estao
sendo contados fica implicita quando se inicia a contagem dos dedos dos pés. A palavra pé na
lingua indigena Injrybé é denominada Wa'’. Os pés, assim como as mios, sdo compreendidos
como uma unidade composta por dois lados; e como o sistema de contagem Javaé ¢ também
quinario, os primeiros cinco termos continuam se repetindo nos numerais presentes nos
intervalos de onze a quinze e dezesseis a dezenove.

O numero onze ¢ denominado wao lohoji re(k)uro, “passa um dedo de um lado do
pé”, a contagem dos dedos das maos fica implicita, significando entdo os dedos das maos (dez
dedos) e mais um dedo do pé. Os numeros doze, treze e quatorze seguem esse mesmo

raciocinio, denominados respectivamente por: wao inatxi re(k)uro, wao inatdo re(k)uro, wao

"' De acordo com a autora essa dualidade refere-se aos corpos abertos e sociais, & cisio mitica inicial onde: “o

corpo eterno é o corpo velho e fechado, aquele que existia antes das fusdes e separagdes; o corpo perecivel ¢ o
corpo de verdade e aberto, aquele que os humanos sociais passaram a possuir depois da procriagdo”.
(RODRIGUES, 2008, p.421)

12 .
A mesma palavra refere-se ao pronome pessoal meu/minha.
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inabiowa re(k)uro. Esses numerais sdo compostos pela palavra pé (Wd) juntamente com a

o~ 13 . . . . . ,
preposicdo 0 °, seguida por um dos cinco primeiros numerais, e pela palavra re(k)uro, a qual é
responsavel pela ideia de “passar”, uma vez que “passou” determinada quantidade de dedos
para um lado do pé.

O niimero quinze ¢ denominado Wa(k)yre, que significa “um lado do pé” ou “metade
do pé”, assim, sdo contados os dedos das maos (dez dedos) mais os dedos de um lado do pé
(cinco dedos), totalizando quinze dedos. O termo (k)yre que acompanha a palavra wd, na
composi¢cdo do nimero quinze e do nimero cinco, lru(k)yre, de acordo com o professor
Edilson Haburunatu Javaé, remete a ideia de metade. Rodrigues (2008) discute sobre o
significado da palavra (k)yre para os Javaé:

Os fragmentos miticos sdo pensados por eles como uma “parte relacional”, que so
tem seu sentido completo na relagdo com o todo maior, e para a qual existem os
conceitos nativos kyré e keére. [...] Cada unidade, seja 14 qual for a dimensdo da
realidade a que se esteja referindo, ¢ sempre pensada como uma “parte em relagdo”
a um todo maior ou a um Outro. Diferentemente da concep¢do ocidental, em que
unidades podem ser tomadas como entidades isoladas ou independentes, toda
unidade € vista pelos Javaé como parte de um contexto maior ou como totalidade
constituida de partes relacionadas e interdependentes. [...] O conceito de kyre é
traduzido pelos Javaé como “pedaco de outro”, de modo que todos os “pedagos” ou
partes s6 existem na relagdo com um outro ou com o todo. Toda unidade, seja o
pedago de um bolo, a danga da manhd, uma pessoa ou um nivel cosmoldgico, é

concebida como esse “pedaco do outro” ou parte relacional que s6 tem sentido em
sua relag@o com a totalidade da qual faz parte. (RODRIGUES, 2008, p. 100)

Um exemplo desse pensamento relacional dos Javaé¢ ¢ uma das formas como

31
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denominam os Karaja, em tom pejorativo significa aleijado, Iwa(k)yre, o prefixo denota
falta, do wa(k)yre, “pedaco ou parte do pé”’. O conceito de (k)yre representa a
complementariedade de uma parte em relagdo a outra, uma “parte” ou “lado” do pé s6 existe
em relacdo a sua totalidade. Assim, como a contagem dos dedos do pé esta relacionada aos
dedos das maos, o pé sé existe enquanto referéncia de contagem em relagdo a mao; mao e pé
se complementam e formam o todo.

Para denominar os termos numéricos posteriores ao numeral quinze, os Javaé utilizam
a palavra “wawid ”. Segundo o professor Edilson Javaé, essa palavra significa “as duas partes
dos pés” ou “o outro lado do pé”. Assim, o niimero dezesseis ¢ representado pela palavra

wawio lohoji re(k)uro, “passa um dedo para o outro lado do pé¢”, implicando na contagem dos

dedos das maos (dez dedos), mais os dedos de um lado do pé (cinco dedos), mais um dedo

"3 Na entrevista realizada com o professor Edilson Haburunatu Javaé, ele explicou que a palavra 6 ¢ um tipo de
preposicdo presente na lingua indigena, a qual liga a palavra pé ao “dedo que passa”. Essa palavra pode
significar também cara (rosto) em Injrybe.
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que passou para o outro lado do pé, totalizando dezesseis dedos. Os nimeros que vem em
sequéncia — dezessete, dezoito e dezenove — seguem a mesma logica do nimero dezesseis, sao
denominados respectivamente por: wawio inatxi re(k)uro, wawio inatdo re(k)uro e wawio
inabiowa re(k)uro.

O elemento numérico vinte é denominado wawié ou waitué, de acordo com o
professor Edilson Haburunatu Javaé “Wi6 € os dois lados da mao, e os dois lados do pé, dois
lados juntos é wid”, e sabemos que wd significa pé. [tue, como mostrado anteriormente,
significa onde terminam os dedos. Assim, Wawi6 representa “os dois lados dos pés”,
implicando na contagem dos dedos dos dois lados da mao (Debo wio — dez dedos), mais os
dedos dos dois lados do pé (dez dedos), totalizando vinte dedos; a mesma quantidade de onde
finalizam os dedos do pé — waitué.

A seguir, tem-se o quadro 1 com o sistema de numeragdo Javaé até o numero vinte € o

valor correspondente na lingua portuguesa (torirybe).

Quadro 1 — Sistema de numeragao Javaé

Numero torirybé | Numero Inyrybe Numero torirybé | Numero Inyrybe
Um Lohoji Onze Wa-o lohoji re(k)uro
Dois Inatxi Doze Wa-o inatxi re(k)uro
Trés Inatad Treze Wa-o inataé re(k)uro
Quatro Inabiowa Quatorze Wa-o inabiowa re(k)uro
Cinco Tru(k)yre Quinze Wiai(k)yre
Seis Debo Lohoji re(k)uro Dezesseis Wawié lohoji re(k)uro
Sete Debo Inatxi re(k)uro Dezesete Wawié Inatxi re(k)uro
Oito Debo Inatao re(k)uro Dezoito Wawié Inatao re(k)uro
Nove Debo Indbiowa re(k)uro | Dezenove Wawio inabiowa re(k)uro
Dez Debo wio Vinte Wawio

Debo itué Waitué

Fonte: elaborado pelos autores.

Consideracoes finais
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Como foi apresentado neste trabalho, as carateristicas de um sistema de contagem
vigesimal estdo presentes no sistema de numeragdo Javaé, o qual se constitui também como
um sistema quinario, em que os cinco primeiros termos se repetem na composicao dos
numerais restantes. As maos e os pés sao utilizados como referéncia de contagem, sendo que
as maos sdo compreendidas como uma unidade composta por dois lados que se
complementam, assim como a contagem dos dedos dos pés estd relacionada & contagem dos
dedos das maos, mao e pé se complementam e formam o todo. Essa dualidade estd presente
na cosmologia e organizagdo social Javaé.

Os Javaé possuem saberes proprios — como o sistema de numeragao — que representam
elementos da sua historia e cultura. S3o formas complexas de lidar com o mundo, que estdo
relacionadas a mitologia e cosmologia, numa logica diferente que constitui uma visdo de
mundo e uma epistemologia distintas dos conhecimentos reconhecidos e difundidos pela
sociedade dominante. Essa pluralidade de conhecimentos tem sido invisibilizada nas escolas
indigenas em virtude da imposicdo e valorizagdo dos conhecimentos cientificos. Nesta
perspectiva, cabe a seguinte reflexdo: ¢ papel da escola indigena ensinar apenas a matematica
académica, o sistema de numeragdo indo-ardbico, sendo que os Javaé tém seus principios
proprios de contagem?

Ap6s os direitos conquistados na Constituicdo de 1988, a estrutura organizacional e
epistemolodgica da escola indigena estd sendo repensada e transformada, em prol de praticas
que valorizem o didlogo horizontal entre conhecimentos distintos por meio da ecologia de
saberes. Segundo Corréa (2010), uma escola nesses moldes propicia aos povos indigenas a
reafirmacdo e revitalizagdo de suas identidades culturais, e se estabelece como “[...] um
espaco de articulacdo de informagdes possibilitando estruturar as relagdes com outras
sociedades, assim também, como um espaco de pesquisa de suas proprias necessidades e de
reflexdes sobre o destino dos povos indigenas” (CORREA, 2010, p. 330). A necessidade de
romper com o paradigma dominante ¢ imprescindivel na medida em que epistemologias e
pedagogias outras sdo reconhecidas como existentes e relevantes — uma reinvindica¢do por

espacos e modelos educacionais descolonizados.
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