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Resumo

O presente artigo tem como foco a Educagdo de Jovens e Adultos Guarani que residem na
aldeia Sapukay, Angra dos Reis. E uma garantia da Constituicio de 1988 que a educacio
escolar indigena deve ser bilingue, multicultural e diferenciada. Neste estudo, investigam-se
as contribui¢des da Etnomatemdtica na constru¢do de uma escola com este perfil. Foi
realizada uma pesquisa quase-experimental com base nos principios de um Programa em
Etnomatematica definidos por D’ Ambrosio (1998) e nos pontos de aproximagdo deste com a
Pedagogia Decolonial proposta por Walsh (2007). O trabalho apresenta e analisa a concepg¢ao
inicial de Matematica dos estudantes, o processo de selecdo dos conteudos matematicos a
serem estudados e quatro atividades realizadas nas aulas. A conclusdo aponta que a
Etnomatemadtica contribuiu para a constru¢ao da escola indigena por viabilizar no campo da
Matematica a desconstru¢ao dos quatro eixos de colonialidade que vém subalternizando os
indigenas brasileiros desde seus primeiros contatos com ndo indigenas.
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Guarani.

Abstract

The present article focuses on the Education of Guarani Youth and Adults residing in the
Sapukay village, Angra dos Reis. It is a guarantee of the 1988 Constitution that indigenous
school education must be bilingual, multicultural and differentiated. In this study we
investigated the contributions of Ethnomathematics in the construction of a school with this
profile. We conducted a quasi-experimental research based on the principles of a Program in
EthnoMathematics defined by D'Ambrosio (1998) and in the points of approach of this one
with the Decolonial Pedagogy proposed by Walsh (2007). We present and analyze the
students' initial conception of Mathematics, the process of selecting the mathematical contents
to be studied and four activities carried out in the classes. We conclude that
Ethnomathematics contributed to the construction of the indigenous school by making
feasible in the Mathematics field the deconstruction of the four axes of coloniality that have
subalternized the Brazilian Indians since their first contacts with non - Indians.
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Introduciao

O objetivo desta investigacdo ¢ identificar as contribui¢des da Etnomatematica na
constru¢do de uma escola indigena multicultural, bilingue e diferenciada que atenda as
necessidades de jovens e adultos Guarani. No senso comum, falar em indigena ou em
educagdo indigena ¢ falar genericamente de uma Unica cultura antepassada ou atrasada, que
permaneceu congelada e ndo se transformou com o passar do tempo.

Destacando os cinco equivocos mais frequentes cometidos por muitas pessoas em
relacdo aos indigenas, Freire (2000) explica que, na maioria das vezes, os indigenas sdo vistos
como constituintes de um grupo cultural inico, com mesmas crencas, mesmos habitos e
mesma lingua. H4 ainda aquelas pessoas que os consideram um grupo atrasado, com pouco ou
nenhum conhecimento util, que vive atualmente do mesmo modo que vivia em 1500. Destes
equivocos decorrem praticas e discursos que negam os saberes indigenas, que condenam o
acesso dos indigenas a tecnologia e, por fim, trata-os de forma marginalizada, como se nem
fossem brasileiros.

No entanto, como Freire (2000) bem definiu, estas crengas nada mais sdo do que
equivocos. Para se ter uma ideia, somente no Brasil vivem atualmente cerca de 300 etnias e
aproximadamente 180 linguas nativas. Segundo dados do ultimo censo do IBGE, no Rio de
Janeiro, estado onde esta pesquisa se desenvolveu, encontramos 400 indigenas Guarani
distribuidos em aldeias localizadas nas cidades de Angra dos Reis, Paraty e Marica.

Reconhecida a diversidade étnica, a Constitui¢do de 1988 rompeu com a tradi¢ao
integracionista de quase cinco séculos e concedeu aos indigenas o direito a pratica de suas

formas culturais proprias. Na educagdo, como Barbosa e Magina (2014, p. 7) sinalizam:

assegurou as comunidades indigenas, no Ensino Fundamental regular, o uso de suas
linguas maternas e processos proprios de aprendizagem. Garantiu também o ensino
bilingue (lingua materna e lingua portuguesa) e a protegdo do Estado as
manifestagdes culturais indigenas. (BARBOSA; MAGINA, 2014, p. 7)

A atual Lei de Diretrizes e Bases da Educa¢do, que teve seu texto aprovado em 1996,
também reafirma estas conquistas. Contudo, a realidade da educagdo indigena do Rio de
Janeiro ainda deixa muito a desejar. Além da burocratica politica de contratagdo dos
professores, as escolas ainda funcionam em mas condi¢des estruturais e ndo ha incentivo para
a produgdo de praticas e recursos didaticos diferenciados. O projeto de Educagdo de Jovens e

Adultos que estudamos nesta pesquisa foi uma iniciativa da prefeitura de Angra dos Reis em
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parceria com a Universidade do Estado do Rio de Janeiro e com a Universidade Federal
Fluminense, realizada nos anos de 2012 e 2013. A intengdo era oferecer a certificagdo do
Ensino Fundamental. Tratava-se de uma tentativa de minimizar os prejuizos na formagao
escolar que a realidade da educac¢do indigena, no estado do Rio de Janeiro, provocou na vida

de jovens e adultos da aldeia Sapukay em Angra dos Reis.

Educacio Indigena, Pedagogia Decolonial e Etnomatematica

As sociedades capitalistas se caracterizam pela presenca de diferentes grupos culturais
hierarquizados em funcdo do papel que desempenham nelas e das relagdes que estabelecem
entre si. Nesse tipo de sociedade, podemos identificar grupos oprimidos e grupos opressores
ou classes dominantes e classes dominadas ou subalternizadas, como denomina Walsh (2007).
A exclusdo social, econdmica e politica e o surgimento das classes subalternizadas sdo
consequéncia da opressdo que a classe dominante exerce sobre as outras classes.

Com o surgimento das classes subalternizadas, organizam-se os movimentos que
visam proteger seus direitos. O multiculturalismo, para Silva (2007), ¢ um dos movimentos
que lutam pelos direitos destas classes. Para ele, o multiculturalismo ¢ um “movimento
legitimo de reivindicagdo dos grupos sociais para terem suas formas culturais reconhecidas e
representadas na cultura nacional dominante” (Silva, 2007, p. 85) e “ndo ¢ possivel
estabelecer nenhum critério transcendente pelo qual uma determinada cultura possa ser
julgada superior a outra” (Silva, 2007, p. 86).

McLaren (1997) identifica cinco tipos de multiculturalismo: o conservador ou
monocultural, o liberal (humanista), o pluralista (liberal de esquerda), o essencialista de
esquerda e o critico (ou de resisténcia). Contrapondo-se especialmente ao multiculturalismo
liberal, que, em linhas gerais, defende a existéncia de uma s6 etnia, a humana, e ¢ insensivel a
heterogeneidade cultural, Walsh (2007) propde falarmos em interculturalidade se nao
quisermos perpetuar a matriz do poder colonial. Ela entende o multiculturalismo como uma

invengao europeia que sustenta formas de colonialidade na contemporaneidade e acrescenta:

a interculturalidade critica [...] ¢ uma construg¢do de e a partir das pessoas que
sofreram uma experiéncia historica de submiss@o e subalternizagdo [...] e abarca
uma alianga com pessoas que também buscam construir alternativas a globalizagdo
neoliberal e a racionalidade ocidental, e que lutam tanto pela transformagéo social
como pela criagdo de condigdes de poder, saber e ser muito diferentes. (WALSH,
2007, p. 8)
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Em outras palavras, trata-se de uma pratica politica que se contrapde a hegemonia
monocultural, que ndo s6 da visibilidade aos grupos subalternizados, mas também busca
transformar as instituicdes que tém suas praticas fundadas na logica ocidental e na
manuten¢do da colonialidade. No campo da educacgdo, essa pratica se traduz na noc¢do de
Pedagogia Decolonial. Segundo Oliveira e Candau (2010), a Pedagogia Decolonial, proposta
por Walsh (2007), implica na denuincia e na constru¢do de novas condig¢des sociais, politicas,
culturais e de pensamento. Este processo, por sua vez, implica na desconstru¢do dos eixos de

colonialidade:

O primeiro eixo — a colonialidade do poder — refere-se ao estabelecimento de um
sistema de classificagdo social baseado na categoria de “raca”, como critério
fundamental para a distribui¢do, dominagdo e exploragdo da populagdo mundial no
contexto capitalista-global do trabalho. O segundo eixo € a colonialidade do saber: a
suposic¢do de que a Europa se constitua como centro de produg¢do do conhecimento
descarta a viabilidade de outras racionalidades epistémicas e de outros
conhecimentos que ndo sejam os dos homens brancos europeus ou europeizados,
induzindo a subalternizar as logicas desenvolvidas historicamente por comunidades
ancestrais. O terceiro eixo, a colonialidade do ser, ¢ o que se exerce por meio da
subalterniza¢do e desumanizagdo dos sujeitos colonizados, 2 medida que o valor
humano e as faculdades cognitivas dessas pessoas sdo desacreditados pela sua cor e
pelas suas raizes ancestrais. O quarto eixo é o da colonialidade da natureza e da
propria vida. Com base na divisdo binaria natureza/sociedade se nega a relagdo
milenar entre mundos biofisicos, humanos e espirituais, descartando o magico- -
espiritual-social que da sustentacdo aos sistemas integrais de vida e de conhecimento
dos povos ancestrais. (FLEURI, 2012, p. 10)

Voltando-nos para a educa¢do indigena, propde-se a constru¢do de uma escola
diferenciada cujo curriculo valorize a cultura de cada povo, promova o resgate de sua historia
e demais aspectos culturais e conte, em seu processo de elaboragdo, com a participacdo de
individuos das comunidades. Além disso, aborde conhecimentos da cultura envolvente,
reconhecidos e selecionados por esses individuos como instrumentos de luta pela
transformagao social.

Desta forma, se pretendemos, de algum modo, contribuir para a constru¢do de uma
Pedagogia Decolonial em escolas indigenas, ¢ importante conhecermos as concepgdes que 0s
estudantes tém de escola, o que pretendem estudar e o que concebem de cada assunto pelo
qual se interessam. Faustino (2012), relatando sua experiéncia com os Guarani do norte do

Parana, ressalta que:

Tradicionalmente, a educagdo Guarani se da por multiplas linguagens contidas nas
vivéncias do grupo familiar. A observagdo, os gestos, a participacdo nas atividades
de trabalho, religiosas e de lazer representam, para a crianga, a inser¢do em um rico
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e complexo mundo cultural. E a educagdo pelo olhar, ouvir, participar, repetir,
pensar, criar e recriar. (FAUSTINO, 2012, p. 257)

Essa perspectiva reforca as ideias de Nobre (2009) sobre as caracteristicas da
Pedagogia Indigena Guarani. Esse autor, assistindo as aulas de professores Guarani nas
aldeias do Rio de Janeiro, identificou onze elementos que caracterizam a Pedagogia Guarani.
Sao eles: 1) Autonomia, liberdade e descontracdo dos alunos; 2) Forte participagcdo dos
alunos; 3) Grande curiosidade e observagdo; 4) O Guarani como lingua de instrugdo; 5) Forte
presenga da oralidade com certo desapego a escrita; 6) Necessidade de preservacao da cultura;
7) Presenca de ritual nas aulas; 8) Ocorréncia de imitagdo; 9) Ocorréncia de repeticdo nas
atividades; 10) Grande respeito mutuo nas relagdes; 11) Grande ocorréncia de desenho nas
atividades. Os elementos apontados nos itens 1, 2, 4, e 11 foram prioritdrios na nossa
proposta. Entendemos que a utilizagdo de uma pedagogia distinta daquelas que os alunos
conheceram quando frequentaram uma escola indigena, ou de outros meios os quais lhes
propiciaram e propiciam construir conhecimento (rituais religiosos, tarefas diarias no
ambiente familiar etc.) poderia lhes causar estranhamento e talvez um afastamento dos
estudos.

Restringindo-nos a Matematica, os saberes matemadticos tém se destacado entre
aqueles de maior interesse de estudo pelos indigenas. E, tendo em vista a Pedagogia
Decolonial, podemos afirmar que o Programa em Etnomatematica pode colocar em pratica,

no interior da escola esta concepc¢ao. Para D’ Ambrosio (1998, p. 8):

[...] na tentativa de explicar o mundo em que vivem, os varios grupos culturais
desenvolveram e desenvolvem processos de contagem, de medida, de classificagéo,
de ordenagdo e de inferéncia. Isto nos leva a crer que o conhecimento matematico
foi se desenvolvendo ao longo do tempo, a partir das necessidades e das
caracteristicas de cada cultura. Em outras palavras, assim como a lingua, o
artesanato, a religido e demais elementos, a Matematica ¢ uma produgdo cultural.
(D’AMBROSIO, 1998, p. 8)

Assim, a Matematica ndo ¢ uma ciéncia neutra e que nao sofre transformagdes. Cada
cultura produziu e, como o mundo estd sempre se transformando, produz a sua Matematica.
Num Programa em Etnomatematica, o professor deve procurar caminhos que valorizem os
desejos, a cultura e o meio social dos estudantes. Nesse sentido, Domite (2016) destaca a

importancia da alteridade e da escuta para a efetivacao deste tipo de programa. Segundo ela:

Com efeito, entre outras particulares, os estudos etnomatematicos t€ém a ver com a
afirmagdo essencial do professor como um ouvinte: a) das perguntas, opinides e
curiosidades dos alunos, assim como ideias expressas em modo proprio modo de
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comunicag¢do; b) do conhecimento primeiro da aluna e do aluno em sua/sua proprio
estado de ser, como um filtro para um novo conhecimento; c) da continuidade do
processo de re-conhecimento, que ¢ parte do processo de conhecimento e, d) da
capacidade do aluno de compreender e comunicar o que estd sendo
compreendido. (DOMITE, 2016, p. 31)

Foi buscando estabelecer este perfil que participamos como consultores e professores

de Matematica do curso de Educagao de Jovens ¢ Adultos Guarani.

O método

Entendemos que o nosso estudo ¢ uma pesquisa qualitativa com caracteristicas de um
estudo de caso. Segundo Gil (2008, p. 57-58), “o estudo de caso € caracterizado pelo estudo
profundo e exaustivo de um ou de poucos objetos, de maneira a permitir o seu conhecimento
amplo e detalhado”. Complementando, Yin (2005, p. 32) afirma se tratar de “um estudo
empirico que investiga um fendmeno atual dentro do seu contexto de realidade, quando as
fronteiras entre o fenomeno e o contexto ndo sdo claramente definidas e no qual sdo utilizadas
varias fontes de evidéncia”. Contudo, vale salientar que nosso estudo ¢ influenciado pelas
ideias de Smith (2012) sobre a necessidade de descolonizar as metodologias de pesquisa, o
que, por sua vez, conduz a descolonizagdo dos saberes. Nessa direcdo, Smith (2012) sublinha
que ¢ fundamental que estejamos conscientes dos “papéis que o saber, a produgdo de saber e
as instituicdes de saber jogam na descolonizag¢do e na transformagdo social” (SMITH, 2012,
p. xii). E preciso, sim, o questionamento permanente da centralidade hierarquica do saber
moderno, da matriz eurocéntrica, ¢ a dentiincia de seu apoio ao capitalismo em contextos
coloniais. Assim, em nossa pesquisa, procuramos identificar os saberes Guarani, levando em
consideracdo nesse processo elementos da propria cultura que o legitimam, por exemplo, a
oralidade, os desenhos e a logica de interacdo entre conceitos contraria a logica de oposi¢ao,
caracteristica do modelo europeu (FLEURI, 2012), isto ¢, seus modos de ver e de fazer.

Para coleta dos dados apresentados aqui, participamos na escola de dois encontros
com cerca de trés horas de duracdo cada um. Deles, participavam dois professores
representantes de cada universidade, dois representantes da Secretaria Municipal de Educagao
(SME) de Angra dos Reis e 29 representantes indigenas da comunidade de Sapukay, sendo 27
alunos matriculados na EJA Guarani e 2 professores indigenas. No primeiro encontro, em que
procuramos nos apresentar e identificar em linhas gerais a escola que a comunidade Guarani
desejava construir, nds fizemos o levantamento da concep¢do de Matematica do grupo. No

segundo encontro, em parceria com os estudantes, escolhemos os contetidos matematicos que
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seriam estudados ao longo do curso. Matematica foi disciplina com quatro horas semanais ao
longo dos dois anos letivos que compunham o curso. Além dos encontros, registramos
também quatro aulas de Matematica que ministramos. Cada uma teve 100 minutos de duragao

e se voltava para um bloco de contetidos matematicos escolhido para o estudo.

Os Guarani e as Matematicas

A educagdo escolar indigena Guarani nos ¢ uma questdo central desde meados de
2004. Desde entdo, lecionamos em cursos de formagao de agentes de saude e de formacao de
professores desta etnia. Destas experiéncias resultaram pesquisas voltadas tanto para as
interagdes em sala de aula (BARBOSA, 2012; BARBOSA; MAGINA, 2014) quanto para
aspectos da Matematica Guarani (BARBOSA; MAGINA 2014; BARBOSA, 2018) que
emergiram nestas interagdes. Entretanto, a proposta de participagcdo na EJA Guarani de 2012 e
2013 teve uma conotagdo diferente. Ai tivemos oportunidade de participar dos debates
estabelecidos entre os representantes das universidades (UERJ e UFF), da SME de Angra dos
Reis e da comunidade Guarani. Nossas fungdes especificas eram lecionar e contribuir para a
definicdo do que deveria ser estudado em Matematica.

Assim, os resultados que ora analisamos ndo se restringem apenas a listas de
conteudos a serem estudados. Eles desvelam a concepcao inicial dos Guarani sobre o que vem
a ser a Matemadtica, o processo de negociacdo para a escolha dos contetdos a serem
priorizados e as praticas de sala de aula. E importante mencionar que a intengio era construir
um Programa em Etnomatematica (D’AMBROSIO, 1998). Portanto, na analise, procuramos
identificar como as caracteristicas deste tipo de programa se manifestaram em nossas agoes.

Iniciamos buscando as concepgdes de Matematica da comunidade Guarani, pois
reconhecemos a relevancia dessas concepgdes para a escolha dos conteudos matematicos e
métodos de ensino a serem propostos nas aulas. As reflexdes ocorreram logo no primeiro
encontro, em novembro de 2012. Procurando seguir as orientagdes da Pedagogia Guarani,
entregamos aos individuos presentes uma folha de papel A4 e lhes pedimos que desenhassem
tudo o que lembravam quando pensavam em Matematica. Em seguida, pedimos também que
apresentassem oralmente seus desenhos, acrescentando as informagdes que ndo tivessem
conseguido incluir neles. Todos se engajaram na atividade, no entanto, foi alvo de nossa

analise o material produzido pelos Guarani.
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Pudemos perceber, logo de inicio, que os Guarani entendem-se como produtores de
conhecimentos matematicos e que reconhecem que a Matematica que produzem ¢ distinta da
Matematica ndo indigena, ocidental, cujo dominio lhes ¢ exigido quando precisam interagir
com a sociedade envolvente. Assim, apds elencarem elementos que caracterizam a
Matematica Guarani, como a existéncia de um sistema de numeragao ¢ de sistemas de medida
proprios ou de uma logica propria para a organizag¢do espacial e para a obtengdo das formas
presentes no contexto da aldeia, eles revelaram interesse por incluir aspectos da Matematica
ndo indigena no curriculo. Segundo um deles: “O Guarani tem que estar fortes para tratar com
os Jurud”. Nao conseguiam nomear ao certo os conteidos que desejavam estudar, no entanto,
recorriam a nds, consultores, para que os orientassem a incluir todos os elementos que fossem
necessarios na interacdo. Nesse ponto, tememos nos colocar a servico da logica da
colonialidade, que ainda se faz presente em muitos estudos e que segue hierarquizando os
dois tipos de producdo de saberes, um pretensamente universal — o ocidental — e outro
definido como local — neste caso, o Guarani (MATO, 2009, p. 79). Insistimos na importancia
da Matematica Guarani estar presente na escola e tentamos compreender o que os Guarani
concebiam como a Matematica ndo indigena que pretendiam aprofundar seus conhecimentos.
Todos ali presentes ja haviam frequentado uma escola ndo indigena por, pelo menos, trés
anos, por isso empregamos a classificacdo de Baraldi (1999) para suas concepgdes. Trata-se
de uma classifica¢do ocidentalizada, no entanto, dada a experiéncia dos Guarani na escola ndo
indigena, desejavamos entender em que medida esta vivéncia influenciou seus modos de
conceber a Matematica que ali encontraram.

Baraldi (1999), refletindo sobre as concepgdes matematicas e suas implicagcdes para o
ensino de um grupo de estudantes de Licenciatura em Matematica, identificou sete tipos de
concepgao, a saber: a) a concepgao pitagdrica, que restringe a Matemadtica as agdes de contar
e calcular; b) a concepgdo platdnica, que contextualiza a Matematica em si mesma e a vé
como uma ciéncia abstrata, pronta e acabada, que somente pode ser apreendida
intelectualmente; c) a concepcao absolutista, em que o conhecimento matematico ¢ entendido
como o portador das “verdadeiras”, indiscutiveis e absolutas verdades e representante do
unico dominio de conhecimento genuino, fixo, neutro, isento de valores; d) a concep¢ao
logicista, que procura reduzir todas as verdades Matematicas aos conceitos logicos; e) a
concepg¢do formalista, que transcreve a Matematica num sistema formal, onde a légica seria
apenas um instrumento; f) a concep¢do construtivista, que visa a reconstrucdo do

conhecimento matematico através de métodos finitos; e g) a concepcdo falibilista, que ndo
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permite que o conhecimento matematico seja separado do conhecimento empirico, da fisica e
de outras crengas. A luz da classificacdo proposta por Baraldi (1999), identificamos em
Nossos sujeitos a concepgdo pitagorica.

Nos desenhos, os estudantes reproduziram elementos da natureza que podem ser
observados no sertdo do Bracuhy (animais e vegetagao) e objetos produzidos pelo artesanato
Guarani (cestaria, colares, esculturas de madeira, chocalhos, entre outros). Além disso,
também reproduziram cenas de suas vivéncias didrias no contexto da aldeia (praticas na casa
de reza, brincadeiras infantis, atividades domésticas, idas a escola, agricultura etc.).
Desenharam o morro onde se situa a aldeia com o belo e famoso por do sol visto dali.
Colocaram arvores semelhantes aquelas da mata Atlantica que cerca a aldeia e com pequenos
tracos reproduziram atividades agricolas e de criagdo que realizam diariamente.

Inicialmente, sob a influéncia da colonialidade, a mera observac¢do dos desenhos nao
nos permitiu tirar muitas conclusdes sobre as concep¢des matemadticas dos estudantes.
Entretanto, agindo no sentido da descolonizagdo das metodologias, procuramos olhar os
desenhos sob a dtica dos Guarani e conjuga-los com a andlise de suas falas nas apresentacdes
orais. Isso nos levou a perceber a importancia que ddo aos processos de contagem e as quatro
operacdes, chegando a identificar a Matematica com estes contetidos e revelando, assim, a
concepcao pitagorica da Matematica. Os estudantes elencavam tudo o que contavam: as
sementes para fazer um colar, a palha para fazer uma cesta, as galinhas que hé na aldeia, os
ovos produzidos por essas galinhas, os estudantes que frequentam a escola e outros. Além
disso, listavam circunstancias em que precisavam realizar uma das quatro operagdes
fundamentais: quando pegam os ovos e dividem com os familiares, quando juntam a
quantidade de sementes para fazer um colar com a quantidade de sementes para fazer uma
pulseira, quando calculam o troco que receberdo ao efetuarem um pagamento etc.

Desconsideravam, assim, outros conhecimentos matemadticos que a cultura Guarani
havia produzido como, por exemplo, as formas geométricas presentes nos cestos e demais
pecas do artesanato, os conhecimentos geométricos envolvidos nas construgdes das casas e da
casa de reza, os sistemas proprios para medir distancias, superficies e tempos, entre outras
coisas. Desconsideravam também conceitos da Matematica ndo indigena cujo dominio pode
contribuir para uma interacdo mais justa com a sociedade envolvente. Foi, entdo, que
iniciamos o segundo encontro com o grupo levantando questdes como: Que Matematica

pretendemos estudar na EJA Guarani? Ou, ainda, que conceitos ou bloco de contetidos
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matematicos serdo privilegiados nas aulas? As respostas destas questdes sdo apresentadas na
proxima secao.

Em principio, tais questionamentos podem sugerir que nossa analise ndo passou de
uma mera comparacdo com a Matematica ocidental, porém deve-se atentar que, nesta etapa
do trabalho, ela era, de fato, o nosso foco, uma vez que os Guarani faziam questao de inseri-la
na escola. O que se assemelha a uma comparacdo €, na verdade, nossa tentativa de sinalizar
para o grupo que havia aspectos da Matematica ndo indigena que ele j& dominava, muitas
vezes sem notar. Aspectos estes construidos a partir da interagdo com nao indigenas e da curta
vivéncia na escola ndo indigena. Isso, no entanto, ndo exclui a Matematica Guarani, ou a
inferioriza, uma vez que ela tem papel central na escola. Quanto a ela, inclusive, nossa
contribuicdo foi bem pequena, uma vez que o proprio grupo liderou os debates relativos a sua
inser¢do, passou a identificar as raizes culturais de seus conhecimentos e a definir de que

modo seria abordado na educacdo escolar, o que revela a presenca da Pedagogia Decolonial.

Escolhendo o que estudar...

Com tudo o que foi exposto até esta secdo, ¢ fundamental destacar que a necessidade
de organizar a educacdo escolar em disciplinas e agrupar os conceitos em blocos emerge
diante da imposi¢@o epistémica ocidental que se organiza desta maneira. Ela provoca como
efeito que os povos indigenas tentem se organizar assim, mesmo sabendo que seus
conhecimentos ndo correspondem a estas 1dgicas de organizacdo, em que o mais importante ¢
estabelecer hierarquias. Na nossa experiéncia, isso ndo foi diferente e conduziu as questdes:
Que Matematica estudar na EJA Guarani? Ou, ainda, que conceitos ou blocos de contetdos
privilegiar?

No segundo encontro com o grande grupo, nosso objetivo era responder a estas
questdes. Desde o inicio do desenvolvimento do projeto, tivemos consciéncia de que, para
qualquer decisdo ou escolha que fizéssemos, seria preciso ter argumentos suficientes para
convencer o grupo, o que nem sempre ¢ facil. Percebemos também que o trabalho com a
Matematica ndo ¢ simples. Ao longo de muitos anos, devido a um processo de ensino
inadequado, desenvolveu-se a ideia de que a Matematica ¢ a mais dificil das ciéncias. Por se
tratar da Educacdo de Jovens e Adultos, quatro estudantes, embora tenham vivido na aldeia

desde que nasceram e frequentado escolas indigenas, j& haviam frequentado também escolas
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regulares ndo indigenas nas quais essa ideia ¢ bastante frequente. Nos encontros e nas
atividades didaticas, todos os nossos esfor¢os foram no sentido de desfazer essa ideia.

Tendo em vista o anseio geral pela efetivagdo de uma escola multicultural, bilingue e
diferenciada de fato, ndo foi dificil para todos ali presentes concluir sobre a necessidade de se
trabalhar aspectos da Matematica Jurud (ndo indigena) e da Matemadtica Guarani. Trazendo os
principios da Etnomatematica, nesta etapa, mais uma vez, propds-se a ado¢do de posturas
pedagodgicas que visam a alteridade e a escuta (DOMITE, 2016). Ficou claro, na fala dos
Guarani, o desejo de construir uma escola que privilegie seus conhecimentos ndo apenas no
sentido de defronta-los com o conteudo escolar, classificando de forma dicotdmica o escolar e
o ndo escolar. Eles queriam que seus conhecimentos fossem considerados tal como Fantinato
(2004) salientou em seu estudo sobre as contribuicdes da Etnomatemadtica na Educagdo de

Jovens e Adultos ndo indigenas:

Estudar os conhecimentos matematicos de educandos jovens /adultos, no momento
em que esses se defrontam novamente com o contexto escolar, ndo significa,
entretanto, classificar de forma dicotdmica o escolar e o ndo escolar. Significa sim,
aprofundar o conhecimento sobre como todos esses saberes, adquiridos na vida
doméstica, profissional, ou até na experiéncia escolar passada, interagem na
construgdo do conhecimento matematico do aluno. Esse entendimento passa pelo
estudo de processo cognitivos envolvidos nessa construgéo , mas também passa pelo
significado atribuido aquele, aos valores implicados na relagdo com o conhecimento,
a fungdo social do mesmo. E nisso a Etnomatematica pode contribuir, e
muito. (FANTINATO, 2004, p. 89)

Temos, entdo, a preocupacgao com o resgate da Matematica Guarani como elemento de
alteridade e de preservacdo cultural. Nessa dire¢do, procuramos mostrar o quanto o0s
individuos conhecem e se utilizam da Matematica no cotidiano, as vezes sem perceber, €
confrontamos estas descobertas com os blocos de contetidos matematicos sugeridos para o
ensino pelo Referencial Curricular Nacional para as Escolas Indigenas (BRASIL, 1998), que
sdo numeros e sistemas de numeragdo, espago e forma e grandezas e medidas.

Uma vez que ¢ necessario interagir com a sociedade envolvente, os Guarani
concordaram que ¢ realmente importante estudar os trés blocos que esse documento sugere,
porém o avanco nas reflexdes os levaram a defender que isso ndo € suficiente. Os dados
estatisticos, os diversos tipos de graficos e as tabelas estdo presentes nos noticidrios,
documentos e pesquisas oficiais, como, por exemplo, no censo do IBGE. Esses elementos
muitas vezes contém informagdes sobre as etnias indigenas, que podem ou ndo estar
incompletas ou deturpadas, e ¢ fundamental que os indigenas saibam interpreta-los. Além

disso, de posse dessas ferramentas, eles poderdo coletar e organizar informacdes relevantes
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para o meio em que vivem e até mesmo projetar as transformagdes que se fizerem uteis a sua
comunidade. Assim, seguindo as orientacdes de Cazorla e Santana (2006), acrescentamos aos
blocos a serem propostos para estudo o bloco Tratamento da Informagdo. Cabe ressaltar que a
auséncia deste bloco foi sinalizada por Silva (2015) e concordamos com este autor quando
afirma que negar aos indigenas conhecimentos referentes ao tratamento da informacdo ¢
negar-lhes o direito de acessar, refletir e tomar decisdo sobre dados que lhes dizem respeito no
embate social. Nota-se, assim, o carater politico de um Programa em Etnomatematica se

desvelando.
A sala de aula

A fim de analisar as influéncias da Etnomatematica nas praticas de sala de aula,
trazemos, nesta se¢do, uma atividade de cada bloco de conteudo elencado para o estudo na

EJA Guarani. No quadro a seguir, apresentamos uma sintese da proposta de cada uma.

Quadro 1 — Atividade por bloco de contetido matematico

BLOCO ATIVIDADE

Numeros e | Objetivo: Identificar as caracteristicas do Sistema de Numeragdo Decimal e
Sistemas  de | do Sistema de Numerag¢do Guarani.

Numeracgao . , .
O homem sempre utilizou os numeros na sua comunicacdo. Eles servem para

contar, codificar, ordenar e expressar, entre outras, as medidas de
comprimento, massa, volume. E possivel registrar um mesmo nimero usando
simbolos diferentes. Estes simbolos sdo chamados numerais e, ao longo dos
anos, cada civilizagdo criou e desenvolveu seus sistemas de numeracdo. O
sistema de numerag¢do decimal ¢ o sistema adotado oficialmente no Brasil.

- Que sistema de numeracao ¢ usado hoje em dia pelos Guarani?

- Antes deste, quais outros sistemas de numeragdo foram usados pelos
Guarani?

- Pesquise também algum sistema de numeragdo usado por outros povos
indigenas.

- Pare e pense um pouco: Como os Guarani falam os nimeros de 1 a 10? Isto
sugere que, inicialmente, para organizar a contagem de um numero grande de
objetos, eles preferiam agrupar de quantas em quantas unidades?

Grandezas e | Objetivo: Utilizar o calendario oficial brasileiro e compara-lo com o
Medidas calendario Guarani.

Assim como ocorreu com os sistemas de numeracao, ha séculos, varias
civilizagdes também criam e desenvolvem sistemas monetarios e calendarios.

- Alguns fatos (festas, fendmenos da natureza, comemoragdes) s6 acontecem
uma vez por ano. Pesquise na sua comunidade um desses fatos e procure
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desenha-lo e explica-lo.

- Vocé conhece algum calendario diferente do calendario oficial brasileiro?
Fale um pouco sobre ele. Que povo o utiliza ou utilizou? Como foi criado? -
Observando o calendario deste ano, faga o que ¢ pedido: a) Circule o dia de
hoje. Se uma pessoa comecar a fazer um cesto e demorar trés semanas para
apronta-lo, em que dia do ano ela terminara? b) Observe o seu documento de
identidade. O seu aniversario ja passou? Quantos dias ja se passaram? Se ndo
passou, daqui a quantos dias serd o seu aniversario? c) Escolha duas pessoas
da sua familia. Veja as datas de aniversario delas no calendario. Em que dia
da semana elas “cairam”? d) Quais sdo as épocas do ano e datas mais
importantes para os Guarani?

Espaco e
Forma

Objetivo: Reconhecer as formas geométricas mais recorrentes na cultura
Guarani e nomea-las.

As formas de muitos objetos que usamos no dia a dia, das pecas de artesanato
e das construcdes da aldeia (casas, casa de reza, escola, posto de saude) sdo
semelhantes a figuras geométricas. As figuras geométricas foram criadas para
fazermos uma representacao destas formas que nos cercam. Vamos estuda-las
nesta aula. Para observarmos os objetos do meio em que vivemos e
estudarmos suas formas, precisamos, antes de tudo, localiza-los, ou seja,
precisamos expressar a posicdo que eles estdo ocupando no meio. Para isso,
estudamos também o vocabulario da Matematica relativo a posicdo e a
direcdo e sentido.

- Imagine que um Guarani do Parana veio morar na sua Aldeia. Ele nao
conhece bem a aldeia e quer ir da sua casa até a casa de reza. Que indicagdes
vocé daria para orienta-lo neste trajeto?

- Certamente surgiram palavras como acima, abaixo, a esquerda, a direita,
dentro, fora. Sdo palavras muito usadas nas orientacdes e localizagdes de
objetos e pessoas. Volte as indicagdes que vocé acabou de usar e verifique se
voc€ empregou corretamente estas palavras.

- Em Guarani, existem palavras para serem usadas quando queremos indicar
caminhos a outras pessoas? Que palavras sdo estas? Faga desenhos
explicando o significado de cada uma delas.

- Algumas formas presentes no artesanato Guarani se assemelham as formas
geométricas planas ou espaciais. Num passeio pela aldeia, identifique estas
formas.

- Desenhe pecas do artesanato Guarani. Em seguida, continue identificando as
formas presentes no artesanato que se assemelham as formas geométricas
planas ou espaciais. - Nas constru¢des das casas ou da casa de reza também
podemos observar formas que se parecem com formas geométricas planas ou
espaciais. Observe uma das casas da sua aldeia, em que partes da casa vocé
pode ver tais formas?

- Pesquise no dicionario o significado da palavra planificagdo.

- Na sua aldeia, em que tipo de atividade é necessario trabalhar com a
planificacdo de alguma forma espacial?

Tratamento da
Informagdo

Objetivo: ler graficos de setores e refletir sobre a situacdo atual das terras
indigenas.

- Que informagdes o grafico apresenta?

- Que 6rgio ¢é responsavel pelas informacgdes apresentadas no grafico? O que
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significa esta sigla?

- Quantas terras indigenas foram demarcadas?
- Quantas terras foram apenas identificadas?

- Em que situacdo se encontravam 36 terras?

- Os dados apresentados no grafico foram colhidos nos anos de 1995 e 1996.
Porém, ja se passaram mais de 10 anos. Sera que a situag@o ainda ¢ esta?

- Em que situacdo se encontram as terras da sua aldeia?

Fonte: Barbosa e Magina (2014).

Analisando-se inicialmente a participacdo dos alunos na semana em que propusemos
as atividades e, posteriormente, por meio das pesquisas que desenvolveram, foi possivel
constatar que eles estiveram mais engajados nas questdes que promoviam o resgate de
elementos especificos da cultura Guarani ou que reconheciam imediatamente suas aplicagdes
para uma interagao igualitaria com o Jurua.

Na realizagdo da primeira atividade, voltada para o tema sistemas de numeracdo, os
alunos falaram as palavras nimero em Guarani e perceberam que, em seus vocabularios, so

possuiam palavras para designar quantidades até 10, o que descrevemos no quadro 2:

Quadro 2 — Numeros em portugués e em Guarani utilizados nas aldeias de Angra dos Reis e Paraty

Em portugués Em Guarani
Um petel
Dois mokoi
Trés mbohapy
Quatro irundy
Cinco po (que também significa "mao")
Seis petei po petei
Sete petei p6 mokoi
Oito petei p6 mbohapy
Nove petei po irundy
Dez mokoi po

Fonte: Barbosa e Magina (2014).

Quando, na enunciacdo da sequéncia numérica, ultrapassavam o 10, comecavam a
empregar palavras nimero da lingua portuguesa onze, doze, treze, etc. Este fato os levou a
questionar: Os Guarani de outras geragdes, que ndo interagiam com o Jurud, possuiam
palavras nimero para designar quantidades maiores que 10? Foi a interagdo com o Jurua que
levou ao esquecimento destas palavras? Ou o fato de o grupo ndo precisar contar quantidades
muito grandes ndo favoreceu o surgimento destas palavras?

Na aula seguinte, a presenca do cacique esclareceu a existéncia de um sistema de

numeragao que era utilizado pelos Guarani de geragdes anteriores (BARBOSA, 2012, p. 142),
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sistema este que de um a dez ¢ idéntico ao descrito por Silva e Caldeira (2016). Estes autores,
pesquisando o sistema de numera¢do dos Guarani de trés aldeias em Santa Catarina,
concluiram que tanto o sistema de contagem quanto os simbolos ndo estdo dissociados da
cultura (SILVA; CALDEIRA, 2016, p. 992). E, com base em seus estudos e na nossa vivéncia
na aldeia, inferimos que esta conclusdo também se aplica aos nossos sujeitos.

Cabe mencionar que as reflexdes que surgiram bem como a presenga do cacique
sinalizam a influéncia do multiculturalismo no curriculo escolar. A comparagdo do sistema
Guarani com o sistema de numeragdo decimal favoreceu a identificagio de elementos
conceituais especificos deste Ultimo, como o fato de ser posicional e de base dez. Tal
comparag¢do evidenciou nossa preocupacdo em exercitar praticas de alteridade, como
defendidas por Domite (2016). Como vimos, nestas praticas, os individuos se reafirmam
culturalmente tendo em vista o quanto se distingue de outros grupos culturais. Respondendo
as questoes que foram levantadas, os alunos puderam reconhecer que, tal como D’ Ambrosio
(1998, 2002) explicou, os conhecimentos matematicos sdo producdes culturais e que a cultura
Guarani construiu e vem construindo a sua Matematica. A entrevista com o cacique ¢ a
atencdo dada a sua fala, entendida pelos alunos, ainda que inconscientemente, como um
documento historico, revela a valorizacdo da oralidade e da lingua Guarani na escola. Esses
elementos, segundo Bergamaschi (2005), estdo entre aqueles que caracterizam a escola dos
indigenas e ndo para os indigenas.

Na segunda atividade, com énfase no tema calendario, foi possivel identificar algumas
datas relevantes para os Guarani. Entre elas, destacamos o que Faustino (2012) ja havia
sinalizado: o més de julho ou meados desse periodo significa também a chegada do Ano
Novo para os Guarani. Segundo a autora, “esse nao tem data fixa, ocorre quando a natureza se
renova com as chuvas e as primeiras arvores florescem, dura cerca de noventa dias”
(FAUSTINO, 2012, p. 254). O resgate desta informag¢do vai ao encontro de uma proposta
educacional multicultural, entretanto a observagdo do calendario escolar, feito e imposto pela
secretaria de educacdo, levou os alunos a considera-lo inadequado as necessidades dos
Guarani. A elabora¢do de um calendario proprio, que respeite as especificidades da cultura
Guarani (festas, comemoragdes e rituais religiosos) passou a ser mais um elemento na lista de
reivindica¢des dos alunos. Temos, entdo, uma evidéncia de que a escuta (DOMITE, 2016),
fundamental num programa em Etnomatematica, ndo era levada em consideracdo por outros

atores do projeto no qual estdvamos inseridos.
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Longe de ser contemplada, esta reivindicacdo revela a luta intercultural que se
estabelece na escola e de como esta luta ainda ocorre de forma desigual tal como Silva (2007)
bem nos descreve. O desrespeito as datas importantes para os Guarani por meio da imposi¢ao
de calendarios nos oferece um exemplo da colonialidade do ser, pois desvalorizar o calendario
religioso de uma cultura ¢ desvalorizar um dos componentes mais importantes na construgao
da subjetividade dos individuos que a compdem. Destacar este desrespeito e colocd-lo em
debate com o grande grupo que pensava a constru¢ao do curso nos foi fundamental, uma vez
que a comunidade pretendia implantar uma Pedagogia Decolonial.

Na terceira atividade, os alunos foram levados a observar mais detalhadamente as
formas que os cercam e a descrever deslocamentos. Identificaram as formas presentes no
artesanato e nas construgdes da aldeia. Descreveram caminhos que utilizam em seus
deslocamentos diarios. Além da fala e da escrita, outros dois tipos de representagdo foram
incorporados: o desenho e o gesto. Refor¢cando aspectos da pedagogia Guarani que, como
vimos, privilegia estas representacdes no processo de aprendizagem, mais uma vez
reconheciamos e faziamos valer no interior da escola aspectos da cultura Guarani e seus
métodos proprios de conceituar e aprender, o que ja € direito dos indigenas brasileiros desde a
Constituicdo de 1988. Ao representarem de maneira variada os conceitos em questdo, os
alunos se atinham as propriedades das formas (quais rolam, quais ndo rolam, quais possuem
“bicos” ou “quinas” etc.). Nesse exercicio, puderam perceber também que, assim como o
Jurud, possuem palavras para designar algumas formas. Por outro lado, reconheceram que ha
certas formas que ainda ndo foram nomeadas nem em Guarani nem em portugués. A
observacao das formas e caminhos suscitou ainda uma reflexdo maior sobre as construgdes
Guarani que culminou na conclusdo de que os Guarani também sabem fazer casa, como disse
um aluno. Por conta propria, seis alunos decidiram investigar como sdo feitas as construgdes
na aldeia e trouxeram informagdes na aula seguinte. Para nds, essa atitude ¢ uma evidéncia de
que eles tomaram consciéncia de que os Guarani ndo s6 possuem a sua Matematica, como
também as suas tecnologias e engenharias. Estas conclusdes nos foram muito bem vindas,
pois nos levavam a inferir que o Programa em Etnomatematica que tentdvamos implementar
criava condigdes para a desconstru¢do do processo de colonialidade do saber a que as varias
etnias indigenas estiveram submetidas desde seus primeiros contatos com nao indigenas por
volta do ano de 1500. Acreditamos, assim como D’Ambrosio (1998; 2002), que constatacao
da existéncia de saberes culturais ¢ fundamental para a elevagdo da autoestima de um povo

que vem sendo culturalmente esmagado ha séculos. Nesse sentido, Silva (2007) nos assegura
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que elas ainda favorecem o fortalecimento de uma cultura que tem lutado em pé de
desigualdade para se fazer presente na escola.

Finalizando, a interpretacdo de graficos com informagdes sobre a situagdo das terras
Indigenas reforcou essas ideias. Ela fez com que a luta pela terra, uma causa historica das
etnias indigenas, entrasse para a pauta das reflexdes promovidas nas aulas de Matematica. Os
alunos se viram motivados a buscar dados mais atualizados sobre a distribuicao das terras
indigenas e questdes sobre o uso das terras para a sobrevivéncia e sobre os direitos das etnias
sobre elas ganharam espago. Temos, assim, mais um exemplo do carater politico do Programa

em Etnomatematica.

Consideracoes finais

Nesta pesquisa, tivemos como objetivo identificar as contribuicdes de um Programa
em Etnomatematica na Educacdo de Jovens e Adultos Guarani de uma aldeia no municipio de
Angra dos Reis, Rio de Janeiro. Inicialmente, identificamos nos estudantes a concep¢ao
pitagorica de Matematica, porém verificamos que argumentos construidos com base na
negociacdo (SEBASTIANI FERREIRA, 2007), na alteridade e na escuta (DOMITE, 2016)
levaram os indigenas a construirem novas concep¢des que abarcam os blocos espaco e forma,
grandezas e medidas e tratamento da informagao.

Nas atividades realizadas em sala, foi possivel reconhecer que o tratamento
dispensado tanto a Matematica Guarani quanto & Matematica da cultura envolvente foi
fundamental para a desconstru¢cdo dos eixos de colonialidade que subalternizam os indigenas
em relagdo a outros grupos da sociedade brasileira. A presenca dos mais velhos, promovendo
a pesquisa e o resgate de conhecimentos Guarani, a valorizagdo das representacdes
privilegiadas pelo grupo e o reconhecimento dos modos guarani de pensar e construir
conceitos, isto ¢, a tentativa de desenvolver praticas em consondncia com a Pedagogia

Guarani, sdo elementos que favorecem a referida desconstrugao.

Referéncias

BARALDI, Ivete Maria. Refletindo sobre as concepgdes matematicas e suas implicagdes para o ensino diante
do ponto de vista dos alunos. Mimeses (Bauru), Bauru, v. 20, n.1, p. 7-18, 1999.

Educagdo Matematica em Revista, Brasilia, v. 23, n. 60, p. 210-228, out./dez. 2018. 226



BARBOSA, G. S. Etnomatematica na formagdo de agentes de saude guarani: uma experiéncia com sistemas
de medida. In: BARBOSA, Gabriela dos Santos; BARROS, Armando Martins; MUNIZ, Fernanda. (Org.).
EJA Guarani: o resgate de uma historia e perspectivas atuais. led. Rio de Janeiro: E-papers, 2012.

BARBOSA, G. S.; MAGINA, S. M. P. O curriculo de Matematica na Educagdo de Jovens e Adultos Guarani.
Em Teia: Revista de Educacio Matematica e Tecnolégica Iberoamericana, v. 5, p. 1,2014.

BARBOSA, G. S. Formagao Continuada De Professores Guarani: um estudo de conceito sobre niimeros
naturais. Zetetiké (online) , v. 26, p. 221, 2018.

BERGAMASCHI, M. A. Educagiio Escolar Indigena no Século XX: da Escola para os Indios & Escola
Especifica e Diferenciada. In: STEPHANOU, Maria; BASTOS, Maria Helena Camara. (Orgs.). Historias e
Memorias da Educacio no Brasil. Petropolis: Vozes, 2005.

BRASIL. Ministério da Educacdo. Referencial Curricular Nacional para as Escolas Indigenas.
Brasilia: MEC, 1998.

. Lei das Diretrizes e Bases da Educacao Nacional n. 9.394/96, de 20 de dezembro de 1996.
Diario Oficial da Unido, Brasilia, DF, 23 dez. 1996.

. Constituicio da Republica Federativa do Brasil. Brasilia, DF: Senado Federal: Centro
Grafico, 1988.

CAZORLA, I. M.; SANTANA, E. R. S. Tratamento da informacao para o ensino fundamental e médio.
12, ed. Itabuna: Via Litterarum, 2006.

D’AMBROSIO, U. Etnomatematica: Arte ou técnica de explicar ou conhecer. 5 ed. Sio Paulo:
Atica, 1998.

. Etnomatematica. Elo entre as tradi¢des e a modernidade. 2 ed. Belo Horizonte: Auténtica,
2002.

FANTINATO, M. C. C. B. A construgdo de saberes matematicos entre jovens e adultos do Morro de Sao
Carlos. Revista Brasileira de Educacao, Campinas, SP, v. 27, p. 109-124, 2004.

FAUSTINO, R. C. Educagdo e religido Guarani no Parana: estudo a partir do ritual Nimongarai.
Praxis Educativa, Ponta Grossa, v.7, p. 239-263, 2012.

FLEURI, R. M. Educagdo intercultural: decolonializar o poder e o saber, o ser e o viver. Visao
Global, Joagaba, v. 15, n. 1-2, p. 7-22, jan./dez, 2012.

FREIRE, J. R. B. Cinco ideias equivocadas sobre o indio. CENESCH Revista do Centro de Estudos
do Comportamento Humano, Manaus, v. 1, p. 17-33, 2000.

GIL, A. C. Como elaborar projetos de pesquisa. 4. ed. Sdo Paulo: Atlas, 2008.
MATO, D. Diferencas Culturais, Interculturalidade e Inclusdo na Produ¢do de Conhecimentos e
Préticas Socioeducativas. CANDAU, Vera Maria (Org.). Educacéo Intercultural na América

Latina: entre concepgdes, tensdes e propostas. Rio de Janeiro: 7 Letras, 2009.

MCLAREN, P. A vida nas escolas. Uma introducdo a pedagogia critica nos fundamentos da
educacdo. Porto Alegre: Artes Médicas, 1997.

Educagdo Matematica em Revista, Brasilia, v. 23, n. 60, p. 210-228, out./dez. 2018. 227



NOBRE, D. B. Uma Pedagogia Indigena Guarani na Escola, Pra Qué? Rio de Janeiro: Curt
Nimuendaju, 2009.

OLIVEIRA, L. F.; CANDAU, V. M. F. “Pedagogia Decolonial e Educagdo Antirracista e Intercultural
no Brasil”. Educaciao em Revista, Belo Horizonte, v. 26, n° 01, p. 15 - 40, abr. 2010.

SEBASTIANI FERREIRA, E. . Programa de Pesquisa Cientifica Etnomatematica. Revista Brasileira de
Histoéria da Matematica, Rio Claro, v. esp. 1, p. 273-298, 2007.

SILVA, S. F.; CALDEIRA, A. D. Etnomatematica do Sistema de Contagem Guarani das Aldeias Itaty, do
Morro dos Cavalos, e M’Biguagu. Bolema, Rio Claro, p. 992-1013, 2016.

SILVA, F. P. Interculturalidade e saberes matematicos: a perspectiva dos referenciais curriculares da
educagdo escolar indigena. 2015. Dissertacao (Mestrado). Ilhéus: Universidade Estadual de Santa Cruz, 2015.

SILVA, T. T. da. Documentos de identidade: uma introdugao as teorias do curriculo. Belo Horizonte:
Auténtica, 2007.

SMITH, L. T. Decolonizing methodologies: research and indigenous peoples. London: Zed Books,
[1999] 2012.

WALSH, C. “Interculturalidad Critica/Pedagogia decolonial”. In: SEMINARIO INTERNACIONAL
“DIVERSIDAD, INTERCULTURALIDAD Y CONSTRUCCION DE CIUDAD”, Bogota, 2007.
Memorias... Bogota: Universidad Pedagdgica Nacional 17-19 de abril de 2007.

YIN. R. K. Estudo de caso: planejamento e métodos. 3 ed., Porto Alegre: Bookman, 2005.

Recebido em: 10 de maio de 2018.
Aprovado em: 03 de agosto de 2018.

Educagdo Matematica em Revista, Brasilia, v. 23, n. 60, p. 210-228, out./dez. 2018. 228



