CipADANIA E EDUCACAO
MATEMATICA

§1. DA CiDADANIA

O termo” cidadao’ vem, etimologicamente, da
palavra civis, isto ¢, “o habitante livre da cidade” e “
cidadania entdo é o estatuto do cidadao numa socie-
dade; estatuto baseado na regra da lei e no principio
daigualdade”. Ele aparece na literatura ja na Grécia
antiga, quando as cidades se tornaram independen-
tes e seus moradores, pelo convivio social, tiveram
direitos e deveres. Hoje o termo torna-se mais abran-
gente. Estes direitos e deveres dos cidadaos referem-
se a moradores de um pais e, ultimamente, de um
planeta (a cidadania dos habitantes da terra como pro-
clamam os ecologistas).

“Cidadao é o natural ou morador de uma cida-
de, o habitante das cidades antigas ou Estados mo-
dernos, que ¢ sujeito de direitos politicos e que, ao
exercé-los, intervém no governo do pais. O ato de ser
cidadao propicia a cidadania, que ¢ a condigdo juri-
dica que podem ostentar as pessoas fisicas e morais,
e que, por expressar o vinculo entre o Estado e seus
membros, implica de um lado, submissao a autori-
dade, e de outro, o exercicio de direito™

Esses direitos e deveres do cidadao, ou seja, sua
cidadania, por um lado tenta criar a liberdade do ser,
liberdade essa de expressao, de ir-e-vir etc, mas por
outra cercealiza esse ser através da submissdo a au-
toridade e a ordem.

Ha grande diferenga entre cidadania e naciona-
lid 'ide como nos relata o Dicionario de Ciéncias So-
ciais': “A cidadania se diferencia da nacionalidade
porque esta supde a mera qualidade de pertencer a
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uma nagao, enquanto que o conceito de cidadania
pressupde a condi¢do de ser membro ativo do Esta-
do para tomar parte em suas fungoes. A nacionalida-
de é um fato natural e a cidadania obedece a uma
espécie de contrato”.

Esses direitos e deveres do cidaddo, ou seja, sua
cidadania, por um lado tenta criar a liberdade do
ser, liberdade essa de expressao, de ir-e-vir etc,
mas por oufra cercealiza esse ser atraves da
submassao a autoridade e a ordem.

Este conceito aparece com a criagdo da polis
grega, onde a distingdo entre cidadao e escravo era
imprescindivel para a prépria democracia da cida-
de. A definicdo aristotélica de cidadao, (livro II -
Politica) muito bem conhecido: “aquele que tem o
poder de participar da administragéo judicial ou
da atividade deliberativa do Estado”, é logo retifi-
cado pelo proprio Aristoteles “a prética da cidada-
nia é uma arte que requer toda a atengao de um
homem educado, de modo que as embrutecedoras
atividades manuais devem ser eliminadas da vida
do cidaddo. Do contrério desapareceria toda dis-
tingdo entre senhor e escravo” (ib'). Nesse mesmo
livro, Aristoteles define cidadania: “A cidadania €,
pois, a participagao ativa nos assuntos da cidade.
E o fato de ndo ser meramente governado, mas tam-
bém governante”.

Na Roma antiga o conceito de cidadania toma-
se mais abrangente, pois ¢ outorgada a “todo homem
livre do Império”.

A Educacdo Materndtica em Revista = Numero 01 = Ano 8



Com o feudalismo da idade | serdo, mas as sociedades nas quais

média, o conceito volta a se restrin-
gir aos habitantes do feudo. So-
mente em 1789, com a Declaracao
dos Direitos do homem e do Cida-
ddona Assembléia Francesa, é que
“anova ‘igualdade’ encontrou ex-
pressao geral no tratamento reci-
proco de ‘cidadao’ e ‘cidadao .

Hoje o estatuto do cidadao
ganha outro tipo de discussio,
muito bem dita por Miguel C. Ar-
royo no seu artigo “Educacao e
Exclusdo da Cidadania”2 “E fun-
damental captar se a cidadania se
constroi através de intervencoes
externa, de programas e agentes
que outorgam e preparam para o
exercicio da cidadania, ou, ao con-
trario, a cidadania se constroi
como um processo que se da no
interior da pratica social e politi-
ca das classes”.

Na Grécia, a c:dadama era
reservada ao “homem
educado”, que o dfferenaava

do escravo e essa educagio
era ministrada pelo sab:oNa
Grécia, a cidadania era
reservada ao “homem
educado”, que o diferenciava
do escravo e essa educacio
era ministrada pelo sabio

No artigo, “Cidadania e Clas-
se Social”, hoje cldssico, pois é lei-
tura obrigatéria de todo aluno de
Ciéncias Sociais, T. H. Marshall
escreve’: “A cidadania é um sta-
tus concebido aquele que sao
membros integrais de uma comu-
nidade. Todos aqueles que possu-
em o status sao iguais com respei-
to aos direitos e obrigagoes perti-
nentes ao status. Nao ha nenhum
principio universal que determi-
ne o que estes direitos e obrigagoes
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a cidadania ¢ uma instituicio em
desenvolvimento criam uma ima-
gem de uma cidadania ideal em
relagdo a qual o sucesso pode ser
medido e em relagdo a qual a as-
piragdo pode ser dirigida” .Entre-
tanto Marshall néo diz quem cria
essa “imagem ideal”, pois é atra-
vés dela que sera “medido o su-
cesso” e € ela que dd a dire¢do dos
anseios da sociedade. Voltamos,
entdo, a pergunta de Arroyo: essa
“imagem idear é criada através de
intervengdes externas da socieda-
de, ou € na pratica social que esse
idedrio é criado?

§2. DA CIDADANIA E
EbucacAo

Assim como o conceito de ci-
dadania sofre alteracoes, o concei-
to de educagdo também teve sig-
nificados diferentes na histéria;
mas a ligagdo entre cidadania e
educacgdo ¢ algo constante, mu-
dando o tipo de “ligagdo” em con-
formidade com as alteracdes da
cidadania e da educacao.

Na Grécia, a cidadania era re-
servada ao “homem educado”,
que o diferenciava do escravo e
essa educagao era ministrada pelo
sdbio, que criava o proprio conhe-
cimento. Essa caracteristica educa-
cional é importante, é o tipo de
educagio que vemos hoje na orien-
tagdo de pesquisa. Entdao como o
“homem educado”, diferente do
escravo, era o que recebia sua edu-
cagao diretamente do criador da ci-
éncia, tinha também garantido
seus direitos de cidadao.

Temos entdo a ligagéo da ci-
dadania com a educagdo como um
do elementos de demarcacdo de
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O direito a educacio é um
direito social de cidadania
‘genuino, porque o objetivo da
educagdo, durante a infincia,
- émoldar o adulto em
 perspectiva.

status e esta concepgao permane-
ce até hoje. No artigo ja citado Ar-
royo, o autor escreve: *' A vincu-
lagdo entre cidadania e educacao
¢ marcada pela excludéncia. A
educagao é chamada a arbitrar no
processo de exclusio da maioria
da participagao politica”.

Por outro lado, essa educacao,
além do efeito de demarcar, tinha,
e tem, uma outra caracteristica
que € o de moldar o individuo se-
gundo padrdes estabelecidos, ndo
pela sociedade, mas por uma mi-
noria dirigente. Citando outra vez
Arroyo-: “A questdo educagio
para cidadania sera reduzida a
educar para a cooperacido no bem-
comum e para a superagao do in-
dividuo possessivo, numa unida-
de moral articuladora do convivio
social. “Sacrificando os bens indi-
viduais em favor da coletividade,
como ja escrevia Marco Aurélio na
Roma Antiga -”O que nao é 1itil
ao enxame nao € util a abelha”.

Até hoje temos esta concep-
¢ao de educagao ligada a cidada-
nia. T. Marshall escreveu’; “ A edu-
cagao das criancas esta diretamen-
te relacionada com a cidadania, e,
quando o Estado garante que to-
das as criangas serdo educadas,
este tem em mente, sem sombra
de duvida, as exigéncias e a natu-
reza da cidadania. Esta tentando
estimular o desenvolvimento de
cidadaos em formacéo. O direito
a educagdo é um direito social de
cidadania genuino, porque o ob-

- jetivo da educagado, durante a in-



fancia, é moldar o adulto em pers-
pectiva. Basicamente, deveria ser
considerado ndo como o direito da
crianga freqiientar a escola, mas
como o direito do cidaddo adulto
de ter sido educado. E, nesse pon-
to, nao ha nenhum conflito com
os direitos civis, pelo modo como
sdo interpretados numa época de
individualismo, pois os direitos ci-
vis se destinam a ser utilizados
por pessoas inteligentes e de bom
senso que aprenderam a ler e es-
crever. A educagao é um pré-re-
quisito necessario da liberdade”
(grifo nosso)

A historia da educagao tem
um marco importante com o livro
“ Didatica Magna” de Comenius
(1632). O processo educacional
agora jd nao esta nas maos do cri-
ador da ciéncia, mas daquele que
detendo esse conhecimento tem
também uma “didatica”. Nessa
época a diferenga entre 0 homem
educado e o nao, nao é entre o se-
nhor e o escravo. Escreve Come-
nius: “... Mesmo preservando a
distin¢ao das classes sociais, pelo
fato de todos serem homens, pro-
ponho um minimo comum uni-
versal de escolarizagio padroniza-
da e publica com base no experi-
mentalismo cientifico”. * Entao
para Comenius, deve-se ensinar
tudo a todos, e faz uma ressalva a
esse tudo -: Ensinar tudo nao sig-
nifica exigir o conhecimento de to-
das as ciéncias e todas as artes,
pois isso seria impossivel e inutil.
Ensinar tudo significa que se en-
sine a todos os fundamentos, as
razoes e 0s objetos de todas as coi-
sas, das que existem na natureza
e das que se fabricam”

“Ensinar a todos porque o ho-
mem tem necessidade de se edu-
car para se tornar homem™!

Ele propde entao uma escola
na lingua nacional, padronizada e
obrigatoria para todos dos seis aos
doze anos, escola essa a cargo do
Estado, pois ¢ ele o “responsavel
na formacdo do cidadao”.

Mais tarde Rousseau, no seu
“Emilio, ou da educagdo” propu-
nha um dilema pedagégico - “E
necessario escolher, formar o ho-
mem ou o cidaddo” numa visao
de que a fase adulta é negativa
(idade de servidao civil) e numa
super valorizagdo da crianga.
Como Rousseau ndo via para o fi-
lho do operario outra saida se nao
o de prepara-lo o mais rapido pos-
sivel para o mundo da produgao,
restava a ele a educagdo em: bons
sentimentos, vontade esclarecida,
o carater controlado, os apetites

Isto 56 faz contribuir para, no
“decorrer dos séculos,
mistificarmos a matematica
“em si mesma, elevando o grau
~ de ‘malthesis umversales’

domesticados, ou seja, habito e
comportamento que ornamentam
0 homem natural. A maioria da
populagdo nao pode saber e, por-
tanto, precisa acreditar. Logo a
educagao da maioria era para
“acreditar” no que algumas mino-
rias determinavam. Mac Pher Son
escreveu - “A classe operaria es-
tava legitimamente subordinada
ao Estado, mas sem direito a ple-
na “cidadania”.’

Vem, entdo, a valorizagao do
estado infantil e também desta
época, a apologia do bucdlico
campo em detrimento da cidade.

O conceito de cidadania e
educagao acompanha esse monu-
mento, como escreveu Arroyo’

A Educagdo Matema

“Na realidade,... A escolanao
prepara para cidade, para a cida-
dania, tenta salvar da “cidade”,
nao educa para o convivio social
e politico, mas tenta educar para
que cada um se defenda no caos
social; nao educa para transformar
as condigdes sociais. Nessa pers-
pectiva, a énfase na educacao
como mecanismo de inser¢ao na
cidadania ndo passa de um discur-
so quando confrontado com essa
concepgdo tdo negativa do social”.

No final do século passado e,
principalmente neste, o educador
muda novamente de status, ndo
volta a ser sdbio da idade antiga,
nem o didata da idade média e re-
nascentista, mas um repetidor do
livro didatico. O autor do livro
didatico é quem detém o saber
didatico de como ensinar os con-
ceitos estabelecidos por outros.
Mas a ligacdo entre cidadania e
educagdo continua a ser pregada
como sendo a educagao, o ritual
sagrado de passagem para o rei-
no da liberdade, continuando a ser
um demarcador.

“Uma das formas de colocar
no seu lugar a relagao entre cida-
dania e educagao sera destruir a
imagem, que se criou, de que a
educacao é um mecanismo de ar-
bitragem sobre a quem, onde e
quando é permitido a condigao de
cidadao e de sujeito politico. Essa
funcao de arbitragem, ou selegao,
ndo passa, apenas nem fundamen-
talmente, pela reparti¢ao desigual
desse bem social ou desse direito
politico ao saber, a escola, mas
passa sobretudo pela elevagao da
educagao a condicao de precondi-
¢ao, para que o homem comum
seja aceito como cidadao. Conse-
qlientemente, a relagao entre cida-
dania e educagao ndo se esgota
0l = Ano 8 15
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nem esta devidamente colocada,
quando se passa a defender sim-
plesmente educagao para todos.

A questio ndo estd em que
mais suditos ou mais excluidos
sejam agraciados com a identida-
de que Thes dé direito a paqqar
para o reino da liberdade e da par-
ticipagdo. E necessario ir mais lon-
ge e questionar a legitimidade
dessa configuragao do reino de li-
berdade e da participagdo, das cer-
cas em que foi confinado. E neces-
sario questionar por que condici-
onar liberdade, participacao e ci-
dadania e essa educacao, a essa ci-
vilidade e a essa racionalidade”.
(Arroyo, ?)

Mas hoje ainda continua a
luta pela escola, pelo saber inclu-
sive nos movimentos populares e
na propria construgao da cidada-
nia. Perguntariamos se de ato hé
essa ligacao entre cidadania e edu-
cagdo. O proprio Arroyo respon-
de: “Hd e muita, no sentido de que
a luta pela cidadania, pelo legiti-
mo, pelos direitos, é o espago pe-
dagdgico onde se dé o verdadeiro
processo de formacao e constitui-
¢ao do cidaddo. A educacgdo ndo é
uma precondigdo da democracia
e da participagdo, mas é parte, fru-
to e expressao do processo de sua
constituicao”.

§3. CIDADANIA E EDUCACAO
MATEMATICA

Sem dtivida, é a matematica
a disciplina que é mais chamada
na hora de se arbitrar para a cida-
dania. E ela quem mais reprova e
portanto é a grande responsdvel
pela exclusdo da maioria da po-
pulagao de participar da cidada-
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nia. Todo processo seletivo, alguns
necessario, outros nao, que a soci-
edade se vé obrigada a empregar,
quando se tem mais competido-
res do que se necessita ou capaci-
dade de absor¢do, é a matemética
solicitada a colocar o demarcador.
Podemos entao dizer que quando
se fala com “vinculagdo entre ci-
dadania e educagao marcada pela
excludéncia” é a matematica a
grande responsavel. Mas que Ma-
tematica? No artigo “Filosofia
Antiga” de Lygia A. Watanabe do
livro Primeira Filosofia - Licoes
introdutorias®, a autora nos relata
um pouco dessa matemdtica -”...
Escolas-cientificas-filosoficas
como a pitagorica, da qual se guar-
dou somente a contribuigdo puri-
ficada, matematica, nao-mistica,

~ Cada dia, mais pessoas
 questionam o modelo de
‘matemitica infalivel, absoluta,
] dtstanc:ada da mtm;&’o
empirica e idade
. terrena, que em dominado até
agara ’urb; et orbe .

isolando assim, a linguagem ma-
tematica de sua eficdcia quase
magica. Isto s6 faz contribuir para,
no decorrer dos séculos, mistifi-
carmos a matematica em si mes-
ma, elevando o grau de ‘malthe-
sis universales’ - espécie de pana-
céia epistemologica-imagem de
que até hoje ela tem dificuldades
para se desembaragar”,

Nao foi somente essa imagem
de misticismo em si mesmo que a
“malthesis universalis” vestiu. Ela
também incorporou a imagem de
apolitica, a histéria, verdade ab-
soluta e outros adjetivos que ser-
vem muito bem para que a elite a
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use no sentido, descrito acima, de
demarcador do status de cidada-
nia. A escola foi e é uma reprodu-
tora desse status no sentido de co-
laborar como precondigdo a cida-
dania. “Ainda bem que o povo
comum tem outras escolas, onde
aprende a ser sujeito de direitos e
a lutar por eles, sem fugir das ci-
dades, das fabricas e das comple-
xas empresas modernas”, como
escreveu Arroyo’,

E entao nessas “escolas”, dife-
rentes da escola institucional que
se da “o processo interno da prati-
ca social e politica das classes” e é
onde nasce de fato a cidadania. F
neles que devemos encontrar o co-
nhecimento que deveria dar o sta-
tus de cidadao. Enquanto tivermos
esperando da educagio e, em par-
ticular, da matematica, o grande
“milagre de configurar o novo ho-
mem livre para o novo mercado
econdmico, social e politico; en-
quanto ndo estiverem todos aptos
a entender os valores da nova or-
dem, enquanto ndo estiverem
constituidos cidadaos por obra e
graga da educagao, uma minoria
sébia, esclarecida, moderna e raci-
onal governard e decidird por to-
dos e para o bem de todos".

Este tipo de educagao e prin-
cipalmente de educa¢ao matema-
tica decidida por uma “elite sébia,
esclarecida e racional” hoje ja ndo
satisfaz os anseios da sociedade e
€ por esses motivos que essa soci-
edade esclarecida com seus status
diferente do estabelecido, solicita
algo mais da escola que temos.

“O problema surge somente
quando se pensa o ensino de ma-
temadtica de forma diferente. Se a
concepgdo da matemadtica como
um corpo de conhecimentos cede
lugar a da matematica como uma



atividade humana, a matematica
COMO processo - em contraste com
a matematica como produto - e,
portanto, falivel; Se ndo se permi-
tir que o aluno aceite ‘verdades’
apenas por autoridade (seja do
professor, do livro, etc), mas que
se fomente uma atitude critica em
que qualquer ‘verdade’ é sempre
verificada pelo proprio aluno; Se
encara o professor como alguém
que faz matematica e nao como o
detentor de uma série de conheci-
mentos estaticos; Se o aluno é le-
vado a recriar a matematica, ba-
seando- se na sua intuigdo e 16gi-
ca, chegando a diferentes niveis de
abstragao e de rigor, conforme seu
proprio desenvolvimento e as ne-
cessidades por eles sentidas”. Es-
sas sdo as premissas hoje preten-
didas por quase todo educador
matematico preocupado com a ci-
dadania do estudante como bem
escreveu Neeleman’,

Esse pensar em uma educa-
cdo matemadtica diferente é fruto
do fracasso da Matemaética Mo-
derna da década de sessenta e
principalmente uma mudanga ra-
dical na natureza de nosso relaci-
onamento social, e isso faz com
que reflita na nossa organizagao
do fazer matematica e ainda mais
afetard como pensamos em rela-
¢ao ao conteudo matematico como
bem escreveu Struik®.

Zuniga no seu discurso de
abertura da VIII CIAME em Mia-
mi (1991) nos coloca muito bem
frente a esse novo pensar da edu-
cacdo matematica:’

“ .. a natureza das matemati-
cas esta mudando, tem-se muitos
indicios disto. Cada dia, mais pes-
soas questionam o modelo de ma-
temaética infalivel, absoluta, dis-
tanciada da intui¢do empirica e da

realidade terrena, que em domi-
nado até agora “urbi et orbe’. Cada
vez se percebe melhor a intima
relagdo entre a matematica e a so-
ciedade. Cada vez tem-se mais
espago para um novo paradigma
sobre a natureza das matematicas:
um paradigma empirista e cons-
trutivista, um paradigma que se
recorre a intui¢ao sensorial para-
digma que integra em seu seio as
influéncias sociais e culturais, que
recorre a historia das matematicas
e as ciéncias como inspiragao nao
sO para anedotas, sendo para es-
tabelecer a logica intelectual que
sustenta a pratica educativa de
uma forma mais acertada”.

Eu mesmo ja escrevi sobre
esse momento multiparadigmati-
co no sentido Kunniano da edu-
cagao matematica'®. Todos esses
paradigmas educacionais buscam
dar a matematica seu lugar na
educagdo para a cidadania. Para
mim, destes movimentos o que de
fato responde ao meu conceito de
cidadania e que faz a relagao mais
coerente entre cidadania e educa-
¢do, é o Programa Etnomatemati-
co. Programa este que venho de-
senvolvendo nos meus trabalhos
de pesquisa, junto a escolas de ci-
dades, periferias, zonas rurais e
até escolas de aldeia indigenas.
Quem descreveu muito bem toda
a abrangéncia do Etnomatemati-
ca foi Gerdes':

“O movimento etnomatema-
tico € caraterizado por:

*‘Etnomatematico’ salienta e
analisa as influéncias de fatores
socio-culturais sobre o ensino, a
aprendizagem e o desenvolvi-
mento da matematica;

* Através do conceito de etno-
matemadtica chama-se a atengdo
para o fato de que a matematica,
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com as suas técnicas e verdades,
constitui um produto cultural, sa-
lienta-se, que cada povo, cada cul-
tura e cada subcultura - desenvol-
ve a sua propria matematica, em
certa medida, especifica. A mate-
matica é considerada como uma
atividade pan-humana, universal.
Como produto cultural a matema-
tica tem a sua historia. Ela nasceu
sob determinadas condigoes econd-
micas, sociais e culturais e desen-
volveu-se em determinadas dire-
¢Oes; nascida noutras condigoes, ela
se desenvolveria noutras diregOes.
Por outras palavras, o desenvolvi-
mento da matematica nao é linear.

* “Etnomatematicos” salien-
tam que aparentemente a mate-
matica escolar do “curriculum”
transplantado e importado é bas-
tante alheia as tradicoes culturais
da Africa, Asia e América do Sul.
Aparentemente (est) a matemati-
ca vem de fora para o “Terceiro
Mundo”. Na realidade, contudo,
a maioria dos conteudos dessa

Através do conceito de
etnomatemdtica chama-se a
‘atencdo para o fato de que a
matematica, com as suas
técnicas e verdades, constitui
um produto cultural, salienta-

~ se, que cada povo, cada

cultura e cada subcultura -
desenvolve a sua propria
matematica, em certa medida,
especifica.

matematica escolar é de origem
africana e asidtica. Ela foi desapro-
priada no processo da coloniza-
¢do, em que se destruiu grande
parte da cultura (cientifica) dos
povos subjugados. Posteriormen-
te, os idedlogos coloniais negaram



ou desprezaram os restos da ma-
tematica africana, asiatica e dos in-
dios. As capacidades matematicas
dos povos do “Terceiro Mundo”
foram negadas ou reduzidas a me-
morizagdo. Esta tendéncia conti-
nuou e intensificou-se com a
transplantagdo de curriculum nos
anos sessenta dos paises altamen-
te industrializados para os paises
do “Terceiro Mundo’.

* ‘Etnomatematicos’ tentam
contribuir dando a conhecer as
realizagdes matematicas dos po-
vos outrora colonizados. Procu-
ram elementos culturais, que so-
breviveram ao colonialismo e na
base dos quais se encontram, en-
tre outras, idéias matemadticas.
Tentam reconstruir estes pensa-
mentos matematicos.

* ‘Estudos etnomatematicos’
nos paises do “Terceiro Mundo”
procuram tradi¢cdes matematicas
que sobreviveram a colonizagao e
atividades matematicas na vida
didria das populagdes, analisando

' Diciondrio de Ciéncias Sociais
Ed. Fundagao Getulio Vargas

as possibilidades de incorpora-las
no “crriculo”.

* ‘Estudos etnomatematicos’
procuram também outros elemen-
tos culturais que podem servir
como ponto de partida para ativi-
dades matematicas no ensino”.

Atualmente aparece nos Esta-
dos Unidos um novo paradigma
da educagao matematica chama-
do de “Politica da Educacao Ma-
temadtica”, mas ainda pouco co-
nhecido. Quem nos da alguma
orientacdo sobre ele é Ubiratan'?,
“Uma nova e importante area de
pesquisa e de agdo em educacao
vem sendo chamada “politica da
educagao matematica’. Essa drea
estd na interface da sociologia do
conhecimento e da politica, inter-
mediados pelo sistema educacio-
nal”. Nao poderei aqui decorrer
mais sobre esses movimentos pois
muito pouco conhego sobre ele.

Fico ainda com o Programa
Etnomatematico para responder
meus anseios de dar ao aluno de
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fato seu status de cidadao na nos-
sa sociedade, pois: “Etnomatema-
tica ¢ um programa no sentido
Lakatosiano e propde um enfoque
epistemologico alternativo associ-
ado a uma historiografia mais am-
pla. Parte da realidade e chega, de
maneira natural e através de um
enfoque cognitivo com forte fun-
damentagao cultural, a agao peda-
gogica”.?

Sem duvida, a Etnomatema-
tica € que possibilita a nossa liber-
tagdo das verdades matematicas
universais e que respeita o apren-
dizado nao académico do cidadao.
Entdo se buscarmos uma cidada-
nia construida interiormente na
agao social e politica, sem que seja
determinada exteriormente por
elites que se dizem “donas do sa-
ber”, e se esperamos que o espaco
pedagogico contribua para a for-
magao e constitui¢do do cidadao,
eu sO vejo uma possibilidade a
educagao matematica através do
Programa Etnomatematico.
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