O SABER POPULAR E O
SABER ACADEMICO
NA LUTtA PELA TERRA

O presente artigo aborda a questdo das inter-
relagdes entre o saber académico e o saber popular
no ambito da Educagao Matematica, no contexto da
luta pela terra. Tendo como referencial empirico pra-
ticas sociais vinculadas as atividades produtivas dos
homens do campo do Rio Grande do Sul, em parti-
cular, dos integrantes do Movimento dos Trabalha-
dores Rurais Sem-Terra, onde o conhecimento mate-
matico estd presente, a investigagdo examina as co-
nexdes entre cultura e pedagogia sob a otica da Soci-
ologia da Educagdo, inserindo-se na perspectiva de
uma das vertentes importantes da Educacao Mate-
matica: a Etnomatematica. Assume-se como pressu-
posto que a Educagao e, em particular, a Educagao
Matematica é uma drea de conhecimento multiface-
tada, entendendo- se que a perspectiva socioldgica é
somente uma entre outras possibilidades de enfoque.
A justificativa da abordagem escolhida apoia-se no
reconhecimento da centralidade da Sociologia da
Educacio para a discussdo de questdes educacionais
fundamentais, especialmente as vinculadas a relagao
entre curriculo e cultura, tematica estreitamente vin-
culada ao pensamento etnomatematico.

Gelsa Knijnik
UFRS, Porto Alegre - RS

1. O CoNTEXTO DA LUTA PELA TERRA

O Brasil possui uma das maiores concentragoes
fundiarias do mundo. Segundo dados oficiais, 1,1%
do total das propriedades rurais- cujas dreas sao
iguais ou maiores que agricultaveis, enquanto 50,4%
do total das propriedades rurais - cujas areas sao in-
feriores a 10 hectares - ocupam apenas 2,5% das ter-
ras agricultaveis' . Este quadro, que tem suas origens
no inicio do periodo da colonizagao, tornou-se mais
acentuado nestas ultimas décadas e tem sido apon-
tado como um dos grandes responsaveis pelos gra-
ves problemas sociais do pais, nao s6 no meio rural,
como também no meio urbano.

Efetivamente, a partir da década de 70, o avango
do capitalismo no campo promoveu uma série de
modificacdes no meio rural. Houve uma acumula-
¢ao acelerada do capital, produzindo, como conse-
quiéncia uma maior concentragao de terra, uma cen-
traliza¢dao no controle dos diferentes setores da eco-
nomia e a introdugdo da agroindustria e de uma agri-
cultura moderna, mais destinada a exportagao. Este

UMA ABORDAGEM
ETNOMATEMATICA

12 Fonte: Fundacéo IBGE (1980).
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modelo trouxe consigo graves
conseqlieéncias sociais, tais como a
intensificagdo do processo de con-
centragdo da terra e 0 agravamen-
to do éxodo rural.

E neste contexto que surgi-
ram, no final dos anos 70, no ulti-
mo periodo do governo militar,
movimentos sociais organizados
do campo, reivindicando mudan-
cas, entre os quais, a reforma agra-
ria. Havia no pais uma situagao
propicia para este surgimento: do
ponto de vista estrutural, tinha
ocorrido uma modernizagao con-
servadora no meio rural, cujo as-
pecto modernizante deveu-se a
alteragdo que provocou nas estru-
turas produtivas, mas que, de
modo conservador, manteve a es-
trutura concentrada da terra; do
ponto de vista politico existia um
clima de liberalizagao que permi-
tiu que as demandas sociais, en-
tre elas a reforma agraria, fossem
explicitadas. A igreja, através das
idéias da Teologia da Libertagao,
participou ativamente deste pro-
cesso, favorecendo a organizagao
dos movimentos sociais do cam-
po'. Entre estes grupos esta o
Movimento dos Trabalhadores
Rurais Sem- Terra (MST), hoje (ju-
nho de 1993) estruturado nacio-
nalmente, contando com 42 acam-
pamentos e 429 assentamentos'
(distribuidos em 19 dos 26 estados
brasileiros), envolvendo 17.138 e
23.403 familias, respectivamente’,

A historia do MST, no que se
refere a organizagao da produgao,
estd dividida em trés distintas fa-
ses. A primeira delas, abarcando o

‘ periodo de 1980 a 1985, correspon-

de a etapa onde a “luta pela terra”
era entendida como a “luta pela
reforma agraria”. “Com esta com-
preensio de que a “terra bastava”,
a forma de trabalhar a terra depen-
dia basicamente da op¢do e da vo-
luntariedade do trabalhador acam-
pado” (Gorgen e Stédile, 1991:
149). A segunda fase compreende
o periodo 1985-1988, onde o mo-
vimento toma carater nacional, or-
ganizando-se e articulando-se nos
estados onda ha lutas e ocupagoes.
As contradicoes internas advindos
do crescimento do movimento e a

A igreja, através das idéias da
Teologia da Libertacio,
 participou ativamente deste
processo, favorecendoa
organizagdo dos movimentos
~ sociais do campo.

organizagiao necessdria para resis-
tir aos enfrentamentos, cada vez
mais intensos, de fracoes dos seto-
res dominantes, sao fatores que
conduzem o MST a direcionar sua
atengao para a necessidade de atin-
gir niveis competitivos na produ-
¢do vegetal e animal dos assenta-
mentos, com o intuito de demons-
trar que a reforma agraria é viavel.
A terceira fase, que se estende até
hoje, inicia em 1988, e pode ser sin-
tetizada pelas palavras de ordem
do movimento: “Ocupar, Resistir,
Produzir”. Ha consciéncia de que
o0s assentados somente resistirdo
ao capitalismo no campo, se con-
seguirem superar o estagio da agri-
cultura artesanal, modernizando

as relagdes sociais de produgao. A
afirmativa de Martins (1988: 101),
ao referir-se de modo amplo as ex-
periéncias de organizagao e enfren-
tamento dos agricultores, pode ser
estendida ao contexto especifico
do MST, que, em seu atual estagio
de desenvolvimento, se coloca
como tarefa “buscar um modelo
para construir as relagdes sociais
com as quais os trabalhadores pre-
tendem enfrentar a privagao poli-
tica, cultural, social e econdémica
que sofrem”,

E nesta perspectiva que deve
ser interpretada a historia da edu-
cagao construida pelo MST. E de
se ressaltar que o movimento,
mesmo organizado, de forma uni-
taria, nacionalmente, apresenta,
nas diferentes regioes brasileiras,
diferenciados niveis de imple-
mentacao de suas propostas pro-
gramaticas em correspondéncia a
heterogeneidade econdmica, soci-
al e cultural do pais e diferengas
em seu proprio tempo de existén-
cianos diferentes estados. Em par-
ticular, os Setores de Educagao do
MST nos diferentes estados, nao
tém todos atuado com a mesma
intensidade. O Setor de Educagao
do MST do Rio Grande do Sul
(MST-RS), historicamente o pri-
meiro a se constituir, tem se mos-
trado um dos mais atuantes, tan-
to no que se refere ao delineamen-
to e andlise critica de propostas
educacionais e sua implementa-
¢ao nos assentamentos e acampa-
mentos, como na organizagao de
cursos formais e nao formais para
a capacidade de professores e de

13 Sebre a estrutura fundiaria brasileira, a luta pela reforma agréria e a participagao dos movimentos sociais organizados do campo neste processo, ver, por
examplo, Gorgen & Stédile (1991), Navarro (1990) e Marting (1981, 1989).
14 Os acampamentos se estruturam apos a coupagio de uma determinada regido. Durante o processo de ocupacao os integrantes do MST, além de desenvol-
verem atividades relativas a organizagao e subsisténgia e pressao para o alendimento de suas reivindicagtes, inlciam um processo de discussdo e planeja-

mento para a etapa seguinte da lula; a vida e a produgdo nos assentamentos, terras |
15 Dados fornecidos pela Secretaria Estadual do MST-RS, em junho de 1993,
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agentes para o desenvolvimento
rural, viabilizados através do De-
partamento de Educagao Rural da
Fundacao para o Desenvolvimen-
to, Educagao e Pesquisa da Regiao
Celeiro (DER/FUNDEP).

O DER/FUNDEP foi criada
em 1989 para atender as deman-
das do MST-RS e dos demais mo-
vimentos sociais organizados do
campo, preocupados com a cons-
tru¢do de uma proposta pedago-
gica que atendesse a seus interes-
se e contribuisse para o processo
de mudanca social. Situa-se na
zona rural do municipio de Bra-
ga, RS, na regidao noroeste do es-
tado, distando aproximadamente

Ha consciéncia de que os
assentados somente resistirio
ao capitalismo no campo, se
conseguirem superar o estagio
da agricultura artesanal,
modernizando as relagoes
sociais de produgio.

600 km de Porto Alegre. O DER/
FUNDEP esta desenvolvendo,
atualmente, os seguintes cursos
formais: Curso Alternativo Suple-
tivo de 1° Grau, Curso de Coope-
rativismo de 2° Grau e Curso Ma-
gistério de Férias.

A capacitagdo e titulagdo de
professores para atuarem em es-
colas de acampamentos e assen-
tamentos, assim como o trabalho
de discussdo e assessoramento a
professores em exercicio nas co-
munidades tém sido um dos fo-
cos prioritarios do Setor de Edu-
cacdo do MST-RS e do DER /FUN-

16 Este trabalho de assessona faz parte de um p_rojeto in

parceria com o DER/FUNDEP e MET-RS.

DEP. Ha a preocupagao com a
construgdo de uma proposta pe-
dagogica alternativa, que tenhana
sua base a relagdo entre a escola e
a producdo. Neste sentido, o
DER/FUNDEP estabelece entre
os principios fundamentais de sua
proposta: “Educagio para o de-
senvolvimento rural, entendido
como um conjunto de processos
sociais de trabalho que resultam
em melhoria da qualidade de vida
da populagao rural, conseguida
através da organizagdao dos gru-
pos sociais na solugao de seus pro-
blemas; educacao fundamentada
no valor social e pedagogico do
trabalho; conjugagao entre o tra-
balho manual e o trabalho intelec-
tual, didlogo entre o saber popu-
lar e o saber escolar, tendo em vis-
ta a produgao do conhecimento
cientifico-tecnologico, necessario
ao avango da organizagao e imple-
mentagao do projeto social popu-
lar” (Beledelli, 1992: 8-9).

E nesta perspectiva que os
movimentos sociais organizados
do campo inserem como priorida-
de a necessidade de se educarem
matematicamente. Ha urgéncia
em dar respostas mais qualifica-
das para os desafios cientificos e
tecnoldgicos da produgéo, que cer-
tamente pressupdem o dominio
do conhecimento matematico. Es-
tas sdo as palavras de um dos mo-
nitores do Projeto de Alfabetiza-
¢do de Jovens e Adultos da MST-
RS, ao final de uma das etapas de
preparagao em matematica:

“Bom, companheirada, na pes-
quisa que a gente fez nos assenta-

17 Sobre a pesquisa a que este artigo se refere, ver tambem Knijnik (1998) e Knijnik (no prelo).

mentos e nos acampamentos em que
a gente esteve se pode perceber as
deficiéncias que existem entre nos-
sos companheiros. Entdo, a gente
percebeu que os companheiros as-
sentados precisam mesmo é da ma-
temdtica. Precisam ler e escrever
também, mas principalmente da
matemdtica. Eles buscam a mate-
nuitica como se buscassem o reme-
dio prd uma ferida. Porque eles sa-
bem onde é que estd o furo da bala,
pelo lado que eles sio explorados”.

2. O PROCESSO PEDAGOGICO

O trabalho de assessoria em
Educagao Matematica que venho
desenvolvendo junto ao MST-RS e
DER/FUNDEP" tem feito emergir
questoes tedricas para investigagao
que se inserem nas tradi¢oes de
pesquisa da Etnomatematica e da
Sociologia da Educagdo. Formula-
das a partir de a¢bes concretas, a
participagdo na realidade dos tra-
balhadores envolvidos com a luta
pela terra, tem como horizonte a
qualificagao da produgado e da edu-
cagdo rural, na especialidade da
contribuigdo que o conhecimento
matematico pode dar ao processo.

Neste artigo apresento e ana-
liso parte de uma pesquisa empi-
rica'” cujo universo foi um gru-
po de 36 professores leigos, alu-
nos do Curso Magistério de Féri-
as do DER/FUNDEP. Destes, 7
eram acampados e 16 assentados
do MST-RS e 13 eram professo-
res leigos municipais da regiao,
Celeiro do Estado, onde se locali-

terdisciplinar (em fase de implantagéo) que a Universidade Federal do Rio Grande do Sul desenvolve, em
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za 0 Departamento'. A pesquisa
envolveu procedimentos e méto-
do que buscaram compatibilizar
técnicas etnograficas, tais como
observagao direta e participante,
didrio de campo, entrevistas semi-
estruturadas, historias de vida e
depoimentos pessoais, como um
processo pedagogico especifico na
darea da matematica, no qual eu
atuei como professora. O proces-
so desenvolvido abrangeu outras
situagdes-problemas, vinculadas
ao conhecimento matematico.
Portanto, o que serd descrito, bre-
vemente neste trabalho, represen-
ta um recorte de uma experiéncia
educativa mais ampla.

A investigagao teve como re-
ferencial empirico duas préticas
sociais vinculadas as atividades
produtivas do homem do campo
do Rio Grande do Sul, onde o co-
nhecimento matematico esta pre-
sente: a cubagdo da terra e a cuba-
genm da madeira. No contexto deste
artigo sera descrita e analisada
somente a primeira delas: a cuba-
¢do da terra, que consiste no célcu-
lo da area de uma determinada
superficie de terra. No meio rural
do Rio Grande do Sul, a cubacao
da terra tem sido utilizada no
computo total da area de uma re-
giao, apos sua ocupagao; no cal-
culo do valor a ser pago ou rece-
bido pelo trabalho de limpeza ou
preparagao da terra para o plan-
tio; na demarcagao de édreas a se-
rem cultivadas; no planejamento
das plantagoes; na delimitagio de
areas para a construgao de mora-
dias e abrigos para animais.

A tematica de cubacao da ter-
ra foi sugerida pelos alunos-pro-

fessores, quando da formulacao
da proposta de trabalho com o
grupo. Através de suas argumen-
tagoes constatei que havia um con-
junto de métodos de conhecimen-
to popular, associados a praticas
sociais, relevantes quanto a sua
importancia econdmica e social na
area de subsisténcia e producio
das pequenas propriedades do
meio rural, em especial, nos assen-
tamentos. Na ocasidao eu nao co-
nhecia os métodos populares de
medicao “daterra” e foi “natural”
que buscasse aprendé-los com
aqueles alunos-professores que os
“conheciam”. Neste contexto, o

A investigagao teve como
referencial empirico duas
praticas sociais vinculadas as
atividades produtivas do
homem do campo do Rio
Grande do Sul, onde o
conhecimento matematico
estd presente: a cubagao da
terra e a cubagem da madeira.

verbo aprender tem a conotagao
de resgatar a seqiiéncia de etapas
realizadas pelo homem do campo
quando se defronta com a neces-
sidade de “cubar a terra” e o ver-
bo conhecer estd sendo utilizado
em um sentido particular, uma
vez que meus informantes nao
sabiam explicar porque realiza-
vam tais procedimentos. Quando
indagados, a resposta mais fre-
quiente era a de que somente ha-
viam aprendido como fazer a cu-
bagao, via um processo oral de
transmissao, realizado por fami-
liares, usualmente de uma geragao
anterior a sua.

Meus informantes-chaves
para o resgate dos métodos popu-
lares de cubagdo da terra - Adao,
professor municipal da zona ru-
ral do municipio de Braga e Jor-
ge, professor assentado no muni-
cipio de Julio de Castilhos -, foram
08 que assumiram, perante a tur-
ma a posigao de professores, trans-
mitindo ao grupo seus conheci-
mentos. Estes consistiam em re-
produzir uma seqiiéncia de pro-
cedimentos que “acabam por dar
no que a gente ta procurando; cu-
bagédo da terra”. O grupo, em seu
conjunto, ndo estava interessado
somente em aprender como utili-
zar os métodos. Havia o interesse
em aprender o porque dos proce-
dimentos. Entendo que esta preo-
cupagao advinha do grau de cons-
ciéncia politica dos alunos-profes-
sores, que se sentiam comprome-
tidos com suas comunidades, que
0s apoiavam, inclusive financeira-
mente, para que realizassem um
curso que, além de Thes dar titu-
lagao, Thes oportunizasse uma ca-
pacitagdo docente que repercutis-
se coletivamente.

Dois métodos populares dis-
tintos, associados a pratica social
de cubagdo da terra, foram men-
cionados pelo grupo. Em algumas
comunidades somente um deles
era utilizado; em outras, principal-
mente nos acampamentos e assen-
tamentos, formados por homens
do campo originarios de diferen-
tes regioes do estado, os dois mé-
todos eram praticados.

O aluno-professor, Adao, foi
quem por primeiro se prontificou
para relatar o método que era pra-
ticado em sua comunidade, méto-

18 Imediatamente apos a finalizagdo do Curso Magistério, dois dos alunos-professores que atuavam como docentes municipais da Regido Celeiro participaram
de uma ccupagdo, tornando-se acampados, passando a integrar o MST,

30 A Eotcacin MATEVATICA eM ReVisTA

* Numezro O = Anc B



do que foi denominado pelo gru-
po, a partir de entao, por Método
do Adao. Este consistia na identi-
ficagdo, via um processo de mo-
delagem, de uma “terra com 4 di-
visas conhecidas” com um retan-
gulo de mesmo perimetro, cujos
lados eram determinados a partir
das médias dos lados opostos da
“terra” inicialmente dadas".

Um segundo método foi ob-
jeto de estudo do grupo. O aluno-
professor, Jorge, antes mesmo de
vir para o DER, ja conhecia, além

Na ocasido eu ndo conhecia 0s
métodos populares de '
medicao “da terra” e foi
“natural” que buscasse
aprendé-los com aqueles
alunos-professores que os
“conheciam”. i

do Método do Addo, um outro
método, também praticado em
sua comunidade. Este consistia,
nas suas palavras, “em um méto-
do de esquadrejamento da terra”,
envolvendo a modelagem de uma
“terra de 4 divisas conhecidas” em
um quadrado de mesmo perime-
tro. Este método foi nomeado pelo
grupo de Método de Jorge.

E importante observar que os
métodos foram apresentados pe-
los alunos- professores, inseridos
em um contexto problematizador
mais amplo, onde o que estava
sendo buscado era o valor a ser
pago pela “carpida”?, quando
eram conhecidos somente as me-
didas das divisas da terra e a
quantia estabelecida para ser paga
pelo trabalho de carpir uma quar-
ta de terra?.

A partir dos questionamentos
feitos pelo grupo, foram desenvol-
vidas atividades especificas que
possibilitassem a compreensao de
que, dadas somente as “divisas da
terra”, esta ndo ficava univoca-
mente determinada. Os dois mé-
todos populares de cubagao de
terra foram, empiricamente, com-
parados, em situagdes- problemas
propostas pelos alunos-professo-
res. Algumas destas envolviam
célculo de drea de poligonos nao
regulares, de até seis lados. Neste
caso, 0 Método do Jorge era trivi-
almente generalizado e 0 Método
do Adao exigia uma primeira
transformagao do poligono para
um quadrilatero (através da sim-
ples adi¢do de dois pares de lados
adjacentes) para entdo ser aplica-
do. No que se refere a utilizagao

do Método do Addo para um he-
xagono nao-regular, foi analisado
o fato de que a escolha de quais
pares de lados adjacentes seriam
inicialmente adicionados nédo era
arbitrdria. Dependendo da esco-
lha, os resultados obtidos seriam
diferentes.

Uma maior énfase foi dada ao
estudo de “terras de quatro divi-
sas”, por estas serem as mais fre-
quentemente encontradas nas co-
munidades dos alunos- professo-
res, segundo seus relatos. O tra-
balho pedagogico foi direcionado
no sentido de que, empiricamen-
te, o grupo pudesse constatar que,
no caso de superficies quadrilate-
ras, os resultados encontrados
pelo Método do Jorge maximizam
os obtidos pelo Método do Adao,
uma vez que entre todas as super-
ficies quadrilateras de mesmo pe-
rimetro a de forma quadrangular
é a que possui maior drea”.

O processo de aprendizagem
da matematica subjacente as pra-
ticas de cubacdo da terra, desen-
cadeado a partir de indagacoes e
da necessidade do préprio grupo
em entendé-las, constitui-se em
um momento privilegiado para a
transmissao da matematica acadé-
mica. Em termos de contetido ma-

19 Segundo autores comao Peet (1970: 93-94) e Vasconcelos (1926; 72), este método no Egito Antigo no calculo de areas de superficies de terra. Na andlise que
realiza do problema 51 do papiro Rhind, Peet afirma que os métodos eram utilizados para fins de laxagao e observa que os egipcios da época tinham
conhacimenlto das majorages produzidas pelo método. i i
Em outras regides do Brasil o Método do Addo também @ encontrado. Grando (1988), por exemplo. em sua dissertagdo de meslrado, cuja investigagao
empirica desenvolveu-se no municipio de Campinas do Sul, RS, ao estabelecer comparagbes entre 0s modelos matemalticos utilizados por agricultores e
estudantes na resolugéo de problemas relacionados com a atividade agricola, refere-se especificamente a utilizagao deste metodo, Tambem Abreu (1988)
menciona seu uso pelos canavieiros de Igarassu, litoral norte do estade de Pernambuco. Sua pesquisa investiga as estralégias usadas pelos agricultores na
solugdo de problemas matematicos relacionados com a adubagéo da cana-de-aglcar e aponta para a influéncia do contexto socie-cultural em suas habilida-
des cognitivas, Scbre a analise e resultados desta pesquisa. Ver tambam At_)reu & Carraher (1989). :

20 A expressao carpida estd associada a carpir & terra ou carpinar, utilizada pelo grupe para indicar a limpeza da terra, com vistas a sua preparagao para o culpvc.

21 A "quarta” ¢ uma medida de drea utilizada no meio rural brasileiro, equivalente a Quarta parte de um “alqueire’. Gonforme a regiao do pals, estas medidas
assumem valares diferenciados, mantendo, ro entanto, seu coeficlente de proporcionalidade. O grupo utilizava como medida de alqueire 24200 metres

quadrados (conhecido como alguelre paulista).

22 Os alunos-professores salientaram que a aprendizagern deste ‘ ‘
planejar suas moradias ou abrigos para animais: para Uma mesma quantl_dac}e de__ma_tpnat

construgao.

fato matemético poderia Ihes ser (il em outros contextos, por exemplo, quando guisessem
para as paredes, o formato quadrangular otimizaria a area da
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tematicos, o trabalho pedagogico
havia propiciado a construgao das
formulas da drea de alguns poli-
gonos regulares: quadrado, retan-
gulo, tridangulo e trapézio, assim
como a relagdo de Pitagoras.
Algumas situagoes trazidas
pelo grupo foram resolvidas atra-
vés da decomposicao da figura em
tridangulos retangulos. No entanto,
em uma situagao especifica, em
que ficou impossivel efetivar a de-
composigao em triangulos retan-
gulos, um dos alunos-professores
apontou para as limitagoes das fer-
ramentas matematicas até entao
conhecidas pelo grupo. A férmula
para o calculo da area do triangu-
lo, envolvendo somente as medi-
das de uma de suas bases e de uma
de suas alturas, fora anteriormen-
te trabalhada, a partir da apresen-
tagao de um método popular, apre-
sentada pela aluna-professora No-
eli*. No entanto, o grupo argu-
mentou que, em situagdes da vida
real, medir no terreno a altura de
um tridngulo nao-retangulo é,
muitas vezes, por demais dificil. A
introdugao da assim chamada For-
mula de Heron* para o cdlculo da
area de um triangulo, na qual é ne-
cessdrio somente que sejam conhe-
cidos os valores de cada um dos
lados do triangulo, contemplou

esta dificuldade'. Como a férmu-
la envolve o calculo de uma raiz
quadrada, houve um trabalho es-
pecifico sobre este contetido, onde
o foco pedagdgico esteve centra-
do no processo de utilizagdo da
calculadora eletronica e no desen-
volvimento de estratégias mentais
que produzissem estimativas e
aproximagoes para os valores exa-
tos, obtidos através da maquina.
Nesta etapa do trabalho, situagoes-
problemas envolvendo calculo de
area de quadrildteros quaisquer,
foram resolvidas pelo grupo atra-
vés dos métodos do Jorge e Adao
e também através de triangula-
¢Oes, onde foi utilizada a assim
chamada Férmula de Heron. O
fato de que, na férmula, a escolha
da diagonal do quadrilatero que
permite que a triangulagao se efe-
tive, seja arbitraria foi um ponto
de grande dificuldade para o gru-
po. Os alunos-professores nomea-
ram o método de triangulagées,
desenvolvido através da assim
chamada Férmula de Heron, como
0 Método dos Livros e, por analo-
gia, amatematica académica como
matematica dos livros.

A andlise dos métodos, em
cada superficie de terra examina-
da, foi realizada tendo como refe-
rencial a situagao problematizado-

L consast:a, nas suas palavras,
 “em um método de |

~ esquadrejamento da terra”,
“envolvendo a modelagem de
 uma “terra de 4 divisas

~ conhecidas” em um quadrado
der mesmo perimetro.

ra inicial proposta pelos alunos-
professores: calculo de uma érea
para ser carpida®. A andlise com-
parativa dos métodos teve como
pano de fundo duas questdes. A
primeira delas dizia respeito as
repercussoes, no resultado final
do calculo, da maior ou menor
precisao dos procedimentos e ins-
trumentos utilizados na medigao
das divisas do terreno, e, no caso
do “método dos livros”, também
da diagonal escolhida.
Asegunda questao relaciona-
va-se com os métodos propria-
mente ditos para o cdlculo da drea,
utilizados a partir dos dados co-
letados. Empiricamente, os alunos
constataram, por exemplo, que
dependendo das caracteristicas do
relevo e da extensdo da superficie,
para determinar sua drea total se-
ria necessario “repartir” a regiao
delimitada em “terras menores”,
para evitar as grandes discrepan-
cias que seriam ocasionadas pela

23 O que foi denominado pelo grupo de Método da Noeli consiste na identificagao de um triangulo com um retangule, cujo quarto lade é nulo, Granado (1988) e
Abreu (1888) também o descrevem como sendo praticado nas comunidades onde realizam suas pesquisas. Peet (1972: 94), menciona sua utilizagao no Egito

Antigo.

24 Heron de Alexandria, matematico do século | d.C., escreveu sobre temas relacionados com geometria e mecanica. Em sua obra Métrica demonstrou geome-
tricamente a formula da area do tridngulo, conhecida como Férmula de Heron, qua, segundo ele proprio, fora descrita por Arquimedes de Siracusa, aproxima-
damente 300 anos antes (Struik, 1976: 61), A utilizago da expressédo assim chamada Farmula de Heron busca enfatizar este fato.

14 O contetido escolas poderia ter sido, entdo, introduzido, de mado que a medida da altura do triéingulo néo- retdngulo fosse encontrada graficamente, No
entanto, a assim chamada Formula de Heron, nao so resolve esta questao especifica, como, em outros contexlos de medicdo de terra também se mostra
importante, Assim, na ocasido, escolhi esta Segunda opgac.

15 Nesta situagdo especifica, a drea a ser calculada é a area real, usualmente denominada por "desenvolvida® ou “efetiva”, que leva em consideragéo as
ondulagoes, inclinagoes & acidentes altimetricos. Neste caso, as grandezas lineares sdo medidas no terreno segundo suas proprias inclinagdes, O célculo da
area real pode ser utilizado, por exemplo, na determinagac da area da regido para a limpeza ou preparagao da terra e o plantio de determinadas culturas (soja,
trigo, feijao, milho) e plantas decumbentes (rasteiras), como meldao, melancia, pepine. Quando se trata do célculo da area para fing de escrituragéo legal,
construgao de moradias e abrigos para animais, cultivo de horti-granjeiros ou plantio de arvores, o que interessa é a drea topogréfica, Esta consiste na projegao
da superficie dada sobre um plano horizontal, produzindo uma area plana limitada pelo contorne da superficie. O trabalho pedagégico desenveido com o
grupo que se constitui no universo desta pesquisa (com a duragéo de 90 horas/aula) por limitagoes de tempo teve como foco central o calculo da érea real,
Questoes relativas a drea topogréfica foram examinadas de modo mais sucinto,
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modelagem realizada. O “agran-
damento” realizado pelos méto-
dos populares, portanto, depen-
dendo da especificidade do terre-
no e da localizagdao dos pontos es-
colhidos como vértice do poligo-
no, poderia produzir resultados
mais proximos da realidade. In-
tensos debates foram realizados
sobre a utilizagdo dos diferentes
métodos de medicdo da terra. O
grupo considerou que nao se tra-
tava simplesmente de descartar os
métodos populares por se consti-
tuirem em aproximagoes majoran-

No entanto, o grupo

argumentou que, em situacoes
da vida real, medir no terreno
a altura de um tn‘é‘ngulo nio-
retangulo é, muitas vezes, por ‘
demais dificil. bl

tes da drea de terra considerada.
Primeiramente porque as terras
nao sao, efetivamente, superficies
planas “ideais”. Mesmo o proces-
so de triangulagao, viabilizado
pela assim chamada Formula de
Heron, que produz resultados
precisos no contexto da matema-
tica dos livros, quando aplicado
no caso limite de terras muito ex-
tensas, com uma topografia aci-
dentada, também apresenta dis-
crepancia. E necessdrio que, em
cada contexto, sejam examinadas
as condicoes objetivas do que estéd
sendo medido. Em segundo lugar,
os métodos populares exigem cal-
culos mais faceis de serem reali-
zados. Portanto, no estagio atual
em que encontra a maioria dos tra-
balhadores rurais, estes métodos,

possivelmente, se constituiram na
unica possibilidade real de apren-
dizagem da drea de uma superfi-
cie para ser carpida'®.

Na avaliacao final os alunos-
professores destacaram como
pontos principais do trabalho pe-
dagogico desenvolvido a possibi-
lidade que 0 mesmo propiciou
para a compreensao efetiva dos
processos envolvidos nos diferen-
tes métodos; o entendimento de
porqué o método do Jorge “agran-
da” o método do Adao; a apren-
dizagem da geometria plana usu-
almente ensinada na escola; a ex-
periéncia vivenciada pelo grupo
na organizagao do ensino de ma-
tematica em torno de situagoes
concretas da vida do homem do
campo e a implementagao efetiva
de um processo pedagdgico onde
todos - professor e alunos - esta-
vam aprendendo e ensinando, ndo
porque alguma teoria estabeleces-
se, a priori, a relevancia desta
perspectiva, mas porque era real
o fato de que tanto eu como eles
tinhamos o que aprender e o que
ensinar sobre nossas “diferentes
matematicas”.

3. A ABORDAGEM
ETNOMATEMATICA

Tendo como referencial a pes-
quisa empirica desenvolvida, da
qual a descrigao anterior € um pe-
queno recorte, algumas considera-
¢Oes tedricas podem ser feitas. O
trabalho insere-se em uma das im-
portantes vertentes da Educacao

Matematica: Etnomatematica. Em
consonancia com as conceituagoes
usualmente dadas pelos diferentes
pesquisadores e educadores envol-
vidos na drea, e considerando a es-
pecificidade do contexto desta pes-
quisa, caracteriza a presente inves-
tigacdo como uma pesquisa orien-
tada sob o enfoque de uma Abor-
dagem Etnomatematica. Utilizo a
expressao Abordagem Etnomate-
matica para designar a investiga-
gao das concepgdes, tradigoes, e
praticas matematicas de um gru-
po social subordinado e o trabalho
pedagogico que se desenvolve na
perspectiva de que o grupo inter-
prete e codifique seu conhecimen-
to; adquira o conhecimento produ-
zido pela matematica académica,
utilizando, quando se defrontar
com situagdes reais, aquele que lhe
parecer mais adequada.

Os métodos populares exigem
calculos mais ficeis de serem
realizados.

A conceituagdo acima pressu-
poe a interpretagdo da matemati-
ca enquanto conhecimento intrin-
secamente amalgamado a cultura,
contrapondo-se a sua concepgao
de ciéncia neutra, livre de valor e
desvinculada de como as pessoas
a usam. Pesquisadores como
Bishop (1989), Borba (1987, 1990),
Carvalho (1991), D’Ambroésio
(1990,1991), Ferreira (1987, 1991),
Frankenstein & Powell (no prelo),
Gerdes (1985, 1991 ), e Pompeu
(1992) tém enfocado esta aborda-
gem em seus trabalhos, interpre-
tando a matematica como uma

16 O grupo argumentou, no entanto, que ¢ relacionamento de que este 6 o estﬁglo atual da ‘maioria dos trabalhadores rurais nae implicava em uma atitude de
“acomodacac”. Era um principio de realidade, que mais uma vez aportava para a necessidade de capacitagdo dos trabalhadores rurais, na busca de
construgao de uma alternativa concreta para a implementacao de suas propostas de organizacao politica e social. : :
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construgao social e vinculado seu
surgimento e desenvolvimento as
necessidades dos homens.

No entanto, nao é suficiente
que se estabeleca uma mera cone-
Xao entre matemaética e cultura
para que seja possivel interpretar,
sociologicamente, um trabalho na
perspectiva de uma Abordagem
Ethomatemdtica. Assim, também
nao basta simplesmente vincular
matematica e sociedade para que
se possa analisar uma pesquisa
empirica do ponto de vista socio-
l6gico. Em particular, no que se
refere a investigacao, objeto deste
trabalho, que busca interpretar
uma pesquisa empirica sob o pris-
ma da sociologia da educacdo, es-
tabelecendo conexdes entre cultu-
ra e pedagogia, impde que tais
conexodes sejam aprofundadas.
Expressoes como cultura e socie-
dade ndo sdo neutras, tio pouco
podem ser entendidas de forma
unitdria e autdbnoma, interpreta-
das independentemente das rela-
¢oOes desiguais de poder que per-
meiam 0 espago social.

No que se refere especifica-
mente a cultura, seria ingénuo
penséa-la desconectada das lutas
que estao em jogo no processo de
sua apropriacao e de sua legitima-
cao. Neste sentido, a concepgao de
cultura estd intrinsecamente rela-
cionada com o poder social daque-
les que a produzem e reprodu-
zem. Portanto, falar em cultura,
sem explicar de que cultura se esta
falando, isto é, sem introduzir a
categoria poder no cerne da inter-
pretagao, significa impossibilitar

uma andlise que busque interpre-
tar a cultura de um determinado
grupo social, em particular, a ma-
tematica praticada por este grupo
do ponto de vista sociolégico. E
nesta perspectiva que estd sendo
entendido cultura neste trabalho:
assume-se sua interpretagdo en-
quanto sistema de significados e
incorpora-se fortemente a nogéo
de poder a ela associada'’.

Estas breves consideracoes

A matemiitica precisa ser

- compreendida como um tipo
de conhecimento cultural que
todas as culturas geram, assim

~como geram linguagem,
crengas religiosas, rituais e
técnicas especificas de

| producdo.

sobre o significado dado a cultu-
ra, no contexto deste trabalho,
buscaram clarificar sob que pris-
ma a matematica estd sendo con-
siderada como um sistema cultu-
ral: trata-se de pensa-la nao de
forma abstrata, imune as lutas do
campo simbélico que buscam a
manutengao ou ascensao nas po-
sigoes do espago social onde ela é
produzida e reproduzi da. Ao con-
trario, busca-se entendé-la en-
quanto uma das manifestagdes
simbdlicas de um determinado
grupo social, relacionada com sua
posi¢do de dominagdo ou subor-
dinagao no espago social no qual
esta inserido.

Alinterpreta¢ao da matemati-
ca ocidental, produzida pelos ma-

tematicos, como um sistema cul-
tural, nao é recente. Trabalhos
como os de Kline (1972) e Wilder
(1981) sdo exemplos classicos des-
ta abordagem. Os trabalhos des-
tes pesquisadores representam
um avango em relacao ao que até
entdo vinha sendo teorizado soci-
ologica e filosoficamente em ter-
mos do conhecimento produzido
nas institui¢des académicas, pela
comunidade dos matematicos. O
foco de suas anélises restringiu-se,
no entanto, a discussao e interpre-
tagao da matematica ocidental, le-
gitimada como saber culto ou ci-
entifico.

O presente trabalho insere-se
em uma perspectiva mais ampla
do que a acima referida, buscan-
do entender nao somente a mate-
matica erudita como um constru-
tor social. Considere que a mate-
matica precisa ser compreendida
como um tipo de conhecimento
cultural que todas as culturas ge-
ram, assim como geram lingua-
gem, crengas religiosas, rituais e
técnicas especificas de produgao.
Os trabalhos de Zaslavsky (1973),
Ascher & Ascher (1981), Pinxten
(1983) e Ascher (1990), entre ou-
tros, sdao evidéncias da presenga,
em “outras” culturas, de sistemas
de idéias matematicas.

Considerando-se que estas
“outras” culturas podem incluir o
que usualmente tem sido nomea-
do como culturas populares, é pre-
ciso discutir o sentido que esta
sendo dado a cultura quando ad-
jetivada como popular, explicitan-
do-se sob qual prisma a matema-

17 A énfase na nogao de cultura enquanto sistema de significados 6 apresentada por autores como Geertz (1978). E, no entanto, a abordagem sociolc':'gica de
cultura apresentada por Bourdieu (1987), na qual a nagao de poder & uma categoria central, que com mais propriedade permite a interpretagio socioldgica

desta pesquisa de campo.
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tica popular, como uma da formas
da cultura popular, ¢ analisada
neste trabalho',

Visodes ingénuas da cultura
popular, tanto aquelas que a véem
como fragmentos despreziveis da
cultura erudita - produto do etno-
centrismo dos grupos dominantes
- ou as que a glorificam - desdo-
bramento de um etnocentrismo as
avessas, pouco tem contribuido
para o aprofundamento desta te-
matica. A perspectiva analitica
proposta por Bordieu, enfatizan-
do o aspecto relaciona! entre as
culturas, enquanto expressoes
simbolicas de grupos que se situ-
am no espago social em posigdes
de dominacao e subordinagao, re-
presentou uma possibilidade de
superagao daqueles posiciona-
mentos. No que se refere especifi-
camente a cultura dos grupos su-
bordinados, € preciso que esta seja
interpretada tendo como referen-
cial a complexidade do espago so-
cial, continuamente tencionado
por lutas de poder. Assim, neste
trabalho, o significado que esta
sendo dado ao objetivo popular
corresponde a socialmente subor-
dinado, enquanto grupos subordi-
nados sao entendidos como aque-
les que, frente aos grupos domi-
nantes, se localizam no espago so-
cial em uma relagdo de desvanta-
gem quanto ao volume e compo-
sicao do capital (econdmico, cul-
tural e social). Analogamente, o
adjetivo académico esta associado
aos grupos dominantes, cuja cul-
tura é legitimada como saber cul-
to e cuja produgao tem como lo-
cus preferencial as instituigdes
académicas.

Tomando-se como referenci-
al 0 acima exposto, colocam-se al-
gumas questoes relativas as pers-
pectivas tedricas que vém sendo
utilizadas no estudo sociolégico
dos grupos populares.

Do ponto de vista do etnocen-
trismo de classe dos grupos domi-
nantes, as culturas populares sdo
consideradas como déficit, como
atraso, como “nao-culturas”. A
“operagao” etnocéntrica praticada
por aqueles que possuem o saber
socialmente legitimado consiste
em caracterizar como sem valor o
que nao seja a sua propria produ-
¢do cultural. Ja a perspectiva do
relativismo cultural, ao reduzir as
ilusdes etnocéntricas e enfatizar a
descricao das culturas do ponto de
vista de sua coeréncia interna, es-
tabelece uma ruptura com aquele
posicionamento.

No entanto, o relativismo cul-
tural se mostra insuficiente en-
quanto instrumento tedrico para

Do ponto de vistado
etnocentrismo de classe dos

grupos dominantes, as culturas
~ populares sdo consideradas

como déficit, como atraso,
como “ndo-culturas”.

interpretagdo sociolégica de gru-
pos populares, na medida em que
as relagoes de desigualdade soci-
al entre dominante e dominados
néo é contemplada por este enfo-
que. Esta perspectiva, quando
aplicada a grupos que vivem em
comunidades ou regides isoladas,
como nas pesquisas de Ascher e
Ascher (1981), Ascher (1991) e
Zaslavsky (1973), produz anélises

bastante satisfatérias. Devido ao
“isolamento” destas culturas, a
énfase na autonomia das mesmas
frente a matematica legitimada
pelos grupos dominantes, a saber,
a matematica académica, apoia-se
no principio de que do ponto de
vista social estes grupos nao estao
submetidos as pressodes e contra-
dig¢oes causadas pelas desigualda-
des sociais. No entanto, o relati-
vismo cultural exacerbado, quan-
do utilizado no estudo de grupos
socialmente subordinados, tam-
bém apresenta limitages. Estas
ficariam evidentes, por exemplo,
se a pesquisa empirica que € obje-
to deste trabalho, fosse analisada
estritamente neste enfoque. Um
relativismo exacerbado conduzi-
ria a glorificacdo da matematica
popular, a interpretagdo dos mé-
todos populares de cubagao da
terra, enquanto praticas sociais
desconectadas de suas relagoes
com as atividades produtivas dos
setores econdmicas dominantes,
como o conseqliente reforgo das
desigualdades sociais.

E na perspectiva de uma ané-
lise critica do relativismo que
pode ser interpretada, enquanto
tentativa de sua superagao, a abor-
dagem apresentada pelas teorias
legitimistas. Estas, ao inserirem
em suas analises a relagao de do-
minagao e subordinagao social,
apontam para a possibilidade de
interpretagdao das culturas popu-
lares na perspectiva de sua rela-
¢ao com a cultura legitima, a sa-
ber, a dos grupos dominantes.

No entanto, enquanto instru-
mental analitico para a interpre-
tagdo das culturas populares, as

18 Socidlogos como Passeron e Grignon (1992), Bordieu (1984, 1990) e Bérdiau e Wacquant (1992) tém mostrado a complexidade da ulilizagdo do adjetivo
popular para qualificar cultura em seu senfido abrangente, e em suas manifestagdes especificas, tais como a linguagem, a arte e a eligiao, a que também

poderia se estendido a matermatica.
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teorias da legitimidade cultural -
assim como as do relativismo cul-
tural, mas de modo inverso - apre-
sentam, junto com sua “for¢a” ex-
plicativa, limita¢des. Sua “forca”
reside no fato de restituirem o sen-
tido das diferencas culturais, ndo
enfatizando uma autonomia cul-
tural, autonomia esta que nem
mesmo o0s grupos dominados pra-
ticam; sua principal limitagdo, vin-
culada a énfase que dao ao aspec-
to relacional e dominado da cul-
tura popular, consiste em criar
obstéculos para que esta seja tam-
bém interpretado enquanto siste-
ma de significados, isto é, em to-
das as suas dimensdes simbdlicas.

As pedagogias relativistas, no
entanto, quando valorizam
exageradamente os saberes
populares, transformam-se em
“pedagogias populistas”.

As teorias legitimistas e rela-
tivistas da cultura correspondem,
por homologia, no ambito da edu-
cagao, as pedagogias de mesmo
nome. A pedagogia legitimista, ao
reconhecer a hierarquia social dos
saberes e das culturas e conside-
rar o sistema de ensino como um
reflexo, e também um reprodutor
desta hierarquia, se apresenta,
aparentemente, como a mais qua-
lificada para reduzir as desigual-
dades sociais perante a cultura le-
gitimada.

No entanto, tal pedagogia, ao
considerar os saberes, as praticas
e as culturas populares como in-
teriores, e levar os grupos domi-

nados a reconhecé-los como ile- | fetichizagdo, a glorificacao da cul-

gitimos, acaba por se constituir
em uma abordagem antes de
tudo reforgadora das desigualda-
des sociais (Grignon, 1992: 50-54).
O enfoque dado pela “Pedagogia
critica social dos contetidos” de
certa forma converge nesta dire-
¢ao, ao destacar como priorida-
de primeira e ultima para a edu-
cagao dos grupos subordinados o
dominio dos “saberes univer-
sais”, daqueles contetidos usual-
mente definidos como legitimos
de serem ensinados na escola, ao
mesmo tempo que ndo toma co-
nhecimento da cultura local, dos
saberes particulares, o que equi-
vale a dizer que estes nao sio dig-
nos de serem incorporados ao
processo educativo.

As pedagogias relativas, por
sua vez, se constituem em peda-
gogias menos hostis aos grupos
subordinados, ao valorizar a alte-
ridade e a autonomia simboélica de
suas culturas e praticas.

A pedagogia de Paulo Freire
poderia ser pensada nesta pers-
pectiva. Nela, ha uma énfase na
valorizagdo e na incorporacao dos
aspectos culturais da vida dos
educandos no processo pedagogi-
co, o didlogo ocupando um lugar
central neste processo que busca
estabelecer uma ponte entre os
saberes locais e 0s mais distantes,
os particulares e os gerais.

As pedagogias relativistas, no
entanto, quando valorizam exage-
radamente os saberes populares,
transformam-se em “pedagogias
populistas” e podem conduzir a

tura popular, encerrando os gru-
pos dominados em guetos, impos-
sibilitando-lhes o exercicio da au-
tonomia, que aparentemente [hes
concede (grignon, 1992: 50-54).

Os posicionamentos apresen-
tados por essas diferentes aborda-
gens socioldgicas da cultura e cor-
respondentes pedagogias mos-
tram a complexidade do tema,
apontando para as dificuldades e
limitagdes que envolvem tanto a
opgao interpretativa por uma de-
las, como a busca de construgao
de uma diretriz analitica e peda-
gogica que as articule, contem-
plando as caracteristicas de auto-
nomia e de heteronomia inerentes
a cada uma delas”.

Mesmo considerando as li-
mitagoes e dificuldades acima re-
feridas, busquei nesta pesquisa
analisar a matematica popular
tanto sob o prisma de sua auto-
nomia simbdélica, como de sua
heteronomia. A repercussdo do
primeiro destes posicionamen-
tos, em termos de atividade pe-
dagoégica, consistiu na valoriza-
¢do do saber popular, enquanto
conhecimento prédtico do mundo,
portanto, na importancia de seu
resgate, andlise e codificacao,
como instrumentos que viabili-
zem ao grupo social detentor
deste saber a possibilidade de
optar sua utilizagdo, quando pa-
recer conveniente.

O segundo posicionamento,
de carater legitimista, foi contem-
plado quando o processo pedago-
gico, desenvolvido com o grupo,

18 As diferentes vertentes do pensamento pés-moderno sequer colocariam no horizonte de suas preocupagoes a discussao das possibidades de superagao, cu
mesmo articulagao, dos enfoques etnocéntricos, relativistas e legitimistas na analise das culturas. Mais do que nao se identificarem com alguma destas
perspectivas socioicgicas, trariam urna argumentagao - construida a parlir da centratidade que dao a nogao de diferenga e a concepgéo de que todo
conhecimento & necessariamente parcial - no sentido de mostrar a vulneraballdade de cada uma daquelas perspectwas Uma discussao aprofundada sobre

esta questao é realizada por Silva (1 993)
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enfocou a interpretagio da mate-
matica popular por ele praticada
na perspectiva da discussdo da
dindmica do desocultamento de
seu carater dominado. Efetiva-
mente, neste processo, 0 que se
buscou desvelar e intepretar foi
uma “dupla” dominagdo. A pri-
meira delas é consubstanciada no
“cardter aproximado” das prati-
cas matematicas populares, que
guardam uma estreita relacao
com a base material, sendo pro-
duto de uma desigualdade soci-
al. Neste sentido, representam
uma limitagdo, uma desvanta-
gem no campo econdmico. Sen-

Em termos objetivos, os
métodos populares
concretamente produzem
resultados “agrandados” na
cubagao da terra. L

do produto de uma posigao desi-
gual no espago social, sua mera
perpetuagao envolve um meca-
nismo de reforgo para esta desi-
gualdade. Mas a esta primeira
dominac¢do soma-se uma outra,
que a reforga, produzida pelo
desconhecimento do carater
“aproximado” das praticas. Em
termos objetivos, os métodos po-
pulares concretamente produzem
resultados “agrandados” na cu-
bagao da terra. Sobrepoe-se a isto,
o fato de que o grupo os utiliza-
va, desconhecendo os “agranda-
mentos” por eles realizados.

O direcionamento da pesqui-
sa empirica e sua interpretagao
podem ser, sintetizados pela con-
ceituagdo anteriormente referida
de Abordagem Etnomatematica,
enquanto “investigagao das con-
cepgoes, tradigoes, e praticas ma-
temédticas de um grupo social su-
bordinado e o trabalho pedagogi-

co que se desenvolve na perspec-
tiva de que o grupo interprete e
codifique seu conhecimento; ad-
quira o conhecimento produzido
pela matematica académica, utili-
zando, quando se defrontar com
as situagdes reais, aquele que lhe
parecer mais adequado”.

4. CONSIDERACOES FINAIS

Neste estudo busquei apon-
tar e problematizar algumas
questdes sobre as inter-ligagdes
entre o saber académico e o sa-
ber popular, no ambito da Edu-
cagao Matematica. Estes questio-
namentos, inseridos nas tradi¢des
de pesquisa da Sociologia da
Educagao e da Etnomatematica,
foram formulados, considerando
a relevancia das tematicas cultu-
rais, para as discussoes sobre cur-
riculo e educagao, principalmen-
te aquelas vinculadas ao conteu-
do e natureza do conhecimento
transmitido pela escola. Como
afirma Silva (1992: 80):

“Ao contrdrio do que nos faz crer
a visdo liberal, nem o conhecimen-
to em geral, nem o conhecimento
escolar, constituem absolutos, pro-
dutos de um processo incessante ¢
desinteressado de busca da verda-
de (...) as relagdes assimétricas en-
tre classes e grupos conflitantes
atuam para valorizar um determi-
nado tipo de conhecimento e des-
valorizar o de outros, para incluir
as tradicdes culturais dos grupos e
classes dominantes entre os tipos de
conhecimento dignos e vilidos de
serem transmitidos e para excluir
as tradicdes culturais de classes ¢
grupos subordinados”.

Na base desta argumentagdo,
esta o reconhecimento de que cul-

tura e pedagogia nao podem ser
interpretados de forma abstrata,
imunes as relagoes de poder que
permeiam o espago social. Mais
ainda, exatamente por estarem in-
trinsecamente conectadas com a
luta por legitimagao e dominacao,
sua relagao € continuamente ten-
sa e muitas vezes contraditoria. E
neste quadro que pode ser pensa-
das alternativas curriculares onde
a cultura dos grupos subordina-
dos esteja centralmente presente.
Em um certo sentido, a equagao
estd dada. Sua solugdo, ainda esta
por vir. A investigagao, que é ob-
jeto deste artigo, propde-se a con-
tribuir para este processo.

O trabalho pedagégico, que
¢é parte da Abordagem Etnoma-
tematica anteriormente explicita-
da, possibilitou o resgate e inter-
pretagao de praticas sociais onde
o conhecimento matematico esta
presente. Estes saberes populares
tém sido transmitidos oralmente
através das geragdes, no meio ru-
ral. Por ndo serem legitimados
pela cultura dominante, e, conse-
quentemente nao estarem inclui-
dos entre os contetddos usual-
mente transmitidos pela escola,
frente a precariedade da tradicao
oral, tendem a desaparecer, sem
que um “saber-sintese” ocupe seu
lugar.

O processo de pesquisa e
analise dos métodos populares de
cubacdo da terra foi orientado
tendo como referéncia o entendi-
mento de que os mesmos esta-
vam intrinsecamente amalgama-
dos aos propésitos, qualidades e
natureza daquilo que estava sen-
do medido - no caso, a terra -.
Neste sentido, evitei enfocar suas
qualidades abstratas e universais,
de modo a nao retird-las do mun-
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do local onde estavam enraiza-
das. Vale aqui mencionar a meté-
fora utilizada por D’ Ambrésio,
referindo-se ao colorido da geo-
metria dos métodos populares,
em contraposi¢do ao cinza da
matematica académica, vincula-
da ao pensamento grego®. Foi
nesta perspectiva que a dimensao
de autonomia da cultura popular
- vinculada ao pensamento rela-
tivista - foi contemplada nesta in-
vestigacao.

Mas o processo pedagogico
buscou ir mais além, interpretan-
do e desocultando também o ca-
rater dominado dos métodos po-
pulares, através do entendimen-
to de seus “agradecimentos”,
suas vantagens e desvantagens,
quando comparados, em contex-
tos especificos, com os métodos
académicos de medicao da terra
praticados pelos grupos domi-

Vale aqui mencionar a
metafora utilizada por
D’Ambrdésio, referindo-se ao
colorido da geometria dos
métodos populares, em
contraposicdo ao cinza da
matemdtica académica,
vinculada ao pensamento

grego.

nantes. E nesta dimensdo que o
trabalho se vincula a vertente le-
gitimista de interpretagao das
culturas.

O saber-sintese, acima referi-
do, foi construido a partir do sa-
ber popular; no entanto, o trans-
cendeu. Neste contexto, o verbo
transcender tem uma especial co-
notagdao, nao significando que o

saber popular foi utilizado unica-
mente como uma ponte para a
aquisi¢ao do conhecimento acadé-
mico.

Efetivamente, a aprendiza-
gem da matematica académica foi
viabilizada a partir da interpreta-
¢ao e codificagdo da matemaética
popular, mas reciprocamente, foi
aapropriagdo da “matematica dos
livros” que possibilitou a compre-
ensdo abrangente das praticas
matemadticas populares, possibili-
tando ao grupo que opte, como
enunciado da conceituagédo de
Abordagem Etnomatematica,
“quando se defrontar com as si-
tuagoes reais, por aquele que lhe
parecer mais adequado”.

Portanto, o “saber-sintese” se
constitui na medida em que o gru-
po estabelece uma articulagao dos
saberes locais com os mais gerais.
Seguindo Beyer & Liston (1992:
89), argumento que “o local pode
iluminar o mais geral, e o mais
global pode aumentar nossa sen-
sibilidade para o mais particular”.

Termino o artigo retornando
a sua origem: a luta pela vida e
pela cidadania dos trabalhadores
rurais sem-terra. E ela que deu
sentido a esta investigagdo. Para-
fraseando Iturra (1990), na parte
introdutdéria do livro onde relata
sua pesquisa na pequena aldeia
portuguesa de Vila Ruiva, dedi-
CO-a:

para os filhos dos meus alunos.
Para quando souberem que nio é a
“fé que nos salva” como tém dito
seus pais e avos, mas “a razdo que
nos safa”, como eles tém feito, é o
que interessa para viver. Para quan-
do souberem que no caminho da

persisténcia das opgdes feitas, é que
podem transmutar o mundo que
vio herdar. Para quando souberem
que para optar hi que entender pri-
meiro; e que para entender primei-
ro hd que saber antes; e para saber
antes, hi que aprender na escola,
para além da comunidade; e que
para aprender para além da comu-
nidade, o ensino tem que transmu-
tar para uma aprendizagem para
além da escola, mergulhando nas
suas proprias consciéncias, na dos
seus pais e na de seus avos; ai é que
as idéias que vocés jd sabem e que
podem intermediar com as do sa-
ber erudito, idéias que dos pais de
vocés aprendi, enquanto estuddva-
mos, conversdavanos e trabalhdva-
mos em Braga Quando eu ¢ seus
pais nos fizemos amigos, uma pa-
lavra que eles entendem ji. Quan-
do nos fizemos companheiros da
grande viagem desde o saber local
ao saber mais geral.

“o local pode iluminar o mais
-~ geral, e o mais global pode

aumentar nossa sensibilidade
‘para o mais particular”.
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