sua biografia:

Scipione Di Pierro: Co-
mecei minha vida na Mate-
matica cursando na antiga
Faculdade de Filosofia Ci-
€ncias e Letras da USP os
dois primeiros anos do
Curso de Matemaitica até
1951 quando casei-me, e,
ministrando de 50 2 60 au-
1as por semana, para sobre-
¥iver, interrompi o curso
(havia apenas o diurno in-
tegral). S6 retomei em 1954
na Pontificia Universidade
Catdlica onde me licenciei.
Fui aluno de Abraio de
Moraes, Fernando Furquim
de Almeida, Edson Farah e
Outros expoentes como
Elza Furtado Gomide e
Benedito Castrucci. Ingres-
sei no Magistério do Esta-
do de Sio Paulo por con-
curso em 1955 e em 1959
€m outro concurso fui de-
signado para dirigir a drea
de matemitica do Colégio
de Aplicagio da USP onde

EMR: Fale um pouco sobre

permaneci até o final da
década de 70. O Colégio de
Aplicagio implementou
meu ingresso na Universi-
dade de Sio Paulo onde
passei a lecionar o que se
chamava “Metodologia do
Ensino da Matematica” nos
cursos de licenciatura. Na
carreira fiz meu doutorado
na Universidade de Sio
Paulo com o primeiro tra-
balho sobre Educagio Ma-
tematica defendido no Bra-
sil em 1973, analisando a
evolugdo da aprendizagem
da Geometria na escola
R R P S P W R Ee fundamental sob a 6tica das

estruturas operatorias da
O professor Scipione é Doutor

pela Universidade de Sdo Paulo
Professor Titular do Departamento
de Matemaitica da PUC de Sao Paulo.
E autor desde 1970 de intimeras obras
didaticas de Matematica para o
ensino fundamental e médio.

inteligéncia segundo Piaget.
Foi minha orientadora, na
area de educacio, a ilustre
Dra. Amélia Americano
Domingues de Castro. A
patrtir de 1970 dediquei-me
a escrever obras did4ticas
sobre Matemitica, o que
ainda fago. Nessa década,
fundei a SCIPIONE AU-
TORES E EDITORES,




hoje EDITORA SCIPIO-
NE que dirigi e implemen-
tei durante 10 anos. Sou Pro-
fessor Titular por concurso
do Departamento de Ma-
tematica da PUC de Sio
Paulo, onde tenho 2 honra
de colaborar lecionando até
hoje. Tenho seis filhos e oito
netos. Melhor dizendo, oito
netos e 2/9.

EMR: Dentre os estudos e
pesquisas realizados na drea
de Educagdo Matemdtica
nas ultimas décadas, quais o
senhor destacaria como mais
relevantes’

Scipione: Esta questiao tem
que merecer uma analise em
duas etapas, dois tempos
distintos. Aquele dos ulti-
mos 30 ou 40 anos que ti-
veram larga repercussao na
Educagio Matematica e
outras mais recentes, dos
ultimos anos. No primeiro,
sem duvida, estd o movi-
mento que se convencionou
chamar de “Matemaitica
Moderna”, com larga re-
percussio no mundo a par-
tir da década de 60. Penso
que nem todos sabem que
esse movimento, cujo nu-
cleo de propulsio estava
nos Estados Unidos, teve
origem num susto que os
americanos e também ou-
tras culturas ocidentais tive-
ram quando a Unido Sovi-
ética langou ao espago a
primeira nave tripulada, a
Vostok em 1961 com o
cosmonauta Yuri A.

Gagarin que deu a volta na

terra em 108 minutos... “A
Terra é azul”.

Alarmados com o desen-
volvimento cientifico dos
russos que eles avaliavam
como inimigos, os respon-
saveis nos EEUU pelos ca-
minhos da educagio viram
que nio possufam massa
critica para enfrentar os de-
safios das novas tecnologias
e muito menos curticulos e
cursos adequados nas areas
das ciéncias para atender a

rios matematicos profissio-
nais, professores das esco-
las fundamental e média,
psicélogos, pedagogos e
como universo da pesqui-
sa, os alunos dos diversos
estados americanos com 0s
quais se experimentavam as
pesquisas preparadas pelos
grupos. Propuseram-se no-
vos curticulos, novas grades
curriculares, assim como os
conteudos que deveriam ser

desenvolvidos em cada

Alarmados com o
desenvolvimento dos russos,
o desafio americano era:

mudava-se a escola ou ficava-

se relegado a um segundo

plano. Dai, surgiu o que se
convencionou chamar de
"Matematica Moderna”

esse desenvolvimento. O
desafio era: mudava-se a
escola ou ficava-se relega-
do a um segundo plano.
Iniciou-se 2 mudanga da
escola formando grupos de
estudoe pesquiszi nas areas
cientificas: SMSG — Special
Mathematics Study Group
—em Matematica, PSSC em
Fisica e outros mais em Qui-
mica, Biologia e Ciéncias,
cujas siglas ndo lembro mais.
Participavam desses gru-

pos, professores universita-

matéria. As propostas en-
volviam também, métodos
e novos materiais de apoio.
Muitos textos foram pro-
duzidos, e traduzidos para
o portugués, largamente di-
vulgados em convénios
com o apoio do Ministério
de Educagio e Cultura do
Brasil. Ndo era impossivel
resistir 20 movimento, mas
era facilmente considerado
desatualizado quem nio
aderisse ou pouco se inte-

ressasse pelas novas tendén-

cias. Uma das diretrizes &
“Matematica Moderna™ es
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que ampliado fosse o com
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turas de Grupo Abelianc

Comutativo e por ai afc
Alguns textos se atrevi 4
falar do Anel dos Polindes
na escola fundamental. M
havia uma contraposicis
“muito brasileira” da gu
preciso falar.
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mento do pais naqueles
anos (o milagre brasileiro!)
e os cursos (nas escolas par-
ticulares e principalmente
noturnas) langaram um flu-
xo desmesurado e pouco
preparado de professores
nas areas de Ciéncias e Ma-
tematica formados em trés
curtos anos onde nos dois
primeiros estudavam “tudo ”:
Ciéncias, Matemaitica, Fisi-
ca, Quimica, Biologia e no
terceiro as matérias pedagé-
gicas e uma preferencial ci-

entifica. E claro que Mate-

matica foi privilegiada nas
escolhas dessa preferencial,
pois oferecia 0 melhor mer-
cado de trabalho e assim,
assumiram o magistério de
Matematica os egressos da
licenciatura curta, os prepa-
rados, os pouco prepara-
dos e os nio preparados.
Sempre foi dificil compati-
bilizar preparo insuficiente
com novas modalidades
(veja-se o que se constata
hoje com a educagio cons-
trutivista e os professores
em qualquer area).
Também se deve dizer que
mesmo quando os resulta-
dos das pesquisas e propos-
tas de escolas pedagdgicas
e psicolégicas foram muito
estudadas e divulgadas,
como a piagetiana, nas dé-
cadas de 60 e 70, esta fun-
damentagio nio conseguiu
se opor ao trator da “Ma-
tematica Moderna” que de
certo modo, privilegiando a
Algebra relegou a um se-
gundo plano a exploragao

i

do espago segundo a tradi-
¢ao euclidiana, recomen-
dando por anuéncia ou
omiss3o cursos como os
ministrados experimental-
mente por F. Papy em al-
guns estados brasileiros,
onde a algebrizagio da ge-
ometria através de idéias
fundamentadas numa 4lge-
bra de vetores chegou a ser
recomendada e até publica-
da em alguns estados. Nio
tenho como esclarecer pot-

Scipione: Eu creio que se

pode facilmente colocar
algo na coluna dos prejui-
z0s. Ela retirou algumas cer-
tezas e nio se pode dizer
que tenha deixado outras
em seu lugar. Por outro
lado, serviu para chamar a
atenc¢io dos estudiosos e
centros de pesquisa do
mundo todo que aos pou-
cos reconduziram para a
Educagio Matemitica a se-
guranga que se ha de con-

Creio que a maior
dificuldade no ensino
da matemadtica reside na
compreensao e ajuste dos
docentes a tendéncia que
requer grande controle
e interagdo entre o
docente e a classe.

que nio vingou. Se por in-
consisténcia dos préprios
cursos ou pouca adequagio
e preparo dos docentes
para tanto. Penso que os
professores mais novos e
bem preparados de hoje,
nem mesmo saibam do que
estou falando.

EMR: Pode-se perguntar: — A
chamada "Matemética Mo-
derna” trouxe s6 prejufzos,

ou algum progresso também?

quistar na diregdo da sua
relagdo ensino-aprendiza-
gem. Deve-se ressaltar que
nio houve no Brasil um
“back to basics” como em
alguns centros dos Estados
Unidos, mas aos poucos e
sem alardes, ninguém mais
se dedica a “Conjuntos”
“Estruturas Algébricas” e a
uma “Geometria algebriza-
da por transformagdes fun-
damentadas em vetores”.

O segundo momento, tal-

vez dos Ultimos dez anos,
nio contempla uma influ-
éncia tio pontuada quanto
a primeira. Poder-se-ia fa-
lar em algumas tendéncias
em modelagens, a resolu-
¢do de problemas, (porém
isso vem desde 1970, com
ou sem Matematica Mo-
derna e deve-se mais a
uma publicagio de Polya
nessa década. Mais recente
e especificamente no Bra-
sil, a publica¢do dos PCN
(Parametros Curriculares
Nacionais) pelo Ministério
da Educag¢io, comeca a
imprimir na Educagio Fun-
damental e também no en-
sino Médio diretrizes pré-
prias para o pafs, onde im-
portam a descoberta ou
redescoberta do conheci-
mento matematico, pelos
processos indutivos do re-
conhecimento da realidade
e aresolugdo de problemas
novos onde a participagio
do aprendiz tem posi¢do
de privilégio. Nio se esta-
belecem programas rigi-
dos mas idéias e condutas
que devem permitir a aqui-
si¢do de conhecimentos
basicos. Sem grandes pre-
tensdes quanto aos conhe-
cimentos elementares na
Escola Fundamental as
propostas curriculares
apresentam orientagoes
que sugerem objetivos de
médio e longo alcance no
que diz respeito a condu-
¢ao da aquisi¢do de conhe-
cimentos pela auto respon-
sabilidade e iniciativa dos




proprios estudantes. E sem
divida uma nova atitude.
Creio ainda que a maior
dificuldade residird na com-
preensio e ajuste dos do-
centes a esta tendéncia que
exige grande controle e
interagio entre o docente
e aclasse. Apenas lamento
que o processo dedutivo
cuja capacidade de desen-
volvimento no aprendiz se
acentua e se aprimora des-
de os primeiros anos da
escola fundamental (3° ci-
clo) até o seu término, nio
tenha sido especificamente
privilegiado. E nele que se
traduz o entendimento do
problema, o seu enfrenta-
mento, a escolha de opgées
para a solugio e a conquis-
ta de um novo conheci-
mento de forma indepen-
dente. E a esséncia do pen-
samento matematico pro-
dutivo. Mas no todo, é um

bom e seguro caminho.

EMR: Uma andlise do qua-
dro do ensino de Matemati-
ca no Brasil mostra que os
avangos desses estudos e pes-
quisas s3o lentamente incor-
porados no dia-a-dia da sala
de aula. Como o senhor ana-
lisa este fato?

Scipione: Aqui eu entendo
que a comunica¢io das no-
vas conquistas nio flui ou
flui mal através dos 6rgios
responsaveis pela educa-
¢do. As secretarias estadu-
ais de educagio tém sido
6rgios burocriticos que

pouco ou em nada agiram

| como vetores dos pro-

gressos da educagio e es-
pecialmente da educacio
matemitica. Por outro
lado, um grande defeito em
todos os estados (talvez,
exceto Brasilia), ndo h4 cur-
sos experimentais em edu-

cagdo basica. Nio h4 colé-

gios de aplicagdo para cen-

tros universitirios, mesmo
os bem desenvolvidos. Vai
dai, nio h4 modelos efici-
éntes para repercutir novas
idéias que experimental-
mente “dio certo”. Sem-
pre serdo necessarios mo-
delos eficientes em educa-

¢do. Os colégios experi-
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mentais de bom nivel
(como o antigo Aplicacio
de USP ou os Vocacionais
no estado de Sio Paulo)
eram meios de comunica-
¢40 e penetragio das no-
vas idéias. O antigo IBECC
— Instituto Brasileiro de
Educagio Ciéncia e Cultu-
ra — depois CECISP —

Centro para o ensino de

Ciéncias, em Sio Paulo, e
o proprio GEEM. Grupo
de Estudos para o ensino
de Matemiética foram
grandes centros de difusio.
Hoje eles nio existem e nio
tém substitutos. H4 mode-
los para difusio de idéias

em muitos setores. Na edu-
cagdo carecemos disso.

EMR:— Nos dltimos anos
vem sendo discutida a
reorientag¢do dos cursos de
licenciatura em Matemati-
ca. Com base em sua experi-
éncia profissional, que dire-
trizes deveriam orientar essa
reformulacdo?

Sdpione: Os cursos de Ba-
charelado e Licenciatura em
Matematica tém a tradicio
de produzir bons conheci-
mentos em matematica e
poucos em educagio. Os
primeiros, nem essa obriga-
¢do tém. J4 héd algum tem-
po fala-se em Educacio
Matemitica e de algum
modo implementou-se al-
guma coisa. Caminha-se
um pouco para a informa-
tica e logo se recu, talvez
pela auséncia de softs efici-
entes ou atraentes, embora
eu ainda ache que a trilha
real ndo seja por ai.

O pensamento matemitico
produtivo, a criatividade e
0s processos dedutivos, lar-
gamente eficientes em ma-
temdtica, sio pouco funda-
mentados. Fala-se em
Piaget, Vigotsky, Bruner,
Gardner... (fala-se), mas os
cursos de licenciatura pas-
sam por eles (quando pas-
sam) como gatos sobre bra-
sas. Ndo se produzem
monografias ou teses fun-
damentadas em experimen-
tos consagrados. Nunca vi
(devo admitir que seja falha
minha?) um trabalho de




Educagio Matemaitica (e
hoje sio muitos) que fun-
damente seus resultados
nos discutidos experimen-
tos sobre “reflexionamen-
to” de Piaget ou “media-
¢a0” de Vigotsky, mas qua-
se todos falam de Piaget e
Vigotsky. Funciona mais ou
menos como os retratos de
diretores e paraninfos nas
paredes das escolas.

Os fundamentos psicolégi-
cos das teorias da educagio
e estas devem ter a mesma
prevaléncia que os conheci-
mentos matematicos de um
licenciado em Matematica.
A reformulagio de qual-
quer curso de licenciatura
tem que passar por um es-
tudo_sério e continuado de
experimentos e das teorias
psicolégicas que fundamen-
tam a educagio. A interagio
entre desenvolvimento e o
aprendizado é que pode
conduzir o professor a en-
tender e desenvolver os pro-
cessos de aprendizagem
com um minimo de segu-
ranga. A reformula¢io dos
cursos de licenciatura deve
passar por ai. Serd um en-
gano pensar que a informa-
tica sera mais que um co-
adjuvante eficiente nesse
processo.

EMR: As TICs - Tecnologias
da Informagédo e da Comu-
nicagdo — despontam como
o “grande diferencial”, o
recurso privilegiado que o
professor de Matemdtica (e
das outras disciplinas) tém

adisposicdo. Como o senhor
analisa esse fato?

Scipione: A idéia embuti-
da nessa pergunta “... como
grande diferencial ...” ou “...
recurso privilegiado ...”” niao
me parece correta. Eunio
compartilho dessa opiniio.
O grande diferencial estara
no preparo dos futuros
professores, conhecendo de
verdade as pesquisas que

pau. Ha recursos tecnolégi-
cos eficientes para isso. Se-
lecionar e preparar a maté-
ria prima e manipuld-la com
critério é a parte central do
problema. Na resposta a
pergunta anterior eu anali-
sei esse fato e deixei minha
opinido.

EMR: Na mesma linha, que
comentdrios o senhor tem a

Fala-se em Piaget, Vigotsky,
Bruner, Gardner... (fala-se),

mas os cursos de licenciatura

passam por eles como gatos
sobre brasas. Nunca vi (devo
admitir que seja falha minha?)
um trabalho de Educagio
Matematica que fundamente
seus resultados nos discutidos

experimentos sobre

“reflexionamento” de Piaget ou
"mediagdo” de Vigotsky,

fundamentam como funci-
ona a relagio desenvolvi-
mento do sujeito e apren-
dizagem. As tecnologias de
Informag¢iao e Comunica-
¢do serdo sempre bons re-
cursos que os alunos das
escolas equipadas saberio
utilizar com alguma eficicia.
Hoje nio se bate mais o

bolo com uma colher de

fazer relativamente a Educa-
¢do a Distancia?

Scpione: Um pais com as
dimensées do Brasil sem-
pre tera como coadjuvante
de alguma importancia o
ensino a distincia. Ainda ndo
se pode esperar que a esco-
la “sala- professor e aluno”
atinja nos mais recénditos
espagos toda populagio es-

colar. No entanto, os esta-
dos nordestinos e do Nor-
te estdo sendo atingidos por
um ensino a distancia no
curso fundamental de pés-
sima qualidade. Terceirizado
ou nio com uma empresa
de comunicagio, nio for-
ma, nio desenvolve a capa-
cidade de pensar, informa
apenas de modo pobre e
parcamente e mesmo assim
os aspectos mais banais e
pouco significativos da
Matematica. E um bom
exemplo de como nio
deve ser feita a coisa. Tal-
vez seja um meio de fazer
economia, mantendo mo-
nitores nas classes e um
material comum adotado
de antigos cursos ministra-
dos pela TV.

Um projeto de ensino a dis-
tancia com um minimo de
competéncia é uma divida
do MEC com a sociedade.
A opinido pessoal de pro-
fessores responsaveis, com
os quais tive contato no
Nordeste classificam tais

cursos como horrorosos.

Ao final devo dizet: os ca-
minhos da educagio mate-
matica estdo abertos e es-
tdo sendo pavimentados.
Exigem sobretudo muito
investimento e dedicagio
pessoal dos responsaveis
pela educagio. Sempre serd
facil reconhecer as intencdes
claras, verdadeiras e produ-
tivas das farsas como o atual
ensino a distancia.




