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Este artigo busca, num primeiro momento, caracterizar o ensino

de matematica na escola puiblica hoje, analisando como € este ensino

e como tem servido a reprodugio das desigualdades sociais. A partir dai,

através de entrevistas com professores da rede puiblica, procura identificar

algumas das concepgdes que envolvem o conhecimento matematico e,

por fim, como esse conhecimento tem se articulado com

a formagao do educando enquanto cidadzo.

"Em 1988, na Fran¢a, pais de
Jamilia em nimero trés vezes maior
do que 0 excército gue Napoleiio lan-
¢ou sobre a Riissia, protestaram em
Dasseata contra os efeitos perversos da
Selegao feita pela Matemitica, que cons-
titui a principal referéncia para uma
crianga ser considerada inteligente”.
(BAIER, Téinia. A Face Obscu-
rada Matematica. Revista de Di-
vulgagdo Cultural — FURB, Ano
XIX, n°62, 1997).

O ensino de matematica tem ocu-
pado um espago singular na forma-
¢4o escolar. Cerca de 20% do tempo
de permanéncia de um aluno na esco-

la € dedicado a aprendizagem dessa
disciplina, assim como, o seu desem-
penho em matemaitica tem especial
importancia na definigio do seu suces-
so ou insucesso escolar, significando
para muitos, reprovagio e abandono
da escola. Portanto, uma questdo se im-
poe para que reflitamos: a que tem ser-
vido o ensino de matematica?
Vivemos hoje numa sociedade de-
sigual, na Gltima década, a ciéncia de-
senvolveu-se como nunca, tivemos um
grande salto tecnolégico, aumentamos
a produtividade, mas isso nio se refle-
tiu em melhoria das condi¢es de vida
humana, pelo contritio, agravou-se a
pobreza e a concentragio de renda.
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“Segundo relatério publicado
pelo Programa de Desenvolvimento
da ONU, 73% da populagio mun-
dial detém apenas 15% da rigueza
Produgida no planeta, um bilhio de
pessoas vivem na pobreza no Te mei-
r0 Mundo, 180 milhées de criangas
morrem de subalimentagio, 1,5 bi-
théo ndo tem assisténcia médsca, quase
3 bilboes morrem por ano de doengas
vacinaveis, 500 mil mulheres mor-
rem na gravides ou no parto e mais
de um bilhao de adultos nao sabem
ler nem escrever.”(Mance, 1997, 26)

O modo de produgio capitalista
ao tentar superar sua crise de acu-



mulagio, tem procurado aumentar suas
taxas de lucratividade. Isso se dé atra-
vés da busca de novos mercados
(globalizagio), do emprego de
tecnologia de tltima geragao (diminu-
indo os postos de trabalho) e da redu-
¢do dos custos de produgio (maior
exploragio dos trabalhadores: com
aumento da jornada de trabalho e re-
dugio de salrios e direito trabalhistas).

“Os padries de investimentos des-
Ses interesses industriais e financeiros
revelam o que se poderia esperar, a
maximigagio da acummlagio de capi-
tal e de lucro — ficando o bem-estar e
humano, os objetivos piiblicos, o em-
prego pleno, e assim por diante bem
para trés, isso quando sio considera-
dos. (...) As condigies parecem estar
piorando por causa do que se tem
chamado de dindmica do desenvolvi-
mento designal. Isto é, hi uma cres-
cente dicotomigagdo entre os que tém e
os que nao tém. (...) Além disso, a
economia estd presentemente produgin-
do apenas cerca de metade do total de
empregos que seriam necessarios no

 futuro”. (Apple, 1989, 23-24)

Essalégica de desenvolvimento —
em que o lucro estd acima de todos
os valores — tem aumentado as desi-
gualdades sociais, condenando uma
multiddo de seres humanos a viver a
margem da sociedade, completamen-
te destituida de direitos sociais mini-
mos como trabalho, educacio, saide,
moradia.

Nas décadas de sessenta e setenta,
acreditava-se que ao garantir a todos
plenas condigdes de acesso e perma-
néncia na escola, esta, através do co-
nhecimento e da promessa de melho-
res postos de trabalho, seria capaz de
promover a justi¢a social e superar as
desigualdades de classe.

Essa imagem ingénua da escola
publica logo se desvaneceu. Em pri-
meiro lugar, por que ela nio garante
acesso para todos, ou seja, 0 nimero
de vagas oferecidas ¢ deficiente em
relacdo a demanda; gerando, assim, o
alto indice de analfabetismo adulto em
nosso pais. Segundo, por que a edu-
cacdo tem servido aos interesses ca-
pitalistas em dois aspectos: ao formar
maio de obra para atender as necessi-
dades do mercado e ao reproduzir
valores necessarios a aceita¢io e ma-
nuten¢io desse modelo. Logo se per-
cebeu que a escola, a0 invés de elimi-
nar as injustigas sociais, acabava por
reforga-las e reproduzi-las .

“De uma forma ou de ontra, o
contetido da educagao escolar, o cur-
riculo declarado on implicito, o co-
nhecimento oficialmente transmitido e
as atitudes excplicitamente cultivadas
o# 0 conhecimento subjacente e as vir-
tudes ocultamente inculcadas, tudo isso
se tomava agora problemdtico ¢

problematizavel”. (Stlva, 1992, 78)

Apesar de todas as criticas (em sua
maioria pertinentes) as Teorias de Re-
produgio, é importante reconhecer
que ela denunciou corajosamente o
carater reprodutor da escola publica,
e que, esse diagndstico continua, infe-
lizmente, correspondendo a realida-
de, tendo o ensino da matemaitica
grande parte da responsabilidade por
esse quadro.

A matematica ensinada na escola é
geralmente muito mecénica e exata:
um conjunto de férmulas e passos que
se repetidos corretamente levam in-
variavelmente a solugdo de um pro-
blema hipotético. Nés continuamos
mostrando exemplos no quadro, es-
perando que os alunos sejam capazes
de resolver uma lista de exercicios

exatamente iguais. Continuamos ensi-
nando contetidos os quais eles jamais
utilizardo, a ndo ser nas aulas de mate-
matica, como, por exemplo, expres-
sOes numéricas enormes, racionaliza-
¢ao de denominadores, operagoes
entre radicais, maximo divisor co-
mum. Até hoje, ainda discutimos se
devemos permitir ou ndo o uso de
calculadoras na sala de aula, enquanto
muitas escolas privadas ja utilizam o
computador. Dessa forma, estamos
reduzindo nossa pratica pedagégica a
um mero treinamento baseado na re-
peti¢do e memorizagio; deixamos de
lado a experimentagio, o questiona-
mento, a inquietagéo, a criatividade e
a rebeldia.

A primeira consequéncia disso é o
fracasso do processo de ensino apren-
dizagem: ao final do ano letivo, talvez
tenhamos concluido o programa pre-
visto, talvez tenhamos alcangado um
indice razoavel de aprovagdo, mas sera
que algum conhecimento foi realmen-
te apreendido (no sentido de tomar
para si, apropriar-se) pelo aluno? Sera
que ele compreendeu o que represen-
tou o conhecimento matematico para
o desenvolvimento da sociedade? Sera
que ele consegue aplicar o que apren-
deu para resolver os problemas do
seu dia-a-dia?

“Nao temo diger que inexiste va-
lidade no ensino em que nao resulta
um aprendizado em que o aprendiz;
ndo se tomou capag, de recriar ou de
refager o ensinado. (...) nas condigoes
de verdadeira aprendigagem os
educandos vao se transformando em
reais sujeitos da construgao e da re-
construgio do saber ensinad (...) Per-
cebe-se, assim, que fag parte da tare-

Ja docente nao apenas ensinar con-
tedidos mas também ensinar a pensar
certo. (Freire, 1998, 26-29)
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Asegunda conseqiiéncia ¢ o incre-
mento da distdncia entre trabalho
manual e trabalho intelectual, ou seja,
a divisdo técnica do trabalho na soci-
edade se da entre aqueles que formu-
lam, pensam, gerenciam e os que exe-
cutam, que seguem ordens. Quando
oferecemos aos alunos da escola pu-
blica um ensino mecanizado estamos,
de uma certa forma, condicionando
a posi¢do que eles ocupario no siste-
ma produtivo, o que por sisé ji é
problematico. No entanto, a utiliza¢do
de tecnologia na produgio tem subs-
tituido cada vez mais o trabalho ma-
nual, exigindo trabalhadores mais qua-
lificados, que controlem, gerenciem,
que fagam o trabalho que nio pode
ser feito por uma maquina. Sera que
nossos alunos estio sendo preparados
paraisso?

Por outro lado, mesmo que eles
estivessem preparados, de que isso
adiantaria se no sistema de produgio
capitalista ndo hd lugar para todos?
Dai, chegamos a terceira conseqiién-
cia do tecnicismo do ensino: a for-
macgio de um ser humano acomoda-
do, de um trabalhador obediente, ca-
paz de adaptar-se a quaisquer condi-
¢bes de trabalho, que nio percebe a
sua condigio de explorado, que nio
questiona as desigualdades sociais, que
ndo luta por seus direitos e que, pot-
tanto, ndo promove a mudanga, nio
busca novas alternativas.

“O educador democrdtico nao
pode negar-se o deverde, na sua pra-
tica docente, reforgar a capacidade
critica do educando, sua curiosidade,
sua insubmissao.” (Freire, 1998, 28)

Com relag¢io 2o alto indice de re-
provagio, parece muito incoerente que

alunos acostumados a fazer troco, a.

lidar com medidas, a marcar o cam-

po para o futebol, a fazer pipas, a
construir casinha de cachorro, (e mais
uma infinidade de coisas que uma cri-
anga de periferia faz, ao contrario da
crianga de classe média que geralmente
¢ mais protegida) que usam conceitos
matematicos em grande parte do tem-
po, se saiam mal nas aulas de mate-
matica.

“Minha pritica pedagdgica tem
mostrado que o aprendizado da ma-
temdtica escolar tem se constituido em
um problema sem perspectiva de so-
lugdo para a vida académica da mai-
oria dos alunos, embora muitos deles
utiligem-na em sua vida cotidiana com
sucesso.” (Thomaz, 1994, 43)

A avaliagdo também tem se mos-
trado problematica. Atras de um fal-
so conceito de igualdade a escola ten-
de a avaliar igualmente pessoas que
tiveram oportunidades e historias di-
ferentes. Dessa forma, o carater
metitocratico da escola desloca o pro-
blema da desigualdade para a quali-
dade e o merecimento. (cfr Enguita,
1995,105) De modo que, se o aluno
nio obteve éxito foi porque nio se
esforgou o bastante, ou porque nao
tinha “condi¢des”, ou porque é jovem,
ou porque ¢ pobre . Culpar o aluno
ou os pais equivale a culpar as prépri-
as vitimas ao invés de reconhecermos
que nossas métodos sdo insuficientes,
que ensinamos conteudos desinteres-
santes e que nossa avaliagdo tem ser-
vido apenas para selecionar e nio para
diagnosticar.

Por tudo isso, penso que o ensino
de Matemaitica tem refor¢ado a ex-
clusio e a reprodugio das desigual-
dades sociais dentro da escola. Porém,
admitir o cariter excludente e
reprodutor da escola é diferente de
afirmar que a escola s6 serve para re-
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produzir. A escola como um todo é
muito dindmica; as pessoas envolvi-
das ndo sdo agentes passivos, 0s pro-
fessores e funcionarios se organizam
em defesa de seus direitos, os propri-
os alunos mesmo inconscientemente
estio em constante rebelido. Na me-
dida em que a escola serve aos inte-
resses do capital, e que as pessoas to-
mam consciéncia disso, gera-se a re-
sisténcia interna e entao, estao dadas
as condi¢Ges de ruptura e superagao
dessa logica, o que ndo é bom para o
capital. Por isso ndo podemos desistir
de lutar pela escola, ou de acreditar
no nosso trabalho, porque sao espa-
¢os de luta contra a dominagio, mas,
mesmo assim, precisamos refletir so-
bre nossas praticas e sobre as concep-
¢oes que as fundamentam.

A partir dos pressupostos acima,
proponho que analisemos quais con-
cepgoes tém fundamentado o-ensino
de matematica na escola publica e a
articulagio do conhecimento matema-
tico na forma¢ao do educando en-
quanto cidadio. Para tanto, ouvi cin-
co professoras4 de matematica da
rede publica de ensino em Pelotas.

POR QUE ENSINAR
MATEMATICA?
A primeira pergunta que fiz as pro-
fessoras foi: “Por que ensinar matema-
tica?” As respostas foram as seguintes:

“Bu penso que se deve ensinar matema-

tica porque em tudo o que nds fazemos
na vida usamos matematica em algum
momento e, também, a matematica
desenvolve o raciocinio e é o que se preci-
sa na vida de hoje.” (Professora—
Escola D)

“Para ensinar a raciocinay; a utilizar

a matematica no dia-a-dia.” (Professo-
ra— Escola E)




u acho que nds deveriamos ensinar o

aluno a lidar com a matematica do
dia-a-dia, 50 que en ndo aprendi a
fazerisso. Nao estou conseguindo fazer
com que meus alunos apliquem no dia-
a-dia pelo menos 50% do contesido que
ensino. Muitas veges en acho insitil,
Tem aquela questio, que a gente tem
que ensinar para apurar o raciocinio,
dar aquele monte de cdlenlo, mas eu
acho que se ficasse em casa fagendo um
bolo, apurava mais o raciocinio.” (Pro-
fessora— Escola B)

Ao analisar as respostas das pro-
fessoras para esta questdo observo que
o ensino de matematica é sustentado
basicamente por dois argumentos:
primeiro, a matematica desenvolve o
raciocinio l6gica dos alunos e, segun-
do, a matematica esta presente no
quotidiano dos alunos. Essas posi¢Ges
nos fazem retornar a uma ji antiga
dicotomia entre matematica formal e
matematica utilitaria.

Matematica Utilitaria e
Matematica Formal

Os primeiros indicios de constru-
¢io de conhecimento mateméatico sio
herangas dos povos egipcios (2500 até
320 a.C.) e babilénios (1800 e 600
a.C.). Esses povos usavam a matema-
tica para resolugdo de problemas pra-
ticos geralmente ligados ao comércio,
calculo de impostos, construgdo de
habita¢Ges e monumentos funerarios,
(urnas e piramides) e medidas de tet-
ra. As cheias do rio Nilo, por exem-
plo, levaram a necessidade de conhe-
cimentos sobre calculos de areas para
que fossem refeitas as demarcacdes
dos terrenos apos as cheias. A resolu-
¢do desses problemas era feita de
maneira empirica, nao havendo regras
gerais para solugdo de problemas se-

melhantes. (cfr Machado, 1995)

Ja a civilizagio grega, apesar de
também desenvolver a matematica
utilitaria, dedicou-se fundamentalmen-
te a organizacio formal da produgio
egipcia e babilonica. Assim, a mate-
matica ganhou uma linguagem sim-
bélica prépria, substituiram-se as so-
lugGes particulares pelas generalizagoes
e as experimentagoes pelo método
dedutivo. O mais importante registro
dessa época é o livro Os E/ementosno
qual, em treze capitulos, Euclides or-
ganizou grande parte da matematica
até entdo conhecida.

“Platdo distinguia claramente

Uma matematica utilitdria, importan-
tes para comerciantes e artesdos, mas
ndo para intelectuais, para quem de-
fendia uma matematica abstrata,
fundamental para aqueles que seri-
am os dirigentes, a elite.”

(D’ambrosio, 1996, 36)

Passou-se entio a conceber como
“matematica verdadeira” uma mate-
matica formal, pretensamente basea-

da em pura especulagio intelectual, -

sem qualquer ligagdo com o mundo
real. Para o pensamento idealista as
teorias desenvolvidas por processos
puramente mentais determinariam a
realidade, os fen6menos naturais, sem
considerar, no entanto, a possibilida-
de das mesmas terem sido, em sua
concepgio, influenciadas pela observa-
¢a0 da realidade. Por este motivo, du-
rante muito tempo, autores se recusa-
ram a usar figuras geométricas ou apli-
cacOes em seus livros de matematica,
para manter uma certa assepsia em seus
estudos. (cfr Machado, 1997, 49)
Essa concepgio de que o conhe-
cimento matematico (ao contrario de
outras ciéncias como a fisica e a qui-

mica) pode existir de forma abstrata,
independente do empirico, influen-
ciou decisivamente a matematica que
ensinamos hoje na escola . Essa in-
fluéncia pode ser percebida na fala da
professora:

B acho que a Educagdo Artistica,

a Geografia tém tanta coisa para se
relacionar ao ensino que se estd fagendo
na hora, jd a matematica es nao consi-
go. Clam, trazer exemplos concretos em
certas matérias a gente consegue, mas
ndo em todo o contesido. Essa é a mi-
nha maior dificuldade.” (Professora—
Escola A)

O curriculo de matematica esta
repleto de contetdos de alto nivel de
abstra¢do que nio possuem ligagio
com a'vida dos alunos. Isso aumenta
a dificuldade de compreensio,
desestimula e desinteressa os alunos.
Eu nio estou afirmando que se deve
ensinar apenas aqueles conhecimentos
necessarios no cotidiano do aluno,
porque isso seria negar-lhe o acesso a
outros conhecimentos, resumir suas
possibilidades. Acredito sim, que é
preciso partir da realidade do educan-
do, daquilo que tem significado para
ele, para entdo chegar a teoria, para
depois retornar a pratica e assim su-
cessivamente. E importante trazer para
aula o método indutivo, as suposi¢des,
as experimentagoes, as estimativas,
pois foi assim que egipcios e babil6-
nios desenvolveram a matematica que
lhes era necessaria.

“Se estivesse claro para nos que
Jfoi aprendendo que percebemos ser
possivel ensinar, teriamos entendido
com facilidade a importincia das
experiéncias informais nas ruas, nas
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pragas, no trabalho, na sala de anla
- ()" (Freire, 1998, 49)

N

Matematica: invencdo
ou descoberta?

Apesar desse aspecto nio ter sut-
gido nas entrevistas, considero-o im-
portante para analisarmos como com-
preendemos o conhecimento matema-
tico. Segundo Platio, todo o conheci-
mento é metafisico, isto é, existe além
do plano fisico, fora do nosso mun-
do, sendodescobertopelo uso exclusivo
da abstra¢io racional. De acordo com
essa teoria, o conhecimento é como
uma revelagio, a verdade estd num
outro mundo, pronta, acabada e so-
brenatural, mas sé pode ser desven-
dada por pessoas dotadas de especial
inteligéncia. Na antigliidade, suas idéi-
as serviram para justificar a sociedade
na qual vivia: a escraviddo, o poder da

aristocracia, a inferioridade feminina. |
Mais tarde, a teotia Idealista (racionalista |

e metafisica) serviu de base de susten-

tagdo para a consolidagio do poder | i i ¥
4 - | ragoes entre eles, as equagdes, a

da Igreja Catélica. Dessa forma, essa | .g ? . q y ¢ %

| trigonometria, o calculo diferencial

concepgio de conhecimento prevale-
ceu por muito tempo e até hoje influ-
encia nossas praticas pedagégicas. (cfr
Cortella, 1998: 55 - 98) '

Ensinamos uma matematica per-
feita, exata e infalivel: os teoremas, as

férmulas, o raciocinio encadeado e os |

resultados incontestaveis. As “verda- |
des matematicas” parecem que sem- |
pre existiram e um dia foram desco- |
bertas pelo homem. Essa “magia”
provoca admiragio em algumas pes- |
soas, mas assusta e afasta outras tan- |
tas como no desabafo da professora: |

NIGs saimos da universidade com uma
matematica totalmente técnica, a

- numeragdo decimal, ndo por outro |

gente tem aquele conhecimento de uma
alto nivel, que faz a matemadtica ser
uma coisa banal na vida da gente,
enquanto para as criangas € um bi-
cho de sete cabecas. Chega a um pon-
to dos alunos acharem que nao saber
matematica ¢ genético: ‘minha mae
nao entendia, meu pai nao entendia e
a senhora quer que eu entenda.’”

(Professora— Escola B)

Sobre isso Cortella afirma o se-

guinte:

“Ouando um educador(a) nega
(com ou sem intengao) avs alunos a
compreensao das condigoes culturais,
historicas e sociais de produgao do
conhecimento, termina por reforcar a
mitificagdo e a sensagdo de perplexi-
dade, impoténcia e incapacidade
cognitiva.” (Cortella, 1998, 102)

A matemitica como todo o co-
nhecimento é uma construcio da
mente humana; os nimeros, as ope-

foram criados por alguma razio, num
determinado tempo e, por conven-
¢do (ou por imposi¢do), continuam
validos até hoje enquanto outros fo-
ram substituidos; talvez em contex-

tos diferentes tivesse acontecido o |

contrario. :

E preciso mostrar 20 aluno que | ¢gq, questio do raciocinio légico: tem-

os conhecimentos tém uma historia, |

que a matematica nio é estatica. Que |

2 + 3 = 5 porque criamos o “2”, 0 |

“3”,0%5”, aoperacao.+” e arela-

€—2

¢ao . Que usamos o sistema de

motivo, mas por que aprendemos a | mento, quando néo é abordada de

| contiz fazendo cOrrespONdencia com | cocnrs mimaludod s nomie s kaaals

os dedos das miaos.
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“O professor que pensa certo dei-
xa transparecer aos educandos que
uma das bonitegas de nossa maneira
de estar no mundo e com o mundo,
como seres historicos, ¢ a capacidade
de, intervindo no mundo, conhecer o
mundo. Mas, histirico como nos o nosso
conhecimento do mundo tem
historicidade. Ao ser produgido, o co-
nhecimento novo supera ontro gue an-
tes foi novo e se feg velho e se “dispoe”
a ser ultrapassado por outro ama-
nha. Dai que seja fundamental conbe-
cer o conhecimento existente quanto
saber que estamos abertos e aptos a
produgéo do conbecimento ainda nao
existente.” (Freire, 1998, 31)

Portanto, a ciéncia estd em cons-
tante movimento. Nio se deve levar
o aluno a pensar que s6 ha uma for-
ma certa de resolver um problema,
até por que essa forma amanhi po-
dera estar superada. A divida, a pes-
quisa e a experimentagio devem set
estimuladas em sala de aula para que
nossos alunos compreendam que os
conhecimentos matematicos foram
construidos por pessoas comuns e
para que se sintam capazes de produ-
zir novos conhecimentos .

Matematica e o
Radodnio Logico

E preciso também desmistificar

se afirmado que se deve ensinar ma-
tematica por ser uma area de conhe-
cimento abstrata e que, portanto, de-
senvolve o raciocinio légico. Em pri-
meiro lugar, a matematica realmente
desenvolve a organizagio do pensa-

ta de bolo. Segundo, desenvolve o



raciocinio tanto quanto qualquer ou-
tra disciplina; exercitar a argumenta-
¢do num debate, por exemplo, esti-
mula o raciocinio agil e coerente, as-
sim como estudar histéria, escrever
uma redagio. (cfr Machado, 1998, 76)

Por isso, o ensino de matematica
ndo se justifica pelo desenvolvimen-
to do raciocinio l6gico, mas pela sua
utilidade na resolugio dos problemas
do dia-a-dia, sua colaboragio para a
melhoria da qualidade de vida das ci-
vilizag¢es, seu papel como auxiliar no
conhecimento da natureza que nos
cerca. Precisamos compreender a
matematica como ela é: uma estraté-
gia abstrata, desenvolvida pelo ho-
mem através do tempo para atender
as suas necessidades praticas e expli-
car a realidade,-dentro de um con-
texto natural e cultural. (cfr
D’Ambzésio, 1996, 7)

Quando se retira de qualquer co-
nhecimento matemitico a sua otigem,
quando se omite o contexto em que
surgiu e os motivos que levaram a sua
construgdo, o que resta é apenas uma
estratégia abstrata, um amontoado de
férmulas sem sentido, que nada re-
presentam para o aluno e que nele s6
desenvolvem o habito de repetir pas-
sOs mecanicamente.

A MATEMATICA E A _
FORMACAO DO CIDADAO

A Lei de Diretrizes e Bases da
Educacio Nacional (LDB), o gover-
no, os meios de comunicagio, todas
as esferas da sociedade; hoje, colocam
como objetivo principal da educagio
a formagio do cidadio. E relevante
entdo analisar com mais cuidado os
significados que se tem atribuido a
palavra cidadania. Os Parimetros
Curriculares Nacionais (PCN’s) apre-
sentam um conceito de cidadania:

(-..) compreender a cidadania
como parﬁapaﬁo social e politica,
assim como o exercicio de direitos e
deveres polt?i}o.r, ctvis e sociats, ado-
tando, no dia a dia, atitudes de sol;-
dariedade, cooperagio e repiidio as
infusticas, respeitando o outro e exi-
gindo para si o mesmo respeito. (PCIN
Matemitica, 1992, 11)

O conceito de cidadania presente
nos PCN’s é o mesmo reproduzido
pelo senso comum, ou seja, ser cida-
déo é ter direitos e deveres: pagar seus
impostos, cumprir as leis, votar sem-
pre que seu voto for exigido, ter acesso
a saude publica, 2 educagio publica e
a propriedade (caso a possua). Além
disso, entende que a educagio pode
fornecer o statusde cidadio a todos.

Severino nos apresenta aqui um
outro conceito de cidadania:

“Quando falamos de cidadania
estamos nos referindo a uma qualifi-
cagdo da condigao de existéncia dos
homens. (...) O homem 56 é plena-
mente cidadio se compartilha efets-
vamente dos bens que constituem os
resultados de sua triplice pratica his-
tdrica, isto ¢, das efetivas mediagies
de sua existéncia. Ele é cidadio se
pode efetivamente usufruir dos bens
malteriais necessdrios para a susten-
tagao de sua existéncia fisica, dos bens
simbdlicos necessdrios para a susten-
tagdo de sua existéncia subjetiva, e
dos bens politicos necessdrios para a

 sustentagio de sua existéncia social,”
(Severino, 1994, 98)

Para Severino, a efetiva cidadania
depende das pessoas terem igualda-
de de acesso e poder sobre os meios

' de produgio, a informacio, o livre

pensamento, as decisdes politicas que,
como ja afirmei, sempre estiveram nas
maos da classe dominante. Portanto,
nio se pode pensar em verdadeira
cidadania sem a socializacio dessas
esferas. Para ele, a escola nio pode
garantir a cidadania, porque nio se
Jform aum cidadio, se ¢ cidaddo; mas
pode, mesmo assim, fornecer os ins-
trumentos que possibilitardo a luta por
uma sociedade cidada.

Ambos os conceitos citados sdo
ideoldgicos e neles est implicito um
compromisso de classe social; o pri-
meiro, com a classe dominante no
intuito de manter seu s#atus quo, o se-
gundo, com a classe trabalhadora, no
sentido de superar a dominagdo e a
marginalidade. Eu me identifico com
o segundo, muitos se identificam
com o primeiro, mas nio existe po-
si¢do neutra.

Da mesma forma, a educagio
também nio é neutra. A formacio,
quando critica, pode fornecer aos
oprimidos os instrumentos para se
perceberem enquanto oprimidos e
explorados. Nesse sentido, a escola
pode ser um espago de luta contraa
exclusdo neoliberal. Entdo, a questio
que se coloca a0 ensino de matemati-
ca é&: como a matematica pode cola-
borar para a formagio critica dos
educandos?

Fiz entdo a seguinte pergunta as
professoras:

A nova LDB (Léi de Diretrizes e Ba-
ses da Educagio Nacional) afirma que “O
ensino fundamental terd por objetivo a for-
magdo bdsica do cidadao, mediante (...) a
compreensio do ambiente natural e social, do
sistema politico, da tecnologia, das artes, e
dos valores em que se fundamenta a socieda-
de.” Como 0 ensino de matemitica se relaci-
ona a este objetivo?
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Obtive as seguintes respostas :

0m 05 contesidos en acho que nao
tem nada a ver, é uma coisa muito
vaga, ndo tem como envolver esse tipo
de objetivo com o objetivo que a gente
tem que cumprir de uma escola. Claro
que na medida do possivel oj)roﬁswr
conversa com eles, conversa sobre esses
itens ai gue precisam ser abordados,
mas ai jd foge do contesido de matema-

10 #ica. Eu ndo consigo enxergar uma
maneira de envolver esses objetivos com

0s objetivos do ensino de matematica na
escola.” (Professora - Escola A)

BEn acho que ja é tao dificil ensinar a
matemdtica, fager com que os alunos
compreendanm os concestos..., eles acham
tudo tio complexo. Fica impossivel
além de ter que ensinar matematica,
discutir essas questoes ..., quem sabe em
outras disciplinas? ” (Professora —
Escola C)

inceramente, en nao consigo relacio-
nar. Muitas coisas deveriam ser mais
voltadas para a vida do aluno e nao
sdo. Muitas veges tu estds ensinando o
aluno e ele nem sabe onde vai aplicar
aquilo ali que ele estd aprendendo. Eu
também me sinto despreparada para
dizer ao aluno “isto tu vais usar em tal
¢ tal coisa”. Muitas vezes en nao sei
relacionar a matemadtica com todos esses
objetivos aqui, en me sinto

despreparada.” (Pnf — Escola D)

matemadtica que a gente ensina
entra muito pouco nestes objetivos. Eu
ndo consigo fager nma associagio dessa
matemdtica com o que eles precisam
para a vida deles. Eu acho, que nds
tinhamos que levar em consideragao ld
na comunidade o qué que eles vao ser,
0 tipo de cidaddos que estamos constru-

indo, eles vao trabalhar em loja? em
banco?... nao vao trabalhar? vao diri-
gir alguma coisa? O qué que a gente
guer desses cidadaos? Porgue eu nao
consigo, eu tento fager a matematica de
uma maneira mais bonita, mais
descontraida dentro da sala de aula,
mas tem momentos, certos contedidos que
en nao acho muito sentido. Eu acho que
0 contesido que mais tem a ver é 0 da
5" série: nimero decimal, dinbeiro,
Jragies... Depois comega fugir.” (Profes-
sora -Escola B)

Todas as respostas a esta pergunta
denunciam a existéncia de um abis-
mo entre os objetivos do ensino da
matematica e os objetivos definidos
para o ensino fundamental. As pro-
fessoras das escolas B e D, demons-
tram a consciéncia das contradi¢des
que envolvem o ensino de matemati-
ca e também uma certa frustragio em
relagdo a realidade de seu trabalho, a
ponto de, a prof .da escola B, questi-
onar a validade dos contetddos que
ensina, 0 que me parece pertinente. J4
a proF. da escola D, atribui as suas
dificuldades a deficiéncia de sua fot-
magao profissional no Curso de Li-
cenciatura. :

Potém, na resposta das professo-
ras das escolas A e C, nota-se que elas
atribuem ao conhecimento matema-
tico uma certa independéncia, como
se ele, mesmo compondo a forma-
¢do do aluno, nio precisasse se adap-
tar a0s objetivos dessa formagio.

Parece tranqiiilo pensar que a His-
téria, a Geografia, a Educagdo Artis-
tica podem contribuir para a forma-
¢do critica do aluno porque referem-
se 2o quotidiano dos mesmos, 2 sua
realidade. J4 o ensino de matemitica,
como ja foi pautado nos itens anteri-
ores, por ser abstrato, exato, mecani-
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co, por nio se referir a vida das pes-
soas mas, aos calculos, aos teoremas
e as equagGes, traveste-se de “neutra-
lidade”.

E devido a esse cariter de supos-
ta neutralidade e racionalidade, que a
matematica tem selecionado e exclui-
do alunos. Tem sido aceitivel que
metade de uma turma reprove em
Matematica, mas nio em Histéria,
Literatura ou Educacio Artistica; ndo
que estas disciplinas nio exijam inte-
lectualmente dos alunos, mas porque
elas sio consideradas de esséncia in-

- tencional e subjetiva.

“Eu passei a acreditar que o en-
sino de matemdtica, assim como o
ensino de qualquer outro assunto nas
escolas, ¢é uma atividade “politica”.
Este ensino ajuda, de uma lado, a
criar atitudes e modelos intelectuais
que, por sua veg, ajudarao os estu-
dantes a crescer, desenvolver-se, ser
critico, mais perspectivo e mais envol-
vido e, assim, tom a r-se mais confi-
ante e mais capag, de ir além das es-
truturas existentes, de outro lado,
pode-se pmduzir estudantes passivos,
rigidos, timidos e alienados. Parece néo
existir nenhum ponto neutro entre
essas duas formas de ensinar”.

(Fasheh, 1980, 17)

Concordo com a posigio de
Fasheh, pois o ensino de matematica
pode auxiliar o aluno na percepgio
da realidade e na sua intervencio e,
portanto, colaborar na formacio de
um adulto critico. Através da mate-
matica podemos entender e discutir
economia e politica, podemos petce-
ber e questionar as injusticas, compa-
rar as diferencas salariais, entender os
indices e os graficos veiculados na
imprensa. Além disso, a matematica



pode nos auxiliar na tomada de deci-
s6es e no dominio da tecnologia.

Com relagio a metodologia, a
proposta de projetos estabelecidos
em conjunto com os alunos, como
o levantamento de dados referentes
a vida dos moradores da comuni-
dade, a analise da arquitetura das ca-
sas, a observagio do trabalho dos
pais ou a constru¢io de uma horta,
por exemplo, pode possibilitat o co-
nhecimento das condi¢ées de vida e
de trabalho das pessoas no seu bait-
ro e na sua cidade, bem como as
causas que levaram a essas condigoes
e, por outro lado, pode impulsionar
o estudo de matematica devido 2 ri-
queza de conceitos envolvidos garan-
tindo a ligagdo necessaria entre teo-
tia e pratica. =

A avaliagio, nesse caso, nio se re-
sumird a uma prova de conhecimen-
tos memorizados, mas considerari a
participagdo ativa e criativa dos alu-
nos nas atividades, a sua capacidade
de propor solugées para os proble-
mas surgidos na pratica e a compre-
ensio dos conceitos envolvidos nes-
sas solugdes.

Nesse contexto, a relagdo profes-
sor aluno mudara porque o profes-
sor jamais estara preparado para dar
conta de todas as duvidas que surgi-
rdo no decorrer do trabalho pritico,
mas tera, junto com os alunos, que
pesquisar e encontrar as respostas. A
imagem do professor detentor de
conhecimento dara lugar ao profes-
sor que aprende junto com os alunos.

Como Fasheh afirmou, qualquer
das concepgoes de ensino de mate-
matica € essencialmente politica; o
professor que tem compromisso éti-
co com a classe trabalhadora, que quer
uma sociedade justa e igualitiria, que
se preocupa com os excluidos da so-

ciedade e com o futuro de seus alu-
nos, ndo pode esconder sua posi¢io
em nome de uma suposta neutralida-
de profissional porque, a0 fazé-lo,
estara fortalecendo a ideologia domi-
nante. Como professores precisamos
estar, a todo momento, repensando
o nosso trabalho, a que ele tem servi-
do e quais os valores que temos de-
senvolvido em nossos alunos.

ULTIMAS CONSIDERACOES

Nio posso terminar esse artigo -

sem considerar que inimeros fatores
tém condicionado a pritica dos pro-
tessores das escolas publicas. Primei-
ro, a2 maioria dos professores possu-
em uma carga horaria muito extensa
e sdo responséveis por muitas turmas,
de modo que, as vezes, nio conse-
guem nem preparar as aulas com an-
tecedéncia, ou mesmo saber o nome
de todos os seus alunos.

As turmas estio supetlotadas, o
que prejudica o deslocamento, as ati-
vidades praticas e favorece a violén-
cia dentro da escola. Por outro lado,
muitas escolas nio possuem estrutura
fisica, financeira e humana para aten-
der as necessidades dos alunos.

A sociedade também nio tem re-
conhecido o trabalho dos professo-
res, cujo salirio e s#atusfoi diminuin-
do a medida que a demanda pelo
ensino foi aumentando. Isso levou os
professores a terem dupla ou tripla
jornada de trabalho, ou dedicarem
parte do seu tempo a outras formas
de sobrevivéncia.

Quanto a formagio profissional,
os cursos de Licenciatura tém
priorizado a formagio técnica, dei-
xando de lado a formacio didatica e
humana dos professotes. O resulta-
do sio professores despreparados
para a complexidade de fatores psi-

coldgicos, sociais e politicos que en-
volvem o processo de ensino-apren-
dizagem.

“Bun acho que se eu tivesse sido melhor
preparada eu estaria mais realizada,
menos frustrada. Muitas coisas faltam
na sala de anla, coisas que eu nem sei
onde buscar porque néo fui preparada,
entdo ex vou aprendendo agora, no dia-
a-dia.” (Prof .- Escola D)
17

“Bu nao sei como lidar com alunos
problemas. Na rede priblica de ve em
quando, acontece cada uma que a gente
ndo sabe como lidar. Isso e acho que
deveria ter sido abordado na faculdade.
Se nds tivéssemos feito mais visitas ds
escolas, conhecido a realidade...”

(Prof .- Escola A )

Todos esses fatores condicionam
a realidade do ensino de matematica-
mas nio a determinam. Nio pode-
mos apenas conviver com a realida-
de, ou nos adaptarmos a ela, muito
menos té-la como natural. Precisa-
mos concebé-la como uma constru-
¢ao humana e histérica, conjuntural
e, por isso mesmo, mutivel. Como
educadores, temos o dever de lutar-
mos contra essa realidade, de acre-
ditarmos que é possivel estabelecer
uma formagcio diferente. (cfr Freire,
1998, 55)

Primeiramente, é urgente que nés
professores de matematica tomemos
uma posigao politica de negar que o
nosso trabalho continue servindo ao
interesses capitalistas, reprovando, se-
lecionando e excluindo pessoas sem
N0s preocuparmos com as conseqi-
éncias disso em suas vidas.
D’Ambrésio tem afirmado que este
ndo deve ser nosso papel como edu-
cadores de matematica.
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“A avaliagao deve ser uma ori-
entagio para o professor na condy-
¢40 de sua pratica docente ¢ jamais
um instramento para reprovar ou
reter o5 alunos na construgio de sens
esquemas de conhecimento teérico ¢
pritico. Selecionar; classificar, filtray
reprovar o4 aprovar individuos para
1510 ou agquilo néo sio missio de edy-
cador.” (D’ Ambrisio, 1996, 78 )

Segundo ele, avaliacio nio pode
significar testar alunos para ver se
aprenderam a aplicar férmulas e 2
repetir cdlculos corretamente. Isto é
treinamento e nio educagio. Também
nao pode significar uma puni¢io pela
falta de interesse dos alunos, uma vez
que, nao € normal jovens de 14, 16
anos, se interessarem pela multiplica-
¢do de matrizes, ou por equagdes
logaritmicas; cabe a nés, professores,
despertar o seu interesse.

Portanto, para o sucesso da rela-
¢4o de ensino aprendizagem é neces-
satio que nossa pratica educativa es-
teja dirigida para o interesse dos estu-
dantes, que professores e alunos te-
nham objetivos bem definidos e que
eles sejam os mesmos. O que obser-
VO no quotidiano das escolas é o
distanciamento entre professor e alu-
no; cada um preocupado com seus
proprios objetivos e a relagdo entre
eles, que deveria ser de compromisso
mutuo na superacio das dificuldades,
acaba por se tornar uma relagdo de
poder e opressio.

“.. Eu vivo digendo para os meus
alunos que é importante estudar para
Larantir o futnro, mas nio adianta,
Hoje em dia os alunos néo tem o me-
nor respeito pelos professores, a gente

vim
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estd ensinando e eles nio estiy nem ai,
Eles nao estudam, querem tudo pron-

t0.“ (Prof.- Escola <)

Estar a0 lado do aluno nio ¢ di-
zer-lhe o quanto o mercado de tra-
balho é dificil, que ele precisa se pre-
parar, ser melhor que os outros, ser
alguém, isso é um estimulo ao indivi-
dualismo, uma das principais conse-
qiiéncias do mundo globalizado.
Como professor, de qualquer disci-
plina, tenho o dever de ensinar a soli-
dariedade, a idéia de que ndo adianta
cu ser se meu colega néo é, que todos
temos o direito a cidadania (cidada-
nia no conceito de SeverinoB) , que é
preciso lutar contra as injusti¢as e nio
apenas nos acostumarmos a elas, que
quando lutamos juntos somos mais
fortes.

“A democratizagio do saber deve
revelar-se, entdo, como objetivo silts-
70 da escola priblica, na educagio da
classe trabalbadora com uma sélida
base cientifica, formagio critica de ci-
dadania e solidariedade de classe so-
cal.” (Cortella, 1998:15 )

O ensino de matemitica nio pode

perder de vista esses principios, nio |

podemos negar a0 aluno o acesso a0
conhecimento, mas este, nio pode

|
!
|
|
|
i

i
i
E
|
|
|
|

pai desempregado, que tem que tra-
balhar para auxiliar a familia, que tem
mais dois ou trés irmios menores
para ajudar a cuidar.

“Transformar a experiéncia
educativa em puro treinaments técns-
c0 ¢ amesquinbar o que h de funda-
mentalmente humano no exercizio
educativo: o seu cardter formador. Se
S¢ respeita a naturexa do seu huma-
19, 0 ensino dos contesidos néo pode
se dar alheio a formagio moral do
educando.” (Freire, 1998, 3 7)

Portanto, se o ensino de matema-
tica estd em crise, é porque ele ja nio
se justifica mais pela aplicacio de fér-
mulas, pelo estimulo a0 raciocinio ou
pela preparagio do aluno para pres-
tar o vestibular. A matemaitica precisa
ser ensinada como um instrumento
para a interpretagio do mundo em
seus diversos contextos. Isso é formar
paraa criticidade, para a indignagio,

Para a cidadania e nio para a

memorizagio, para alienagio, paraa
exclusio.

e . S
1.BAIER, T4nia. 4 Face Obscura da Matemi-
tica. Revista de Divulgagio Cultural —

| FURB, Ano XIX, n° 62, 1997.

existir como se fosse algo a parte, in- |

dependente. N4o podemos mais en-

sinar proporgdes sem dizer a0s alu- |
| 3. Ultimamente, pesquisas (como o livro “A

n0s porque os 10% mais ricos da

populagio detém quase 50% da ren- |

da mundial, ou porque algumas fa- f

| milias vivem com apenas um salirio

lidade que cerca a escola, porque o

aluno que assiste 2 nossa aula é o mes- |

© que mora naquela vila, que tem o

2. Mais sobre as Teorias de Reprodugio ver:
Silva, TomazT. O gue Produz e 0 gue Reprodu 2
em Educagio. Porto Alegre, Artes Médicas,
1992.

Curva do Sino”) tém sido feitas, no sentido
de provar que o baixo rendimento escolar de
pobres, mulheres e negros(as) é devido as
suas caracteristicas genéticas inferiores, que

e 4, : | os tomamenosinteﬁgentcs.
minimo. Nio podemos continuar |

entrando em aula e es quecendo a rea- | 4.Nio houve qualquer intencionalidade no

fato de todas as entrevistadas serem mulhe-
res, mas também nio posso dizer que foi por
acaso, uma vez que hoje grande parte do
conjunto de profissionais em educagio sio




. Um trabalho relevante sobre a historia do
onhecimento matematico e a sua influéncia
10 ensino desta disciplina est4 sendo realiza-
o pela Prof® Licia Carrasco da Universida-
e Federal do Rio Grande do Sul, o qual foi
presentado em palestra no VI Encontro
satcho de Educagio Matematica em junho
le 1999.

. Este ano, eu estava trabalhando
Tigonomettia com uma turma do 2° ano do
“nsino Médio noturno e, numa prova, pedi
ue os alunos calculassem a medida do com-
rimento de um arco de circunferéncia cujo
ngulo era de 7 /6 rd. Um dos alunos havia
altado as ultimas aulas e no sabia resolver a
uestao, porém, ele lembrou-se do contetido
aterior que era Trigonometria do Tridngulo
etangulo e do arco imaginou um tridngulo
-tangulo, encontrando para o seu “arco” uma
redida bastante aproximada 2 medida encon-
ada pelos seus colegas (questio de décimos).
) resultado encontrado ndo era rigorosamen-
> correto, mas na pratica representou uma
slugio bastante satisfatétia e criativa. Consi-
erei a questdo, depois conversei com o

uno explicando-lhe inclusive que o valor

ae havia encontrado era, na verdade, a tan-
=nte do arco e, dependendo do 4ngulo dado,
u valor poderia distanciar-se muito do
»mprimento do arco pedido. Muitas vezes
1sinamos matematica como se estivéssemos
m cima de um altar de verdades sem com-
reender as coeréncias presentes nos racioci-
os dos alunos.

. A professora da escola E nio soube res-
onder.

. Vide pagina 30.
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