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Resumo

Este estudo questiona as praticas docentes dos professores universitarios nos cursos de Licenciatura em
Matematica, considerando que elas séo elementos de formag&o por serem representagdes sociais e histéricas
de um modo de ser professor. O objetivo geral é investigar como as praticas docentes universitérias influenciam
na formacdo dos futuros professores de Matematica. Trata-se de uma pesquisa inspirada em métodos
colaborativos de natureza descritiva e explicativa, baseada em estudo bibliografico e empirico, cuja analise se
realizou a partir da organizacdo dos dados em unidades interdependentes. A pesquisa apontou que embora 0s
futuros professores de Matematica estejam submetidos a influéncias das praticas docentes dos professores
universitarios, em regra, fundamentadas numa cultura pedagdgica de base cartesiana, eles ndo sdo meros
reprodutores dessa cultura, pelo contrério, ha uma mudanca na compreensao dessas praticas, possibilitada pelos
sentidos pessoais atribuidos pelos futuros professores a este tipo de ensino, o que sustenta a necessidade de
reflexdo continua sobre tais praticas.

Palavras-chave: Praticas Docentes Universitarias. Formacao de Professores. Interagéo Professor e Aluno.
Ensino de Matemética.

Abstract
This study questions the teaching practices of university professors in undergraduate courses in Mathematics,
considering that they are elements of formation because they are social and historical. The general objective is
to investigate how university teaching practices influence the practical formation of future mathematics
teachers. It is a research inspired in collaborative methods of descriptive and explanatory nature, based on a
bibliographical and empirical study, anchored in content analysis. The research pointed out that although the
future teachers of Mathematics are under strong influence of the teaching practices of the university professors,
as a rule, based on a pedagogical culture of Cartesian basis, they are not mere reproducers of this culture, on
the contrary, there is a process of transformation of these practices, through their re-signification, made possible
by the personal senses attributed to this type of teaching, which supports the need to reflect on such practices.

Keywords: Practicing University Teachers. Teacher Formation. Teacher and Student Interaction. Teaching
Mathematics.

Introducéo

Formar professores, de qualquer area, considerando as demandas sociais de nossa

época, é um grande desafio. Ndo faz sentido continuar acreditando na maxima de que é
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preciso apenas o dominio do conteudo para alguém estar habilitado a ser professor. As
exigéncias atuais apontam para a necessidade de romper com os paradigmas conservadores
no ensino institucionalizado. Diante da nova configuragdo, marcada pelas mudangas no
comportamento social, pelas lutas dos grupos minoritérios, pelas questdes de género, pelas
questdes religiosas, pela reconfiguracdo das concepcdes acerca das questdes ambientais e
utilizacdo dos recursos naturais e, sobretudo, pelo avango das tecnologias da comunicagéo e
informacao, que tem provocado severas mudancas no pensamento humano, solicita-se, cada
vez mais, um professor preparado para exercer uma pratica contextualizada, entendida como
“[...] uma pratica que depende ndo apenas de conhecimentos e de competéncias cognitivas
no ato de ensinar, mas também de valores e atitudes favoraveis a uma postura profissional
aberta, capaz de criar e ensaiar alternativas para os desafios que se apresentam” (GATTI,
2011, p. 25).

Aspectos metodoldgicos

No tocante ao ensino de Matematica, essa situagdo suscita varias questdes, destaco a
seguinte como problema de pesquisa: de que forma as praticas docentes dos professores
universitarios podem influenciar na formacgdo dos futuros professores de Matematica?
Assim, proponho uma reflexdo sobre as praticas docentes dos professores universitarios,
buscando compreender até que ponto tais praticas docentes podem influenciar na formacéo
dos futuros professores de Matematica. Com essa finalidade, apresento uma analise de
algumas praticas docentes de professores de Disciplinas do Ciclo Profissional Obrigatdrio,
conforme o Projeto Pedagdgico do curso de Matematica da Universidade Federal do Piaui
(UFPI), principalmente aquelas que abordam os conhecimentos avancados de matematica,
correlacionando com o pensamento dos estudantes sobre tais praticas.

Trata-se de uma pesquisa inspirada em métodos colaborativos de natureza
descritiva e explicativa, baseada em estudo bibliografico e empirico.

Os dados empiricos foram levantados mediante entrevistas semiestruturadas,
aplicadas a trés professores de Matematica do curso de Licenciatura em Matematica da UFPI,
identificados, neste texto, como Alfa, Beta e Gama, com mais de 15 anos de experiéncia,
que, gravadas e transcritas, seguiram para analise, associadas ao uso da técnica Roda de
Conversa, realizada com 11 estudantes do curso de Licenciatura em Matematica, no &mbito
da disciplina Estagio Supervisionado Ill, durante dois encontros de, aproximadamente, 90

(noventa) minutos cada. Na Roda de Conversa foi realizado estudo teérico com base no tema
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reflexdes sobre o processo de formacéo de professores de Matematica no ambito da UFPI.
As conversas abordaram o seguinte: (a) as condigdes materiais do curso em questdo; (b)
praticas docentes dos professores universitarios; (c) interacdo entre os alunos e seus
professores; e, (d) influéncia das praticas docentes dos professores universitarios na
formacao de tais alunos. Assim, foi “preciso fazer um esfor¢o grande para passar do nivel
meramente descritivo ou narrativo para o nivel em que se buscam interpretacdes articuladas
e justificadas e sistematizagdes cognitiva”. (ALARCAO, 2011, p. 49). A andlise buscou
evidenciar os contrastes e as regularidades que constituem o fundo comum das respostas dos
sujeitos, visando encontrar indicios reveladores das formas como se relacionam as praticas
docentes dos professores em questdo e a formacao académica dos futuros professores no
contexto do curso.

O método geral de analise consistiu em particionar o fendbmeno em unidades de
analise, observando a interdependéncia entre elas, para depois reconstruir a totalidade,
objetivando a sua esséncia. A esse respeito, Vigotski (2000, p. 74) ensina que 0s principios
orientadores da analise s&o:

(1) andlise do processo em oposi¢do a uma analise do objeto; (2) uma analise que
revela as relagbes dindmicas ou causais, reais, em oposicdo a enumeragdo das
caracteristicas externas de um processo, isto &, uma anélise explicativa e ndo

descritiva; (3) uma andlise do desenvolvimento que reconstroi todos os pontos e
faz retornar a origem do desenvolvimento de uma determinada estrutura.

Assim, ao considerar que no mundo todos os fendmenos estdo, ao mesmo tempo,
ligados em certas relacdes de tal modo que mudangas em um dos fenémenos supdem outras
correspondentes em outros fenbmenos, e separados sob outras, porque existem mudancas as
quais ndo geram absolutamente outras correspondentes (CHEPTULIN, 1982), concordo que
uma analise dirigida a desvendar a esséncia do fenébmeno deve observar as ligacGes e
separacOes representadas pela interdependéncia das unidades de andlise e contemplar as
caracteristicas gerais e particulares do fenémeno. Com isso em mente, foi possivel
estabelecer como unidade de analise o seguinte: unidade de analise 1: Saberes pedagdgicos
e praticas docentes dos professores participantes desse estudo; unidade de andlise 2: As
interacOes interpessoais e praticas docentes: o professor como mediador de relagdes; unidade
de anélise 3: Influéncias das praticas docentes dos professores universitarios na formacao
dos futuros professores de Matematica.

Do ponto de vista dos professores universitarios, considerei 0s seguintes aspectos de

suas praticas docentes: planejamento, execucdo e avaliacdo da aprendizagem, interacdes
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interpessoais no ambiente universitario e a compreensdo deles sobre a influéncia que
exercem como formadores de professores. Considerei também as posicfes pessoais dos
estudantes sobre as suas experiéncias discentes no &mbito das aulas de Matematica, suas

crencas relativas a profissdo docente e expectativas como futuros professores de Matematica.

A Formacéo de Professores de Matematica no Contexto das Aulas de Matematica nas

Licenciaturas: influéncias das praticas docentes dos professores universitarios

De modo geral, compreendo que o processo de formacao de professores
desencadeia-se diante das situacfes e meios utilizados, intencionalmente ou ndo, explicita
ou implicitamente, que interferem de alguma maneira na formacao da consciéncia do sujeito
em sua condicdo de ser professor. Essa concepcdo engloba, pelo menos, quatro aspetos
fundamentais: (a) admite existir, de forma oculta, um curriculo derivado das representacdes
sociais acerca do ser professor e das concepgoes e crengas dos atores envolvidos diretamente
com a formacdo de professores; (b) considera determinantes as condi¢cdes objetivas de
formacao; (c) entende a formacdo dos professores como um processo o qual se da em meio
a uma relacdo complexa e dindmica, afastando-se da hipétese de isso ser um evento isolado;
(d) rejeita que ser professor € um dado a priori, isto €, ndo se nasce professor. A visdo da
formacéo de professores como processo respeita sua historicidade como resultado continuo
de elaboragcdo dos conhecimentos sobre o professor e seu papel na sociedade.
Consequentemente, entende a docéncia como praxis social construida na interacdo com o
outro e com o ambiente.

A formacdo profissional dos professores depende, em parte: das preconcepgoes
adquiridas na condicdo de estudante; das préoprias experiéncias docentes anteriores ou
simultaneas a formacdo académica; dos motivos de cada aspirante a professor; das praticas
docentes de seus professores formadores no curso de graduacao; das condicOes objetivas de
trabalho e de tantos outros fatores. De fato, as praticas docentes dos professores de
Matematica transcendem o ato puro e simples de “dar uma aula”, é repleta de sentidos e
significados, cujas representacdes se assentam nas concepgoes.

As atividades desenvolvidas na instituicdo formativa pelo professor formador séo
amplas e complexas, envolvendo aspectos para além das agdes no sentido estrito

de ensinar e ecoam de maneiras diferentes para cada aluno, de acordo com a
singularidade dos contextos, da experiéncia e da historia de vida de cada um. [...]
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referem-se a maneiras bem identificaveis de ensinar, mas também a qualidade das
relacBes entre professor e aluno, ao exemplo profissional, a autoridade intelectual
do professor formador, entre muitas outras ocorréncias (GUIMARAES, 2006, p.
56).

O trabalho do professor, segundo a tradi¢do, ¢ dar aulas “este talvez seja mesmo o
unico objetivo com que o professor do ensino superior se preocupa: transmitir essas
informacdes aos alunos que ndo as possuem e esperar que eles as absorvam e possam
reproduzi-las nas avaliagdes, o que lhes garantira a aprovacgao na disciplina” (MASETTO,
2010, p. 11). O modo de organizagdo do ensino superior baseado na aula mostra-se
impregnado pela teoria positivista e, consequentemente, pelo paradigma
newtonianocartesiano que permeia o ensino de Matematica desde o século X1X e alimenta a
racionalidade técnica como concepcao de formacéo de professor. (BEHRENS, 2010).

Nessa perspectiva, a organizacdo do ensino se resume praticamente a elaboragédo de
um plano de ensino, (&s vezes, isoladamente), indicando o contetdo das aulas, as estratégias
de ensino, os recursos a serem utilizados e a prova, geralmente a Unica maneira de verificagcdo
da aprendizagem. A acdo do professor, em regra, limita-se a explicar o contetdo, realizar
demonstracdes e resolver problemas modelos, exigindo-se do aluno a reproducdo do que
supostamente foi aprendido. A postura autoritaria, as vezes, acentuando a assimetria da
relacdo professor/aluno, interfere na aprendizagem, a medida que limita a qualidade das
interacdes interpessoais no contexto educacional, reduzindo o professor a condicdo de um
mero transmissor de contetdo. (FREIRE, 1996)

Embora a visdo cartesiana tenha sofrido muitas criticas e parece-me ndo se
apresentar mais como um paradigma hegemdnico, suas marcas ainda sao muito fortes nas
praticas docentes universitarias que, muitas vezes disfarcadas, revelam-se impregnadas pelos
velhos modelos. Machado (2009, p. 26) vai além, para ele “a estruturacao dos cursos formais
oferecidos na Universidade esta radicalmente comprometida com os padrfes cartesianos de
organizagao”.

Isso aponta que 0 modelo de ensino assentado no paradigma newtoniano-
cartesiano ndo foi superado e leva a crer que os modelos de formacéo docentes adotados no
Brasil ndo conseguiram ainda afinar as praticas dos professores formadores com o discurso
dos paradigmas emergentes. Isso reflete diretamente na formacéo dos futuros professores, 0s
quais muitas vezes reproduzem de modo irrefletido aquilo visto como exemplo de seus
professores universitarios. Compreenderemos porque a docéncia superior ainda mantém os

tracos da influéncia francesa, do ocorrido no ensino durante 0 Movimento de Matematica
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Moderna e do movimento tecnicista, se dermos uma olhada na Histéria da educacgédo
brasileira.

Sendo assim, Behrens (2010) destaca algumas necessidades formativas as quais se
apresentam como desafio de superagdo do paradigma cartesiano: (a) compreender 0s
processos de ensino-aprendizagem considerando sua totalidade, ou seja, a pratica pedagogica
deve superar a visdo fragmentada do conhecimento; (b) respeitar as interconexdes entre 0s
seres humanos; (¢) admitir que todos os seres humanos deveriam ter acesso ao mundo
globalizado; (d) compreender que os conhecimentos sdo relativos e estdo em constantes
movimentos em decorréncias das novas descobertas; por fim, (e) ter a visdo de que a
formacdo humana deve estar alicercada na construcdo de valores éticos, onde exista o
respeito as pessoas, e prevaleca o espirito de solidariedade, justica e paz. Eu acrescentaria
que é preciso reconhecer a existéncia de uma relacdo direta de interdependéncia entre o
desenvolvimento dos seres humanos e 0 movimento logico-histérico dos conceitos.

Na universidade, quando o graduando ingressa no debate das questfes pedagdgicas
ja estd bem adiantado na formacgdo. Com as praticas docentes dos professores das disciplinas
especificas de matematica, podem incorporar os métodos de ensino vivenciados. “E natural
que os futuros professores considerem estes métodos como 0s métodos naturais de ensinar,
confirmando assim, as suas ja bem interiorizadas concepcbes de professor, de ensino e
aprendizagem.” (FORMOSINHO, 2009, p 100).

Portanto, refletir sobre as influéncias de tais praticas, a luz da teoria, de modo a
transformarem-se em uma préaxis docente e reconhecer que a preparacao dos futuros
professores de matematica é responsabilidade de todos os professores que atuam nos cursos
de licenciaturas, parecem-me dois grandes desafios para estes cursos, possiveis de serem
superados a partir de um trabalho colaborativo em torno desse motivo, articulado com o

estudo teorico sistematizado dessa tematica em carater de formacao continuada.

Docéncia no Ensino Superior e 0 Desafio de Formar Professores de Matematica para além do

Paradigma Newtoniano-Cartesiano

Este é um desafio coletivo, pois estabelece novos motivos para as transformacdes e
novos objetivos e agdes que desencadeardo mudancas significativas no processo de formacéao

de professores universitarios porque, uma vez se constituindo na prética, legitimaram a
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concepcao de que os conhecimentos pedagogicos ndo eram necessarios. Se a acao docente
for reduzida ao cumprimento de obrigacGes burocréticas exigidas pela instituicdo e a explicar
o0s contetdos disciplinares, tendo em mente que os alunos precisam reproduzir aquilo nas
provas para obter a aprovacdo ao final, a vida académica do estudante corre o risco de
restringir-se ao cumprimento de determinacGes dos professores, com nenhuma ou pouca
chance de negociacdo entre as partes.

A possibilidade de negociar com os alunos pode assustar. Se ndo pudermos
negociar o curriculo e/ou 0s objetivos do ensino, talvez possamos abrir o dialogo, debatendo
sobre o processo de aprendizagem, pode ser dificil para muitos professores perguntar aos
seus alunos o que eles gostariam de fazer para aprender determinado conteudo. Ou, quem
sabe, dialogar sobre os resultados obtidos, avaliar o rendimento da turma e discutir que rumo
tomar quando é necessaria uma correcdo de rota. Para ser mais objetivo, me aproprio dos
ensinamentos de Masetto (2010) ao apresentar algumas caracteristicas da mediagdo
pedagdgica:

Dialogar permanentemente de acordo com o gue acontece no momento; trocar
experiéncias, debater duvidas, questdes ou problemas; apresentar perguntas
orientadoras; auxiliar nas dificuldades técnicas; desencadear e incentivar
reflexBes; colaborar para estabelecer conex@es entre o conhecimento adquirido e
novos conceitos, vendo a ponte com outras situa¢fes anédlogas; colocar o aluno
frente a frente com as questdes éticas, sociais, profissionais conflituosas; [...];

colaborar para que se aprenda a comunicar conhecimento, seja por intermédio de
meios convencionais, seja mediante novas tecnologias (MASETTO, 2010, p. 30).

Nesse sentido, hd& uma concepcdo de ensino de Matematica respeitando a
subjetividade das interacdes e procurando desenvolver um profissional ndo apenas com
competéncias em sua area de conhecimento, mas participante de uma teia de relacdes e, por
1sso, precisa da sentido a sua pratica, ser capaz de “justificar, criticar, argumentar, inferir
conclusbes, generalizar, buscar e processar informagbes, compara-las, critica-las,
organizalas, produzir conhecimentos, descobrir, pesquisar, criar, inventar imaginar”
(MASETTO, 2010, p. 16). Isso podera ser possivel se for considerado a aprendizagem
voltada para a autonomia do aprendiz e 0 ensino com pesquisa como pratica formativa para
professores de Matematica.

N&o é dificil perceber que estamos num acelerado processo de mudancas sociais
radicais provocadas, em grande parte, pelo vertiginoso desenvolvimento tecnologico, com

énfase nas Tecnologias da Informacdo e Comunicacdo (TICs). Todos se encontram
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conectados com todos. Ha uma grande oferta de informacdes que precisam ser processadas,
avaliadas e selecionadas.

As universidades ndo sdo os Unicos polos de conhecimentos. O mundo virtual
ampliou exponencialmente as possiblidades de interagir com a producdo humana por meio
dos cursos a distancia, disponiveis na web, nos aplicativos educacionais e outros
dispositivos. Com internet as pessoas passaram a produzir e comunicar seus conhecimentos,
literalmente, para 0 mundo.

No mundo do trabalho cobra-se das pessoas uma atualiza¢do continua, integracao
com as diversas areas do conhecimento, capacidade de trabalhar em grupo, capacidade de
desenvolver tarefas variadas, dentre outras competéncias.

O campo das emoc6es também foi afetado, mudancas radicais na configuracdo da
sociedade, na luta das minorias, no trato do meio ambiente e nas relacfes interpessoais. Nesse
cenario, as pessoas precisam, mais e mais, pensar por si mesmas, tomar decisdes com
seguranca, interagir consciente e intencionalmente, serem capazes de atuar criticamente. Ndo
se trata apenas de procedimentos, mas, de atitudes que requerem aquisicdo de capacidades e
ndo apenas de destrezas ou habilidades técnicas, mas de competéncias e reflexividade.

A emancipacdo do pensamento € condicdo sine qua non para o desenvolvimento da
autonomia, caracterizada pela liberdade de acdo e atuacdo no mundo, implicando, também,
assuncdo de responsabilidades diante das consequéncias desencadeadas. Logicamente, ndo
espero que o tempo de uma graduacao universitaria seja suficiente para constru¢do de um
grau tdo alto de autonomia, mas ndo da para desconsiderar a possibilidade de direcionar as
aprendizagens para o desenvolvimento de alguma autonomia. Também é preciso considerar
0 ensino mediante a pesquisa, encarada como forma de elabora¢do do conhecimento, que
requer uma atitude de estudo com planejamento, organizacdo e realizacdo feitas
coletivamente, permitindo o envolvimento de todos em busca da solucdo de um problema,
colocando em contato direto com as fontes e com 0s processos investigativos. A pratica da
pesquisa possibilita o desenvolvimento de uma aprendizagem com autonomia, fundamental
para os futuros professores.

[...], é preciso que os docentes tenham a uma atitude e um trabalho investigativo
com os iniciantes, conscios das dificuldades e limitagcbes desse processo,
assumindo a tarefa de orientacdo, da coorientacdo, do acompanhamento, da
avaliacdo, compartilhando inclusive suas experiéncias e seus trabalhos

investigativos, abrindo espacos em seus projetos pessoais (SEVERINO, 2008, p.
22).
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Assim, defendo a necessidade de associar 0 ensino e a pesquisa, transformando em
uma metodologia que pode ser chamada de ensino com pesquisa e para a pesquisa, Como
principio geral de formacdo de professores, orientado para a producdo de conhecimentos

com autonomia, com criticidade e com criatividade.

As Praticas Docentes Universitarias e suas Influéncias na Formacéo do Professor de Matematica:

0 que dizem os dados da pesquisa?

O professor universitario assume um papel crucial na formacao dos professores de
Matematica. A forma de organizar o ensino, de interagir com os alunos, as préprias crencas
e concepgdes, sdo condicOes determinantes no modo de ser professor. Dessa forma, 0s
reflexos da tradicdo pedagdgica podem perpetuar-se como modelo para os futuros

professores.

Unidades de analise 1- Saberes pedagdgicos e praticas docentes dos professores

universitarios de Matematica.

Levando em consideracdo as falas dos professores e dos alunos é possivel dizer, em
linhas gerais, com uma ou outra excecao, que as aulas de Matematica costumam acontecer
obedecendo certo ritual: o professor apresenta o assunto, iniciando pela definicdo do
conteldo, apresenta as proposicdes e os teoremas relacionados, realiza algumas
demonstracdes e desenvolve, a titulo de exemplo, algumas questdes previamente elaboradas
que permitem a aplicacdo do conteddo em estudo. Com a intencdo de promover a
aprendizagem, € oferecida a turma listas de questdes para treinamento e memorizacdo. A
aula tem como suporte predominante a explicacdo, os esquemas graficos e os problemas

ilustrativos. A esse respeito, uma estudante pontuou:

[...], acho que os professores ndo param para pensar se 0 método que eles estdo
utilizando esta fazendo, realmente, efeito. [...]. Acredito que é porque a maioria de
nossos professores sdo bacharéis e ndo tem formacao pedagogica, didatica, estas
coisas e acaba dificultando o ensino (ESTUDANTE, 2018).

Matematica em Revista, Brasilia, v. 25, n. 67, p.21-38, abr./jun. 2020. 29

Educacéo



O sentimento do estudante revela certa angustia e a0 mesmo tempo o desejo de
compreender a situagdo, mais do que isso, indica a necessidade dos professores de refletir
sobre sua prépria pratica, como indica Shon (1992). Esses sentimentos sdo compartilhados
pelo prof. Gama, como podemos perceber em seu discurso:

No inicio da profissdo eu era igual aos meus professores, minhas aulas eram do
tipo fala e giz, com o tempo, com a pratica pedagdgica, eu comecei a perceber que
ndo podia ser s isso, eu tinha que ndo s6 usar o giz e 0 quadro, mas tentar, também,
incentivar os alunos fazer com que eles ndo procurassem apenas matematica, mas
que pudessem ser professores, onde os alunos ndo ficassem sés naquela loucura da

matematica pela matematica e sim com aplica¢des, mas s6 depois de 15 anos de
profissdo, antes era sé fala e giz também. (PROF. GAMA, 2018)

O relato acima me levou a inferir que o modelo de ensino desenvolvido desse modo esta
assentado em bases cartesianas. Para Masetto (2010), esta concep¢do de ensino esta
associada ao modelo francés napolednico, o qual entrou no Brasil durante a implantacdo das
escolas régias e seus reflexos continuam presentes. Nesse cenario encontra-se o professor
em formacdo o qual, diferentemente das outras profissdes, desde cedo estad submetido as
multiplas situagdes de ensino, de tal modo que “[...] esta especificidade da formacao de
docentes, torna inevitavel que as préaticas de ensino dos formadores sejam importantes
modelos de aprendizagem da profissao” (FORMOSINHO, 2009, p. 98). A questdo da
formagdo pedagdgica dos professores permeou a fala da maioria dos estudantes, variando
entre a critica e a ironia. Para eles, os professores tém o dominio dos conteudos matematicos,
pois, majoritariamente, sdo mestres, doutores, ou pos-doutores em Matematica, entretanto,
questionaram a forma como ensinam. Nas falas seguintes aparecem indicios que podem

corroborar com o exposto:

[...] a grande maioria [dos professores de matematica] é capacitada e demostra
dominio dos contetidos ministrados, porém alguns falham na execucdo de suas
aulas pela falta de planejamento, visto que o planejamento € de grande importancia
(ESTUDANTE, 2018).

[...] a grande maioria dos professores universitarios da area mostram que estdo
preparados na parte dos contetidos, mas na parte de repassar para os alunos estao
muito abaixo do esperado, em outras palavras eles sabem para si, mas ndo tém
paciéncia nem preparo para repassar aos alunos (ESTUDANTE, 2018).

A pesquisa indicou também um possivel desinteresse de alguns professores
universitarios pelas questbes pedagodgicas. A pedagogia, geralmente entendida como um
conjunto de normas e procedimentos técnicos, historicamente associados a condigéo

feminina, por vezes, é reduzida a uma mera burocracia institucional e, no ambito do ensino
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de Matematica, pode ser vista com desprestigio em relacdo aos demais conhecimentos

cientificos. Observando a afirmacéo abaixo, é possivel ter-se uma ideia dessa situacao:

O pessoal da Matematica, ndo tem interesse nenhum sobre a parte
pedagdgica. O que era uma avaliacdo? Néo se tinha no¢do destas coisas,
s interessava a Matematica pela Matematica. [...]. Aqueles professores que
eu admirava; que o jeito deles facilitava a minha aprendizagem e a dos
outros, eu tomei como exemplo, pois me influenciou com seu jeito de ser.
(PROFESSOR BETA, 2018, Grifo meu).

E razoavel acreditar que o possivel desinteresse dos professores de Matematica pelas
questBes pedagdgicas, esteja relacionado ao pressuposto segundo o qual quem sabe
matematica pode ensina-la. Tal l6gica se consolida no Brasil ainda no inicio do século XX e
ganha forca com expansdo do ensino na década de 1960, quando a escassez de professores
de Matemaética levou 0s governos a contratarem engenheiros ou outros profissionais com
“notdrio saber” nessa area para as vagas de professores. Epoca em que os cursos de formagio
docentes do Brasil eram secundarios e, na maioria, para as mulheres (NAGLE, 1974;
RIBEIRO, 1990).

A formacdo dos professores universitarios ndo é objeto de reclamacédo apenas dos
estudantes de curso superior, também afligem os proprios docentes. Franco (2009) declara
ouvir com frequéncia dos professores universitarios o comentario que sentem falta de base
pedagdgica, pois durante muito tempo os saberes pedagdgicos ndo eram considerados
importantes, muito menos necessarios, “os professores na universidade foram se constituindo
na pratica, o que legitimou a representacdo de que a formacéao pedagdgica nao era necessaria
a tal exercicio profissional” (FRANCO, 2009, p. 12). Assim, os conhecimentos pedagdgicos
ficaram longe do espaco universitario e s6 muito depois alcancaram certa legitimacédo
cientifica, mas com foco na crianca, porém tudo indica que a solucdo comeca pela
valorizacdo dos saberes pedagdgicos, constituidos a partir do arcabougo tedrico em sua
compreenséo dialética com a pratica. E preciso compreender que os saberes da experiéncia
ndo se transformam necessariamente em saberes pedagdgicos, pois podem ocorrer de modo

mecanico e irrefletido e ndo articulado com os conhecimentos tedéricos.

Unidade de analise 2: As interacGes interpessoais e as praticas docentes: o professor como

mediador de relagGes

Passando para a questdo das interacdes interpessoais nas praticas docentes

universitarias, ressalto a posicdo do professor como articulador de relagbes como uma
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condicd@o necessaria para proporcionar um ambiente de aprendizagem proficuo. Quando o
professor assume uma postura seja autoritaria, permissiva, democréatica ou outra, além de
influenciar diretamente na aprendizagem, interfere na formacéo humana de seus alunos, pois
é a partir da relagdo com o outro e com 0 meio que o homem se reinventa. Por isso, 0
professor deve ser uma pessoa preparada para atuar articulando interacGes e construindo
relacdes o que “inclui a capacidade de lidar com a subjetividade dos envolvidos, articulando
esta dimensdo com o conhecimento” (CUNHA, 2009, p. 26), para lidar com as diferengas,
estabelecer a confianca e o respeito, favorecer o gosto pela matéria ensinada, possivel
somente quando se é capaz de ouvir e compreender as demandas de seus alunos.

No presente estudo busquei evidenciar como os futuros professores de Matematica
veem essa questdo a partir de suas vivéncias no ambito da UFPI. Ressalto que, durante as
conversas com eles, naturalmente emergiu a figura de determinado professor, identificado
neste texto por X, que se tornou emblematica para eles. Isso foi algo que me surpreendeu.
Porque professor X foi tdo lembrado por seus alunos? O que disseram sobre X?

A aula dele € a mais organizada possivel, € tdo organizada que vocé ndo pode sair
do roteiro da aula. Ele é ao mesmo tempo didatico, organizado e rigido. Na sala de
aula parece que ele coloca um muro transparente entre ele e a turma e fora da sala
de aula ele é um cara extremamente bacana, lhe atende bem na sala dele. [gabinete
de professor] (ESTUDANTE, 2018).

Todo professor em formagéo leva alguma coisa dos seus professores, por exemplo,
desse professor que eu acabei de falar, vou tentar levar a didatica dele para mim.
Em questdo de didatica eu o tenho como exemplo, mas ndo o restante, a forma de
tratar os alunos (ESTUDANTE, 2018).

Outro estudante, em tom de desabafo, manifesta com certa indignacéo e tristeza um

episddio marcante em sua vida académica, segue o relato:

Quando estava cursando o primeiro periodo do curso de Matemaética fiz uma prova
e cometi um erro durante a resolucdo de uma questéo e o professor ao me devolver
a prova ja corrigida disse que eu estava fazendo o curso errado e que Matematica
ndo era para mim, fiquei em choque e bastante desanimada, além disso, ele me
comparou com outra aluna da turma e disse que eu devia me espelhar nela. [Ele
falou isso] na frente dos outros alunos da turma. [...]. Eu ja considero assim que
a maioria dos professores € autoritaria, mas tém muitos que sdo democraticos. Na
aula eles perguntam aos alunos, os alunos perguntam e eles respondem, deixam a
gente participar da aula, mas tém uns que ndo aceitam a gente nem dizer um néo
(ESTUDANTE, 2018).

A condicéo do professor como gestor das relagdes socioafetivas o coloca em situagédo
privilegiada e a0 mesmo tempo assimétrica diante dos alunos, cuja posi¢do encerra certa
vulnerabilidade, na medida em que se encontram dependentes das decisbes de cada

professor. Os alunos, ao colocarem suas dificuldades, quase sempre, as vinculam a postura
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do professor, “consideram muito dos seus professores autoritarios, desinteressantes,
desmotivados, desorganizados e que trabalham contetudos com pouca articulagdo com a
pratica, distante das necessidades do mercado de trabalho” (FRANCO, 2008, p. 11). A esse
respeito, entendo que o trabalho do educador matemaético baseia-se no respeito aos alunos,
na valorizacdo de suas capacidades, direcionando-as para a elaboracdo seus préprios
conhecimentos, no reconhecimento do didlogo como forma de mediar as relagdes, as quais,
por se tratarem de relacGes humanas, presume-se a possibilidade de aproximacéo ou de
distanciamento, de confianca ou néo, seja como for, interferem nas aprendizagens, porque

estabelecem vinculos de afetividade.

Unidade de andlise 3: Influéncias das praticas docentes dos professores universitarios na

formacéo dos futuros professores de Matematica

O foco desta unidade € analisar até que ponto a forma particular como cada professor
universitario exerce a docéncia no Curso de Licenciaturas em Matematica/UFPI influencia
na formacéo dos futuros professores. O professor que ensina Matematica nas licenciaturas
pode estar preocupado com a aprendizagem, com o contetdo de sua disciplina e, dentro da
possibilidade de reproducédo de modelos didaticos, com o viés do paradigma cartesiano torna-
se potencialmente um vetor de tais modelos didaticos. Esse risco pode ser notado na
afirmacéo abaixo:

A gente fala dos pontos negativos porque é aluno, mas esquece de que vamaos ser
professores, ai quando chegar, quer uma turma quietinha, que ninguém fale nada

e ndo vemos a situagdo do aluno. Af a gente percebe que acaba reproduzindo tudo
isto (ESTUDANTE. 2018).

A fala anterior evidencia que os futuros professores reconhecem as influéncias
sofridas em decorréncia da inevitavel exposicéo as diferentes praticas docentes. E necessario,
portanto, observar os sentidos atribuidos pelos docentes e pelos discentes a estas influéncias
formativas. Antes, lembro que, ao referir-me sobre o0s conceitos de consciéncia, sentidos e
significados, tomo por base a perspectiva da Teoria Histérico-Cultural. Nessa perspectiva, a
consciéncia se constitui a partir de dois elementos fundamentais: os sentidos pessoais e 0s
significados, objetivados pelas interacbes do homem com a realidade exterior, pois a sua

existéncia se da no meio externo (LEONTIEV, 1983). Cada individuo busca apropriar-se das
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significacOes elaboradas historicamente no meio social, as quais séo refletidas para 0 homem
nas vivéncias de situacles praticas.

Mesmo sendo objetivados nas interacfes, os significados tém uma dimenséao
subjetiva, dessa forma, as significacGes também sofrem mutacBes pelo prdprio sujeito, a
partir do movimento psicolégico interno, ou seja, ndo se trata de um simples processo de
apropriacdo, ou internalizagdo, ou muito menos de acumulacdo do que j& foi constituido. Na
verdade, Leontiev (1983) explica que do processo de internalizacéo dos significados sociais
resulta a apropriagéo da realidade exterior e que o movimento interno dos motivos e objetivos
da origem aos sentidos pessoais, o qual, por sua vez, mesmo sendo uma dimensao subjetiva,
ndo psicologica, vincula-se objetivamente com o meio externo porque é uma produgéo sécia
historica, dessa maneira volta modificado. Assim, os sentidos dao origem as significacdes e
ao mesmo tempo se constituem. “O desenvolvimento dos sentidos ¢é resultado do
desenvolvimento dos motivos da atividade. [...]. A consciéncia como relacdo ndo é outra
coisa, se ndo o sentido que a realidade que se reflete na sua consciéncia tem para o homem”
(Leontiev, 1983, p. 230).

Nessa perspectiva, as praticas docentes dos professores universitarios surgem como
sintese de suas vivéncias e retrata a idiossincrasia do processo de formacéo que, de alguma
forma, mantém-se viva nos futuros professores, como indicam as afirmac6es a seguir:

Acho que o meu modo de ser influencia muito, porque ja ouvi muitos professores

[ex-alunos] dizer: aprendi fazer isto com vocé. Entdo eu acho que de alguma forma
0 meu exemplo deve ter ficado (PROF. GAMA, 2018).

[...] com certeza, todas as praticas, todos os métodos e todos os docentes
influenciaram na minha formacdo como professor e como matematico, uns
positivamente, outros negativamente, mas todos tiveram uma influéncia (PROF.
GAMA, 2018).

Creio que ndo seja possivel afirmar serem as atividades docentes dos professores
meras repeticbes de uma tradicdo pedagdgica consolidada nas universidades, mas sdo
reflexos dela, as quais conservam o pragmatismo cartesiano, embora apresentem novos
tracos, podendo déa lugar ao que chamaria de neotradicionalismo. A afirmacao abaixo vem
corroborar com este argumento.

Na graduacdo realizei as disciplinas pedagdgicas, inclusive os estagios, mas nao
fui influenciado por nenhuma destas disciplinas. [...]. Aqueles professores que eu

admirava; que o jeito deles facilitava minha aprendizagem e a dos outros, eu tomei
como exemplo (PROFESSOR ALFA, 2018).
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O sentido dado pelo professor Alfa a sua formacdo pedagogica na graduacéo indica um
descrédito nas teorias educacionais, mais que isso, reforca a dicotomia entre teoria e prética,
uma vez que a aprendizagem docente ocorreu fundamentalmente de forma pragmatica. Com
esses elementos é possivel dizer, com certa razoabilidade, que o neotradicionalismo no
ensino de Matematica preserva algumas caracteristicas da Didatica Francesa, do Movimento
de Matematica Moderna e do Tecnicismo, que marcaram profundamente esse ensino no
Brasil a partir dos anos de 1950.

Os preceitos filosoficos de Descartes (1647) sdo tdo fortes a ponto de nos fazer acreditar
que ndo existe mesmo outro jeito de ensinar Matematica. Machado (2008, p. 25) da um
alerta:

Nos cursos superiores, as palavras de ordem cartesianas tém conduzido, muitas
vezes, a um enrijecimento excessivo das estruturas curriculares, reduzindo toda a
possibilidade da composicao pessoal de um cardépio de estudos a um estreito leque
de optativas e ndo favorecendo uma formagdo pessoal, ou mesmo uma teia de

interacGes mais afetivas entre as diversas disciplinas componentes dos curriculos
dos diversos cursos.

Mas a mudanca podera surgir no interior da prépria tradicdo pedagdgica, pois existe
na estrutura internas da atividade de ensino tensGes capazes de produzir transformacodes e
promover o desenvolvimento (LEONTIEV, 1983). Contudo a intencionalidade das a¢bes
formativas torna célere esse processo.

Como vem corroborar a citacdo abaixo:

[...] é dificil dizer que se esta imune a qualquer influéncia, porque querendo ou ndo
levamos um pouco daqueles que nos ensinam. E pensando nisso, tenho tido a
preocupacdo de tentar canalizar minhas influéncias boas e mas de maneira tal que
as mesmas ndo venham a prejudicar minha forma de ensinar e dos meus futuros
estudantes de aprenderem (ESTUDANTE, 2018).

A falta de uma formacdo especifica para professor universitario contribui para a
constituicao de um corpo docente com sélida formacao disciplinar - mestres e doutores - com
estritos conhecimentos cientificos, preparados mais para a pesquisa que para 0 ensino.
Assim, “[...], para ser professor universitario, o importante ¢ o dominio do conhecimento de
sua especialidade e das formas académicas de sua producao” (CUNHA, 2008, p.12).

Parece que as questdes relacionadas ao ensino séo deixadas para segundo plano,
originando o autoritarismo daquele que “sabe” sobre aquele que “ndo sabe”. Esta situagdo
indica uma crise na profisséo docente, a crise da falta de profissionalizagcdo, que segundo
Cunha (2008, p. 18) “€ uma crise da pericia profissional, ou seja, dos conhecimentos,

estratégias e técnicas por meio das quais certos profissionais procuram solucionar situacées
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problematicas.” A falta de pericia profissional atinge diretamente a formacé&o dos professores
e a profissionalizacdo docente, 0 que coloca em risco a legitimacao dos saberes pedagdgicos
a medida que torna professor qualquer pessoa com “notorio saber cientifico”, fortalecendo o
ensino prescritivo. Assim, a crise da pericia profissional remete a “crise do poder profissional
e a confiancga que o publico e os clientes nele depositam. [...] e a crise da ética profissional,
isto ¢, dos valores que deveriam guiar os profissionais” (CUNHA, 2008, p. 18 ¢19). A
resposta para uma profissdo em crise deve vir da sociedade, do Estado e dos proprios

profissionais.

Para Concluir

A auséncia de uma formacdo docente para 0 magistério superior repercute em todos 0s

niveis de ensino. Como agéncias formadoras, as universidades desempenham o papel de
promover a formag&o profissional dos professores. H4 uma reclamacg&o nesse sentido, tanto

por parte dos proprios professores universitarios como dos estudantes. E patente a angUstia

destes profissionais ao concluirem que ndo estdo preparados para a funcgéo, pois lhes faltam os

conhecimentos pedagogicos. As universidades precisam abrir portas para preparacao de seus
proprios professores.

Este estudo mostra que os futuros professores de Matematica sofrem influéncias de
uma tradicdo pedagogica cartesiana, cuja concep¢do defende a fragmentacdo do objeto de
estudo como Unica forma de apreensdo deste. Revela também uma supervalorizacdo dos
saberes disciplinares em detrimento dos pedagdgicos, prevalecendo, nas praticas docentes
universitarias, os principios da racionalidade técnica com elementos da Didatica Francesa.

A anélise também revelou que os professores universitarios sdo reflexos ao mesmo
tempo em que sdo modelos dessa tradicdo pedagdgica. De algum modo, os futuros
professores acabam reproduzindo essas praticas, porém, ndo sdo meros reprodutores desse
modelo, na verdade, ha um processo de atribuicdo de sentido pessoal e de transformacao das
praticas ainda que distanciado das reflexdes tedricas e, portanto, é fruto de uma apropriacao
empirica.

Finalmente, compreendo como indispensavel e urgente criar condi¢fes para que 0s
professores universitarios possam ampliar seus conhecimentos pedagdgicos por meio de uma

formag&o em servico, a qual possibilite o estudo das teorias educacionais, COmo 0S processos
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de aprendizagem da pessoa adulta, a didatica do ensino superior, as praticas docentes

universitérias para o ensino de matematica e o ensino com e para a pesquisa.
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