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QUEM GOSTARIA DE RE6EBER UM LIVRO DE
PRESENTE NO NATAL?
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Resumo: Esse relato tem por objetivo socializar producées de estudantes do 2° e 5° ano, quando solicitados a repre-
sentarem a variabilidade de livros lidos por algumas criancas. Apés a representacio, a fim de fazermos com que os
mesmos refletissem sobre as producdes que criaram e tomassem decisdes baseadas nos dados representados, foram
propostas questdes. No decorrer do texto, as experiéncias de cinco criancas sdo destacadas, a fim de melhor exemplifi-
car o que foi vivenciado. O trabalho realizado junto a esses estudantes permitiu concluir que criancas dos anos iniciais
do Ensino Fundamental sdo capazes de compreender questées referentes a variabilidade de dados representados em
graficos. Entretanto, eles podem tomar decisées partindo de suas crencas e valores e nem sempre se baseando nos

dados representados.
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compreensio pelos estudantes do conceito sobre aquilo que construiu, porque assim a crian-
de variabilidade estatistica é um conceito
undamental, uma vez que a Estatistica exis-

te porque os dados variam. Habilidades importantes

¢a pode ter a chance de repensar sua construcio
e fazer modificacées no sentido de tornar a pro-
dugdo mais elaborada. Além disso, a partir da re-

para o desenvolvimento desse conceito podem e de-
vem ser exploradas junto as crian¢as dos anos ini-
ciais do Ensino Fundamental.

Quando se propde a uma crian¢a que a
mesma construa um grifico para demonstrar a
frequéncia de dados de
to de variabilidade estd sendo explorado. Nesse
caso, o que se constrdi é uma figura que demons-

um conjunto, o concei-

tra a variabilidade do conjunto. O interessante
depois dessa construciao é que a crianga reflita

flexao sobre aquilo que produziu a crianca estard
mais preparada quando outros aspectos ou habi-
lidades do conceito da variabilidade forem explo-
rados.

Foi pensando na importancia da compreen-
sdo pelas criancas desse conceito e na possibilidade
de se realizar o trabalho de representacao de dados
em sala de aula, que relatamos aqui uma experién-
cia vivenciada com estudantes de escolas publicas
do Recife.
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A atividade a ser descrita foi proposta a 48
estudantes, sendo metade do 2° ano e metade do 5°
ano. Todos esses estudantes foram solicitados a re-
presentar a quantidade de livros lidos por algumas
criangas. O objetivo era saber se os estudantes pen-
sariam na configurac¢ao do grafico de barras para re-
presentar a variabilidade de dados do conjunto. Para
tal, foram entregues cartées com o desenho de crian-
cas e de livros, como exemplificado a seguir:

Ana Daniel

Cartoes representativos de criangas e livro

De modo individual, os estudantes recebe-
ram inicialmente quatro cartées, como esses, repre-
sentando criangas leitoras e outros catorze cartoes
representando livros lidos. Foi explicitado para cada
estudante: “Cada uma dessas criangas leu uma quanti-
dade de livros... Ana leu 4 livros, Daniel leu 1, Luiza leu
6 e Bruno leu 3. Vocé pode mostrar com esses cartoes a
quantidade de livros que elas leram?”. E importante es-
clarecer que os estudantes foram orientados a cons-
truirem uma figura que fosse auto-explicativa, ou
seja, apenas olhando qualquer pessoa poderia saber
a quantidade de livros que cada crianca leu. Assim,
os estudantes foram informados, logo de inicio, que
uma foto da representacdo criada seria mostrada a
outra pessoa para ela saber a quantidade de livros li-
dos por cada crianca.

Em seguida era perguntado a cada estudante,
se ele podia usar os cartdes para mostrar essas in-
formacoes. Quando o estudante terminava, algumas
perguntas eram realizadas:

1. Por que vocé fez assim?
2. Henrique nao leu nenhum livro. Vocé pode mos-
trar na figura que ele nao leu?

3. Todos foram a biblioteca e leram mais um livro. E
possivel mostrar na sua figura?

4. Quem gostaria de receber um livro de presente no
Natal?

As produgoes dos estudantes apresentaram
tipos de representacoes variadas. Conforme espe-
rado, as produgoes dos estudantes do 5° ano foram
mais elaboradas do que as do 2° ano, os quais, em
sua maioria, fizeram figuras em que nao foi possi-
vel saber a quantidade de livros lidos pelas crian-
¢as apenas observando. Vejamos os diferentes ti-
pos de figuras elaboradas pelos alunos a partir de
cinco exemplos.

O primeiro exemplo mostra a produgao de
um estudante do 2° ano, na qual nao é possivel
sabermos a quantidade de livros lidos por cada
crianca. Nesse caso, o estudante Marcos pega to-
dos os cartoes e coloca-os misturados em cima da
mesa (Figura 1).

Figura 1: Exemplo de exposicdo de cartdes misturados

Apoés fazer essa disposicio, Marcos expli-
cou que escolheu fazer desse modo “para ver quan-
to tem”. Ele contou os cartées e disse que foram 19
livros. Mostramos outro cartao para o estudante
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representando Henrique (que nao leu nenhum
livro) e perguntamos se era possivel mostrar na
figura dele que Henrique nao leu nada. O estudan-
te confirmou e, imediatamente, colocou o cartao
misturado com os outros. Mostramos mais cinco
cartoes representando livros e apresentamos a
questdo em que Marcos precisaria acrescentar na
sua figura um livro para cada crian¢a. Porém, o
estudante nao soube o que fazer com os cartées
e devolveu-os. Quanto perguntado sobre quem
gostaria de receber um livro de presente no Na-
tal, Marcos afirmou que Ana gostaria, mas logo
depois mudou de opinido de decidiu-se por Hen-
rique, que nio tinha lido nenhum. Isso indica que
para o estudante a distribuicdo dos livros nao po-
deria ser tao desigual.

E importante esclarecer que a quantidade
de cartoes recebida pelos estudantes variou em
funcio das respostas oferecidas por eles. Assim,
inicialmente todos receberam 18 cartées, entre-
tanto, modificacées na disposi¢io criada acon-
teceriam apenas se o estudante aceitasse incluir
Henrique (um cartao) e os acréscimos de livros
(mais cinco cartoes), o que totalizaria 24 cartoes
no final da atividade.

O segundo exemplo em que nao foi possivel
saber a quantidade de livros lidos pelas criancas
foi elaborado por Jeferson, também do 2° ano. Ele
formou pilhas com os cartées que recebeu. Nes-
se caso, o estudante se preocupou em distinguir a
quantidade de livros lidos, mas nao compreendeu
que a disposicao criada precisava ser auto-explica-
tiva (Figura 2).

Figura 2: Exemplo de organizagdo de cartoes em pilhas

0% m

Percebemos que a separacao dos cartoes
em pilhas realizada por Jeferson, embora corre-
ta, tornou impossivel visualizarmos a quantidade
de livros lida por duas das quatro criancas, Ana e
Luiza, que leram, respectivamente, quatro e seis
livros. O estudante, apds dispor os cartdes, con-
forme demonstrado na Figura 2, afirmou que nao
sabia por que escolheu fazer dessa forma. Perce-
bemos que é dificil para criancas pequenas expli-
carem o que pensaram, ao oferecer uma resposta
a uma atividade. Esse aluno, ao ser questionado
sobre a possibilidade de representar que Henrique
nao havia lido nada, coloca o cartdo representando
Henrique ao lado das pilhas ja feitas. Quanto so-
licitado a acrescentar um livro para cada crianga,
o estudante considera possivel fazer esse acrésci-
mo e pde um cartao em cada pilha, oferecendo um
para Henrique também, cuja quantidade era nula.
Ja quando solicitado a responder qual crianca gos-
taria de receber um livro de presente, o estudante
decidiu-se por Daniel e afirmou: “para ele ler quan-
do a mae chegar e ficar esperto”. Esclarecendo que
a crianca escolhida por Jeferson tinha lido apenas
um livro, a principio.

Os tipos de produgoes (representacdes
criadas) descritos anteriormente foram conside-
rados inapropriados, em func¢io do que tinha sido
solicitado. Afinal, no primeiro caso nao temos
como saber quantos livros leu cada crianga, e, no
segundo, nao temos como reconhecer visualmen-
te tal informacao. No 5° ano, produgdes que nio
mostraram de modo adequado a quantidade de li-
vros lidos obteve um percentual de 29,1%, ja no
2° ano esse numero foi bem maior (66,7%).

Como produgbes mais adequadas ao que
tinha sido solicitado, tivemos trés tipos, apresen-
tados nos exemplos abaixo.

Lucas, do 5° ano, pegou os cartées e for-
mou grupos sobre a mesa, de modo que foi pos-
sivel saber a quantidade de livros lidos, sem que
fosse necessdrio manipular os cartoes (Figura 3).
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Figura 3: Exemplo de organizagdo em grupos que
podiam ser contados

Ap6s representar, o estudante afirmou que es-
colheu fazer a figura daquele modo porque “pra contar é
melhor, ndo fica muito pequeno o espago...”. Logo depois, o
estudante contou quanto cada uma das criancas leu. Ao
ser questionado se era possivel incluir Henrique na sua
figura (que nao tinha lido nada) o estudante confirmou
e modificou a producio criando outra figura (Figura 4).
Quanto a questao que solicitava o acréscimo de um livro
para cada crianga, o estudante confirma que é possivel
acrescentar. J4 a questao sobre quem daqueles gostaria
de receber um livro como um presente de Natal, o es-
tudante afirmou: “Luiza porque ela gosta muito de ler”.
Percebe-se com essa resposta que o estudante foi capaz
de analisar os dados e tomar decisoes a partir do que
analisou, uma vez que Luiza era a menina que mais tinha
lido. Assim, ele demonstrou habilidade em fazer predi-
¢oes a partir do ponto méximo da frequéncia dos dados.

Figura 4: Exemplo de producdo modificada para mostrar
crianga que ndo leu

Outro tipo de produ¢ao também considera-
da adequada para o que tinha sido solicitado foi
aquela em que os estudantes organizaram filas
com os cartoes que receberam. Ao formarem filas
a figura criada permitiu nao apenas a contagem
dos livros lidos como também facilitou a compara-
cao entre as quantidades a partir da “proporcao”.
Como exemplificacdo desse tipo de producio, te-
mos a Figura 5, que foi realizado por Amanda, es-
tudante do 2° ano.

Figura 5: Exemplo de organizacdo dos cartées em filas

Amanda, apés representar a quantidade de
livros lidos pelas criancas, contou a quantidade de
cada uma. Quando questionada sobre a possibilidade
de incluir Henrique (que nada leu) a estudante con-
firma ser possivel e coloca o cartao representando
Henrique junto dos demais. A estudante ainda afir-
ma: “porque ele néo queria ler nunca... Td de castigo!”.
Ao ser questionada sobre quem gostaria de receber
um livro de presente no Natal, Amanda ofereceu uma
resposta que demonstra compreensao daquilo que
representou, mas que nao se baseia nos dados, pois
a partir dos dados seria mais adequado a estudante
escolher a crianca que leu mais, o que nao ocorreu.
Amanda escolheu “Ana, porque ela é inteligente. Ela
obedece a professora’”.

Por ultimo, tivemos aquele tipo produ¢io
que mais se aproximou da configuracao de um grafi-
co, que aqui estamos chamando de pictograma. Esse
tipo de representacio dos dados, no formato de pic-
tograma, s6 foi encontrado entre estudantes do 5°
ano, como é o caso de Débora, de 10 anos de idade
(Figura 6).
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Figura 6: Exemplo de organizagdo de pictograma

Quando Débora foi questionada a respeito
da figura que criou, afirmou que escolheu fazer
desse modo “porque assim fica tudo direitinho. Ele
(Daniel) faz 1, ela (Ana) faz 4...”. Quanto a questao
que requeria a inclusao de Henrique no conjunto
de dados, a estudante concordou que era possivel
mostrar na sua figura que Henrique nao leu nada
e colocou o cartdo representando esse aluno aci-
ma do cartdo representando Daniel. A estudan-
te também concordou em acrescentar um cartao
para cada crian¢a, como um livro lido a mais. J4
no ultimo questionamento feito a Débora, ela de-
cidiu que Henrique gostaria de receber um livro
de presente “porque ndo tinha nenhum e ganhou

»

um.... .

Das produgoes dos estudantes aqui consi-
deradas como apropriadas, percebemos que no 2°
ano o percentual foi de 33,3% e no 5° ano esse in-
dice foi bem maior, 70,8%.

No que diz respeito as questdes elabora-
das para reflexio pelos estudantes das produ-

¢oes que criaram, percebemos que na primeira
questao foi dificil para muitos desses estudantes
falarem sobre a acao realizada, que foi a cons-
trucao da figura representando um conjunto de
dados.

Percebemos também, que os estudantes
consideraram possivel mostrar em suas figuras
que uma crian¢a nao leu nada, ou seja, eles re-
presentaram o que seria a frequéncia nula em um
grafico, o que pode ser considerado uma compre-
ensao avanc¢ada. Esse tipo de resposta foi dado
pela maioria dos estudantes, tanto no 2° quanto
no 5° ano.

Considerar o acréscimo de livros lidos, com
modificacio da figura criada pelos alunos, tam-
bém foi uma questao compreendida pela maioria
dos estudantes. Entretanto, foi possivel encon-
trar também estudantes que ao invés de acrescen-
tar para todos, distribuiram apenas para aquelas
criancas que leram menos. Entendemos que os
estudantes que ofereceram esse tipo de resposta
nao consideraram “justo” a crianga que leu tanto,
ler ainda mais. Assim, suas respostas nio eram em
funcao da tendéncia expressa no gréfico, mas sim
baseadas em seus desejos pessoais.

Na tltima questao, sobre a escolha da
crian¢a que gostaria de ganhar um livro, tam-
bém verificamos respostas que indicam uma
vontade de muitos desses estudantes de trans-
formarem a realidade daquele conjunto de da-
dos representados por eles. Isso porque o mais
adequado seria os estudantes escolherem Luiza,
como aquela crian¢a que gostaria de receber um
livro de presente, ja que ela foi quem mais leu.
Contudo, muitos estudantes fizeram escolhas
que nao eram baseadas nos dados, mas em valo-
res ou crencas, como é o caso da estudante que
decidiu-se por Ana porque parecia inteligente ou
daquele que escolheu Henrique porque leu pou-

co e precisava ler mais.
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Assim, a atividade aqui discutida permitiu
percebermos que estudantes dos anos iniciais siao
capazes de representar a variabilidade de um con-
junto de dados utilizando cartées, capacidade que
tem se desenvolvido com a escolarizacio, uma vez
que estudantes do 5° ano apresentaram producoes
mais elaboradas. As experiéncias relatadas tam-
bém demonstram que muitos fatores, como cren-
¢as e valores, podem interferir nas respostas dos
estudantes, quando esses analisam um conjunto
de dados.

Ao relacionarmos as respostas oferecidas
aqui pelos estudantes com o modo em que se da
0 ensino atual de conceitos estatisticos nos anos
iniciais, percebemos que precisamos abordar co-
nhecimentos e habilidades diferentes para que os
estudantes sejam capazes de tomar decisdes base-
adas em uma andlise real dos dados.

Investir no ensino da Estatistica apenas
em pontos extremos (maximo e minimo), como
normalmente vem sendo feito, nao garante que o
estudante reflita sobre os dados como um todo.
Afinal, constatamos que por mais que os estudan-
tes percebessem a frequéncia mdxima e minima
dos livros lidos, 0os mesmos nao utilizaram esse
conhecimento para fazer predi¢ées (tomar deci-
soes) a partir dos dados representados.

Uma das razoes de se fazer estatisticas é
para que possamos fazer previsdes, mesmo dian-
te das incertezas. Assim, observar tendéncias a
partir da variabilidade de dados é uma habilidade
importante de ser trabalhada na escola desde os
anos iniciais para que os estudantes possam com-
preender a funcao da Estatistica e o mundo que
nos cerca.

Como sugestdo, temos que, a partir da ati-
vidade aqui proposta outras discussdes podem ser
realizadas com os estudantes, para que os mes-
mos avancem em suas compreensoes. Aqueles que
elaboraram representa¢ées inapropriadas podem
receber as imagens da disposicio criada por eles
e serem levados a refletir, a partir de questiona-
mentos, sobre a frequéncia dos livros lidos pelas

criancas. Em muitos casos, como o de Jefferson,
é importante argumentar sobre o que faltou 4 sua
representacio — no caso, a possibilidade de saber
quanto cada um leu apenas olhando, sem mexer
no que ele havia feito. O interessante é que esses
estudantes percebam a inadequacio de suas pro-
ducoes.

Quanto aqueles estudantes que ja foram ca-
pazes de criar disposicoes adequadas, mas nao tao
elaboradas como a do pictograma, precisam conhe-
cer mais a representacao de dados em graficos. Para
isso, podem ser estimulados a realizarem coleta e
interpretacio de dados estatisticos, comunicando-os
a partir de graficos e a observarem alguns graficos
simples que aparecem nos meios de comunicacao, in-
clusive gréficos de colunas.

Afinal, em atividades em que os estudantes
estio mais envolvidos com os dados, os conheci-
mentos se tornam mais profundos e leituras mais
adequadas do que estd sendo representado podem
ser potencializadas. Assim, é possivel que os estu-
dantes venham a superar andlises dos dados ba-
seadas mais em crencas e valores do que no que
estd sendo representado de fato, para que tomem
decisoes de cardter estatistico.

Quem sabe uma boa pesquisa seja buscar res-
ponder quem gostaria de receber um livro de presen-
te de Natal?

rotessor,
Filie-se a SBEM e participe da comunidade de
Educadores Matemiticos.
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