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Resumo

O projeto Conversas Matematicas faz parte do Programa Universidade Aberta a Pessoa
Idosa (UNAPI) e tem como proposta a promog¢do de atividades de educacdo matematica
para pessoas idosas que envolvem tomadas de decisdo, processos investigativos,
construcdo de materiais, raciocinio logico e trabalho com a memdria. Neste artigo,
apresenta-se a versdo do projeto, desenvolvida no ano de 2018, e discute-se a analise de
uma dinamica de entrevista com os participantes, ocorrida no encontro de encerramento,
focando na avaliacdo dos idosos sobre sua participagdo no projeto. Os didlogos e as
opinides das idosas, discutidas neste trabalho, trazem indicios de que a vivéncia de
diferentes praticas e a troca de experiéncias entre os participantes durante o projeto t€m
fortalecido o elo entre a universidade e a comunidade idosa, impactando, também, na
sociedade, ao permitir que tais pessoas possam ter oportunidades para refletir sobre o uso
da Matematica em seu cotidiano e experienciar uma abordagem investigativa e dialdgica.
Além disso, a andlise permite afirmar que o projeto tem feito uma diferenca na vida dos
idosos que frequentam as agoes.

Palavras-chave: Atividades Investigativas. Diversidade. Inclusdo. Idosos. Educacdo
Matematica.

Abstract
Mathematical Conversations project is part of the University Open to the Elderly Program.
Its proposal is the promotion of mathematics education activities for Elderly People,
involving decision-making, investigative processes, materials construction, logical
reasoning and memory work. In this paper, we present the project version developed in
2018, and we discuss an analysis of a dynamic of interview with the participants during the
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last meeting of this year that focused on the evaluation of the elderly about their
participation in the project. Their dialogues and opinions show that the experience of
different practices and the exchange of experiences among the participants during have
strengthened the connection between the university and the elderly community. This also
have allowed such people to reflect about the utilization of mathematics in their daily lives
as well as to experience a dialogical and investigative approach. More importantly, the
analysis allows us to say that the project has made a difference in the lives of the elderly
who attended the actions.

Keywords: Investigative mathematics. Diversity. Inclusive Mathematics. Elderly People.
Mathematics Education.

Introduciao

A Educagdo Matematica tem se constituido como uma area que atende a uma
diversidade de temas e de pessoas, como ¢ o caso da Educacdo Matematica de Jovens e
Adultos. Inseridos nesta tematica, e a partir de uma perspectiva inclusiva, desenvolvemos o
projeto de extensdo Conversas Matemdticas, desde 2017, com o intuito de promover
atividades direcionadas as pessoas idosas. Este publico ndo tem sido alvo da Educacdo
Matematica, pelo menos em termos de publicagdes, sejam elas de pesquisas ou de praticas
educacionais’, mostrando-se um campo amplo de possibilidades de pesquisas. Este fato
também ¢ reforcado pelas atuais transformacdes na distribuicdo etaria da populagdo
brasileira e pela crescente demanda de maior atencdo dos todos os setores da sociedade
para lidar com esta situacdo (SIMOES, 2016; IBGE, 2012). Uma das preocupagdes das
politicas publicas brasileiras, por exemplo, tem sido a de promover melhorias na qualidade
de vida para que as pessoas tenham um bom envelhecimento. Um aspecto para esta
melhoria é o engajamento de idosos em atividades educativas. Tanto o Estatuto do Idoso
(BRASIL, 2003, 2013) quanto o Plano Nacional de Educagdo (BRASIL, 2014) asseguram
a educacdao como um direito aos idosos.

Além disso, pesquisas t€ém mostrado a importancia de processos educativos para a
qualidade de vida de pessoas idosas, uma vez que contribuem para que se mantenham
ativos cognitivamente, possam ter o conhecimento necessario para reivindicar seus direitos
e também condig¢des para participar de forma mais ativa, critica e criativa em suas proprias
vidas, se mantendo atuantes na comunidade (SCORTEGAGNA, 2010; LIMA, 2015;
MARTORELL; MEDRANO; SOLE, 2009; SCAGION, 2018). Nessa tematica, a pesquisa

3 Algumas excegdes sdo Lima (2015), Lima e Penteado (2013) e Scagion (2018).
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de Lima (2015), por exemplo, foi pioneira no ambito da Educagdo Matematica e buscou
compreender as contribui¢des que o desenvolvimento de atividades educacionais voltadas
a Matematica, com uma perspectiva critica e uma caracteristica pedagogica investigativa,
poderia propiciar aos idosos envolvidos na agdo.

As lacunas apontadas por Lima (2015) como, por exemplo, a necessidade de um
melhor entendimento sobre as relagdes existentes entre idosos que se envolvem nestes
projetos, bem como as possibilidades entre Educacdo Matematica e inclusdo tém sido
nossos objetivos de pesquisa, tendo como fonte de dados o projeto de extensao Conversas
Matematicas. Por exemplo, em Silva e Julio (2018), discutimos a forma como praticas de
microinclusdes podem surgir em um contexto extensionista envolvendo Educagdo
Matematica e pessoas idosas; em Silva, Silva e Julio (2019), analisamos as diversas
maneiras em que o engajamento de idosos pode ocorrer em atividades matematicas,
quando estdo inseridos em um cendrio para investigacdo; e em Silva N., Silva e Julio
(2017), apresentamos os principais conceitos que fundamentam nosso projeto de extensdo
e destacamos alguns exemplos de atividades planejadas e desenvolvidas pela equipe do
projeto. Neste artigo, apresentamos a versao do projeto que aconteceu no ano letivo de
2018 e discutimos uma analise que realizamos de uma dindmica de entrevista ocorrida no

encerramento desta versdo, focando na avaliacdo dos participantes do projeto.

O projeto Conversas Matematicas

Desde 2017, temos desenvolvido o projeto de extensdo Conversas Matematicas que
atualmente faz parte do programa de extensdo Universidade Aberta a Pessoa Idosa
(UNAPI)* da Universidade Federal de Alfenas (UNIFAL-MG). Esse programa existe
desde 1999 na instituicdo e tem desenvolvido atividades variadas com publico idoso do
municipio de Alfenas-MG e regido, no ambito da saude, cultura, educagdo e prestagdo de
Servigos.

O projeto Conversas Matemdticas tem como proposta a promoc¢ao de atividades de
educagdo matematica para pessoas idosas. Tais atividades se relacionam com processos de

tomadas de decisdo, de investigagdo matemadtica, de constru¢do de materiais, de

* Antes de 2019, o programa se chamava Universidade Aberta a Terceira Idade (UNATI). A mudanga de
nomenclatura ocorreu por recomendagio, via oficio, do Conselho Nacional dos Direitos da Pessoa Idosa.
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envolvimento com jogos e com estimulo ao raciocinio légico e a memoria dos
participantes.

O projeto esta ancorado nos quatro eixos das diretrizes da extensdo universitaria’:
(a) Interagdo Dialdgica, marcada pelas interacdes entre extensionistas e idosos € no
reconhecimento de diferentes producdes de conhecimentos; (b) Interdisciplinaridade, por
nao focar somente na Matematica, mas em suas conexdes com as artes, assuntos
econdmicos e a historia; (¢) Indissociabilidade Ensino-Pesquisa-Extensdo, por reafirmar a
extensdo como processo académico no sentido da constante formacdo dos docentes
coordenadores do projeto nos aspectos didaticos e de orientagdo; por contribuir para uma
formacao diferenciada e mais humana de futuros professores de Matematica; por propiciar
o protagonismo que os futuros professores assumem na execucdo de atividades e com um
publico diferente do que estdo acostumados nos estdgios; pela produgdo de pesquisas,
como as que ja mencionamos; e pela possibilidade de ampliar a participagdo de idosos na
sociedade e a melhoria de sua qualidade de vida; (d) Impacto e Transformagdo, na qual
vemos o projeto como uma possibilidade da Educacdo Matematica ser trabalhada com o
objetivo de realizar transformacdes sociais como fortalecimento da sociedade e
universidade, produ¢do de conhecimentos, tomadas de decisdo conscientes, aprimoramento
da docéncia, encantamento dos idosos com a Matematica e sua inclusdo social.

A metodologia de elaboracdo e aplicagdo das praticas pedagogicas no projeto tem
se pautado nas teorizagdes do educador matematico Ole Skovsmose sobre investigacdes
matematicas. Conforme Skovsmose (2000) destaca, a abordagem investigativa se
contrapde ao ensino tradicional, que via de regra, se pauta no chamado “paradigma do
exercicio”, no qual a premissa central ¢ a de que, em cada exercicio ou tarefa, existe uma, e
somente uma, resposta correta, sendo o professor uma figura central no processo de ensino
e aprendizagem. Por outro lado, um dos principais interesses do uso de investigagdo nas
aulas de Matematica estd relacionado a formacao critica, que visa o desenvolvimento de
competéncias relativas a pratica da democracia.

Skovsmose (2000) salienta a importdncia de que a Matematica ndo seja vista
apenas como um contetido a ser ensinado e aprendido, mas como uma ferramenta que nos
possibilite refletir sobre diversas questdes sociais e que estd fortemente presente em nossa

cultura tecnologica. Para esse autor, ambientes que favorecem o uso da investigacdo em

> Veja-se Forproex (2007).
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processos de ensino e aprendizagem sdo chamados de cendrios para investigagdo e se
caracterizam por inserir o estudante como responsavel pelo processo de exploracdo e
explicagdo / justificagdo para a producdo do seu conhecimento. A criacdo de um cenario
para investigacdo depende de alguns fatores, como a disponibilidade de os estudantes
aceitarem o convite para a investigagdo e o modo como o professor tenta criar o ambiente,
que pode repercutir como um comando e ndo ser atrativo para os participantes da atividade
(SKOVSMOSE, 2000).

Por meio de uma abordagem dialdgica e investigativa, o projeto Conversas
Matematicas se pauta em uma concepgdo critica de educacdo (ALR@; SKOVSMOSE,
2015; FREIRE, 2011). Para Paulo Freire (2011, p. 116), um didlogo ndo ¢ uma mera
interagdo “de A para B ou de A sobre B, mas de A com B, mediatizados pelo mundo”.
Mundo este que, a0 mesmo tempo, impressiona ¢ desafia a uns e a outros, o que origina,
segundo Freire (2011), em visdes ou pontos de vista diferentes sobre ele. Nesse ambiente,
¢ impossivel impor algo para o outro, sendo que a reflexdo sobre ideias e agdes tornam-se
elementos centrais. Alre e Skovsmose (2015) forneceram orientagdes em relacdo ao
proprio uso do didlogo, com elementos que constituem o que denominam de Modelo de
Cooperacao Investigativa (MCI), formando atos dialdégicos que se manifestam durante a
relacdo professor-estudantes e estudantes-estudantes: estabelecer contato, perceber,
reconhecer, posicionar-se, pensar alto, reformular, desafiar e avaliar.

O MCI pode ser relacionado com outra teorizagdo que tem sustentado nosso
trabalho, o Modelo dos Campos Semanticos (MCS), criado pelo educador matematico
Romulo Campos Lins, no sentido de que os processos de comunicagdo, que incluem o
didlogo, nao significam dois seres bioldgicos falando um para o outro, e sim seres
cognitivos na tentativa de compartilharem interlocutores, que “¢ uma dire¢do na qual se
fala. Quando falo na dire¢do de um interlocutor ¢ porque acredito que este interlocutor
diria o que estou dizendo e aceitaria/adotaria a justificacdo que me autoriza a dizer o que
estou dizendo” (LINS, 2012, p. 19). Um aspecto fundamental desse processo ¢ a produgdo
de significados, que ¢ tudo o que uma pessoa pode e efetivamente diz de algo em uma
situacdo e ndo o que ela poderia dizer, sendo que toda produ¢do de significado implica em
producdo de conhecimento. Dessa forma, nossa preparacdo das atividades no projeto
envolve a exploracdo das possiveis producdes de significados que podem ocorrer durante
sua aplicagdo e a valorizagdo das producdes de significados dos idosos durante o processo

de aplicacao.
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Para o desenvolvimento do projeto, também levamos em considerag@o o fato de que
a retomada dos estudos ou de situagdes educacionais, depois um tempo de distanciamento,
pode trazer complicacdes e algumas dificuldades para os idosos. Por isso, temos
encontrado respaldo em pesquisas como a de Lima (2015) e de Zimerman (2000), que
destacam os cuidados necessarios para um trabalho pedagdgico com pessoas idosas:
respeitar as individualidades; evitar generalizagdes; ndo infantilizar os participantes; nao
tratar idosos como incapazes; preservar sua independéncia e autonomia; ajuda-los a
desenvolver aptiddes; ter paciéncia, pois o tempo deles é outro (LIMA, 2015;
ZIMERMAN, 2000). Isso nos indica a importincia de se considerar as bagagens
acumuladas ao longo dos anos pelos idosos, visto que um trabalho educativo com este
publico deve ser diferenciado, na medida em que se direciona a pessoas com larga vivéncia
que estdo, em geral, buscando experiéncias prazerosas, integragdo social e melhoria na
qualidade de vida (LIMA, 2015). Além disso, a equipe do projeto mostra-se sempre atenta
as recomendacdes de que um professor de Matematica, ao trabalhar com atividades
pedagogicas com esse publico, seja o mais claro e objetivo possivel na organizagdo das
atividades desenvolvidas, que use um tom de voz mais alto, fale pausadamente, escreva no
quadro com letra maior, repita e reforce, constantemente, uma informagdo e valorize as
experiéncias dos participantes (LIMA, 2015). Além disso, a equipe propde-se um ambiente
capaz de promover a reflexdo sobre o processo de aprender para o idoso, a fim de resgatar
sua confianca na potencialidade do proprio aprendizado (OLIVEIRA, 2010).

Os cendrios para investigagdo, que construimos na versao 2018 do projeto, tinham
atividades com diferentes caracteristicas. Por exemplo, algumas se basearam nos processos
investigativos com suporte da historia da Matematica, sendo um exemplo a atividade que
chamamos de “Sequéncia de Fibonacci”. Outras envolveram questdes de
interdisciplinaridade, discutindo Matemadtica e Arte, como ocorreu na atividade ‘“Razdo
Aurea”. Tal interdisciplinaridade também se fez na troca de diferentes conhecimentos entre
os envolvidos, relacionando a Matematica escolar com aquela praticada pelos idosos em
situagdes cotidianas (por exemplo, atividade “Compras no Supermercado” e a atividade
“Molde de Roupa”, ministrada por uma idosa), pensando na Matematica como uma forma
de fazer humano, com determinados propositos (JULIO, 2015). Outras envolveram
conteudos matematicos, tais como os geométricos, para a confeccdo de materiais que
foram explorados com os idosos. As orientacdes de Lima (2015), mencionadas

anteriormente, nos influenciou na organizacdo dos idosos em pequenos grupos ou em um
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grande grupo, de forma que eles pudessem interagir melhor, de modo a se ajudarem, e que
também fosse possivel diminuir as dificuldades enfrentadas por eles, além de estimular sua
participagdo.

O projeto foi desenvolvido com esses pressupostos tedricos e metodoldgicos,
considerados fundamentais para a elaboragdo e aplicacdo de atividades. A equipe da versdo
2018 era composta por dois docentes coordenadores, trés discentes do curso de
Licenciatura em Matematica e uma mestranda em Educacdo, todos da UNIFAL-MG. Sua
dindmica consistia em reunides semanais para discussdo das atividades (aplicacdo feita e
preparacdo inicial), de trés horas de duragdo, preparacao final das atividades, com carga
horaria variavel, e encontros semanais com os idosos, com duas horas de duragdo. No ano
de 2018, participaram 10 idosos e foram realizados 27 encontros com eles, nos quais foram
desenvolvidas as atividades destacadas no Quadro 1. Na tultima atividade do ano, Bingo
Matematico, entregamos aos idosos um caderno de férias, contendo variadas atividades
relacionadas aos assuntos que foram abordados no decorrer do ano. Um ponto que
consideramos importante de se mencionar ¢ que alguns dos temas e assuntos trabalhados
foram solicitados pelos proprios idosos, como foi o caso, por exemplo, das atividades
“Razdo Aurea”, “Sequéncia de Fibonacci”, “Barra de Cuisenaire” (para discutir fragdes) e

“Fractais”, que surgiram de sua curiosidade em conhecer mais a respeito desses assuntos.

uadro 1 — Atividades realizadas no projeto de extensao "Conversas Matematicas"
proj

Nimero do Encontro Atividade realizada
01 Tangram
02 Jogo do Quarto
03 Quadrados Mégicos
04 Razio Aurea
05 Torre de Handi
06 Origami — Tsuru
07 Dominé das Quatro Cores
08 Jogo Rummikub — Confecgdo
09 Jogo Rummikub
10 Domin6 das Quatro Cores — Confec¢ao
11 Sequéncia de Fibonacci
12 Compras na Internet
13 Jogo Contig 60
14 Sudoku e Kakuro
15 Tangram Oval — Confec¢do
16 Tangram Oval
17 Desafio com palitos
18 Faixa de Mobius
19 Quadrilteros
20 Compras no “supermercado”
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21 Fractais

22 Jogo da Onga e do Cachorro
23 Barra de Cuisenaire

24 Molde de Roupa

25 Dia de Jogos variados

26 Dinadmica de autoavaliagdo
27 Bingo matematico

Fonte: elaborado pelos autores.

A aplicacdo das atividades seguiu, na maioria das vezes, 0s pressupostos
mencionados anteriormente. Dizemos “na maioria das vezes”, porque nem sempre as
atividades se constituiram como investigativas, devido ao aceite dos idosos para se
engajarem numa investigacdo, como ocorreu na atividade “confec¢do do Domind das
Quatro Cores”, que foi feita de forma mais mecanica, sem uma discussdo e sistematizagdo
matematica. Nao havia uma performance fixa ou padrao em todo o encontro, mas podemos
dizer que sempre havia a enunciagdo da atividade do dia, a formagdo de um grupo (com
todos os idosos sentados juntos) ou de pequenos grupos de acordo com a inten¢do didatica
em cada atividade, a liberdade para diferentes produgdes de significados relacionadas a
atividade, a rastros de memorias advindos da atividade ou a outras situagdes, como da vida
cotidiana, e realizacdo de questionamentos que pudessem incitar discussdes e
sistematizagdoes matematicas. Em Silva, Silva e Julio (2019), descrevemos e analisamos, de
modo detalhado, a dindmica de aplicagdo de duas atividades que se constituiram
investigativas.

A atividade “Avaliagdo do Projeto” consistiu-se de uma dindmica de entrevista.
Nosso foco, neste artigo, foi analisar as situa¢des ocorridas nessa dinamica, que compoe a
parte qualitativa do projeto de pesquisa quanti-qualitativo “A relacdo do idoso com a
matematica e o efeito de sua participagdo na ocorréncia de depressdo e desempenho
cognitivo no projeto de extensdo Conversas Matematicas”. A atividade foi um momento de

avaliacdo final do projeto, por meio de entrevistas abertas.

Analise da avaliacao dos idosos sobre o projeto Conversas Matematicas

Para a realizacdo da atividade 26, Dinamica de Autoavaliagdo do Projeto, criamos
um forma de entrevista baseada na confeccdo de 12 cartdes, com os seguintes temas: 1
(Atividades do Projeto); 2 (Matematica); 3 (Praticas dos Professores); 4 (Compras pela

internet ou relacdo com as tecnologias); 5 (Avaliagdo do Projeto); 6 (Sugestdes); 7
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(Autoavaliacdo); 8 (Interacdo entre as meninas); 9 (Uma atividade que me marcou); 10
(UNATI); 11 (Minhas aprendizagens); 12 (Projeto “em casa”). Estes temas foram
escolhidos mediante nossa analise das aplicagcdes das atividades, das reunides da equipe
para a elaboracdo e o desenvolvimento das atividades, das discussdes ocorridas nos
encontros com os idosos, dos relatorios produzidos pela equipe, dos momentos de
discussdoo e reelaboracgdo destes relatorios e do caderno de campo. O verso de cada cartdo
possuia uma cor diferente (vermelho, verde, roxo, rosa, preto e amarelo), escolhida de
forma aleatdria por nos, e foram dispostos em uma mesa para que uma pessoa retirasse um
deles e falasse a respeito do tema. Outras pessoas também poderiam falar, caso quisessem.
Cabe ressaltar que este momento da avaliagdo foi feito tanto para as extensionistas quanto
para as participantes do projeto. Toda esta dindmica foi gravada em 4udio e video, com
autorizac¢ao dos participantes, e posteriormente transcritas.

A andlise que realizaremos desta dinamica foi baseada nos proprios temas dos
cartdes. Cabe ressaltar que nem todos os cartdes foram retirados, como foi o caso dos
cartdes 1 (Atividades do Projeto); 2 (Matematica); e 4 (Compras pela internet ou relagdo
com as tecnologias). O cartdo 5 (Avaliagdo do Projeto) foi retirado por uma extensionista e
somente ela e as demais extensionistas falaram, o que significa que ndo faremos analise
deste tema, tendo em vista o foco nas falas das idosas, mas abordaremos um
desdobramento dele.

Um primeiro aspecto a mencionar ¢ a afetividade com certas cores. Uma idosa ndo
gostava da cor vermelha e por isso escolheu a ficha verde. Isso significou a ndo retirada de
alguns cartdes pela afetividade com as cores e, também, pela falta de tempo, pois as idosas
estavam dispostas a falar sobre temas que ndo tinham sido retiradas por elas e a carga
horaria de duas horas destinada ao encontro nao foi suficiente. Outro aspecto foi que, ainda
que as participantes tivessem que falar sobre um tema, outros surgiam, como, por exemplo,
no tema 3 (Pratica dos Professores), em que elas fizeram autoavaliagcdes, como dizer que
“falavam demais” (p. e. Dolores®), e comentavam sobre outros projetos que estavam
envolvidas, como o de Espanhol, do Programa UNAPI, ou entdo de alguma atividade
aplicada, sendo para elogiar ou para tirar dividas, como foi no caso do Dominé das Quatro
Cores, Rummikub e Molde de Roupa. Em relacdo ao tema 5 (Avaliacio do Projeto),

mesmo que so as extensionistas tenham falado, como tais falas foram direcionadas para a

6 . . . .. ~ . .
Para preservar a identidade dos idosos participantes, todos que serdo mencionados neste artigo receberam
os seguintes nomes ficticios: Dolores, Marcia, Rosana e Marli.
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docéncia, algumas idosas comentaram sobre a dificuldade de dar aulas na atualidade e a
respeito da desvalorizagdo do professor, devido as mudangas de valores e educagdo das
pessoas. As idosas também comentaram sobre a realiza¢do de novas amizades, a formagao
humana e o estabelecimento de relacdes com a pratica profissional que o projeto
proporcionou para as extensionistas. Estas falas, em nossa leitura, estdo na mesma dire¢ao
do modo como abordamos os quatro eixos das diretrizes da extensdo universitaria, o que
pode significar que nossas intengdes com o projeto t€m sido reconhecidas pelas idosas,
mesmo sem acesso ao projeto escrito.

O tema 3 (Pratica dos Professores) foi elaborado para que as idosas pudessem

avaliar a pratica pedagogica realizada pela equipe do projeto:

Dolores: Em relag@o a vocés, eu tenho que falar s6 que, é... admiro o prazer que
vocés tém, eu acho... espero que vocés tenham, de vir nos aturar né, [...] eu acho
lindo o que vocés fazem, é prazeroso pra mim, € muito produtivo, mexe com os
meus neurdnios e de tudo aqui [...]. Entdo o que eu posso falar da pratica dos
professores, pra mim ¢ como um remédio, [...], que eu ndo quero parar de tomar
e vocés sdo lindas maravilhosas. [...] elas vém com a histéria da Matematica
antiga, do comego, e depois vem a dindmica que ¢ muito... exige muito, mas essa
parte da Matematica ndo fica na minha cabega, eu esqueco tudo.

Mircia: Quero falar também! Eu acho assim, a gente pdde ter uma visdo
diferente da Matematica, diferente daquela da escola que ensina que 2 mais 2 sdo
4... e vocés conseguiram enriquecer porque cada atividade que vocés trouxeram,
vocés trouxeram uma histdria daquilo, como aquilo surgiu, qual o significado,
enriqueceu com imagens, pra gente comparar com as coisas do dia a dia, da
nossa realidade. Entdo eu acho que isso foi muito enriquecedor, a gente pdde
abrir mais os horizontes e assim, a preparacdo, a dedicagdo de vocés pra trazer
um negdcio diferente, pra gente se envolver com aquilo... Porque ndo ¢ assim:
“Ah hoje vamos fazer o que? Néo, vocés se dedicaram, buscaram, pesquisaram e
envolveram a gente nisso.

Rosana: Eu a Marli podemos falar um pouco porque noés somos professoras
aposentadas. Entfo, a nossa realidade, quando a gente estudou, era so6 a
Matematica explicada no quadro e eu aprendi pelo menos os caminhos do
raciocinio para chegar até a conclusdo. Eu, se eu ndo entender as coisas eu nao
consigo guardar. Eu sempre tive problema de fixar. E, agora a realidade da
escola também veio mudando, porque com o construtivismo né, ..., a gente tem
de estar fazendo do jeito que vocés estdo fazendo, contextualizando somente
Matematica né. Contando a historia para as criangas, para os mais jovens verem
da onde surgiu, dar valor aos cientistas que descobriu isso, porque eu acho que
eles que ndo ddo valor a isso né, ndo tem admiracdo por aquele cientista que
descobriu. Entéo a gente precisa repensar isso ai e vocés fizeram com a gente né,
e levar a Matematica pratica mesmo, do dia a dia, porque a gente usa né, e ficar
uma Matematica [ndo audivel] por que o pessoal tem muito medo da
Matematica, mas ¢ uma Matematica gostosa de aprender. ... atrai mais a atengdo
deles né. Eu acho que vocés estdo no caminho certo, que bom que a faculdade
esta dando esse caminho pra vocés e nos somos eternas cobaias (risos).

Nesse trecho da dindmica de entrevista que destacamos, ¢ possivel notar que as
praticas pedagdgicas das professoras sdo vistas como um remédio para ajudar na memoria,

sendo enfatizado o cuidado da equipe na preparacado e aplicagdo das atividades. Em relacao
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a matematica, Marcia e Rosana apontaram que, no projeto, elas tém visto um tratamento
dado a Matematica, diferente do que ocorria quando estavam na Educacdo Bésica. Em
outros termos, o contato com a Matematica escolar que tiveram foi marcado por um ensino
tradicional e, no desenvolvimento das atividades do projeto, as contextualizagdes
(utilizando historia da matematica ou situagdes do dia a dia para colocar em movimento as
investigagdes matematicas) as fizeram enxergar a Matematica de outra forma. Além disso,
algo ressaltado foi a questdo do “esquecer”, o que nos indica que ¢ muito enriquecedora a
diversidade de atividades, mas nos coloca o desafio para um maior exercicio da memoria.
A questdao da memoria apareceu novamente no tema 11 (Minhas Aprendizagens),
na qual algumas idosas dizem que ndo se lembravam de algumas coisas, mas que se
sentiam estimuladas e se colocavam em posi¢ao de exercitar a memoria, influenciadas pelo

modo como as atividades eram elaboradas e conduzidas:

Rosana: Em relagdo a mim, é, eu consegui assimilar um pouco, eu ndo sei
porque, mas quando eu entrei nessa faculdade, eu acho que eu tive um trauma
pelo afastamento da minha mée, que bloqueou minha memoria. [...]. Sempre foi
assim, até como professora [...], muita coisa entrou na minha cabeg¢a porque eu
ficava martelando, falando na sala de aula e aquilo foi entrando na minha cabega,
assim fixando, ndo que eu ndo entendesse o raciocinio, né, mas data essas coisas
eu ndo consigo guardar, nimero, nunca consegui guardar, eu sempre entendi
mais ¢ logica de qualquer coisa do que dados, dados eu ndo consigo fixar. Entdo
aqui alguns jogos eu ainda ndo, ja ndo lembro mais como joga, porque ndo fixou.
Mas, eu tenho que ver la as regras direitinho, mas eu acho que foi muito bom,
porque estimula a gente né, a logica principalmente né, o estimulo, eu gosto
muito dos jogos, sempre gostei, e eu acho que ¢ por ai, pra conseguir a
aprendizagem € como vocés estdo fazendo mesmo né, resgatando a historia e
adequando aquele assunto a realidade e fixando através da logica, ta?

Dolores: eu concordo com a Miriam, sobre bem parecido com ela. A historia
mesmo ndo consigo captar nada, assim, na hora eu consigo, na hora ali nos fica
conversando. Sai ali (pela porta) acabou. Esqueci tudo (risos). Os jogos que
vocé ja ndo lembra eu lembro de todos. [...].

Mircia: Eu também aprendi bastante, assim, memorizar ... porque ¢ comprovado,
até né pela neurociéncia e tal ... que vocé aprende uma coisa, vocé tem que
aplicar imediatamente. Entdo como a gente fazia isso né, vocés ensinavam e
imediatamente a gente fazia, a gente aprendia o mecanismo, a gente fazia e tudo
mais. Agora passado um tempo, se vocé deixa de fazer aquilo, vocé esquece,
como qualquer coisa. [...].

Ainda neste tema, uma idosa comentou sobre o quanto aprendeu e o gosto por isso,

levando para casa as atividades do projeto e tentando compartilhar com as pessoas:

Marli: Bem, eu nem falo né, porque a minha instrugéo ¢ basica né, eu ndo fiz
faculdade, [...]. Eu fiz magistério [...]. Entdo como ¢ tudo muito basico meu
conhecimento, tudo o que vocés ensinaram pra mim foi novidade. E como que
eu gostei de aprender! Nossa! Pra mim cada novidade, eu levava pra casa, apesar
que ndo tinha muita gente que me ouvia, mas aquilo pra mim, enriqueceu demais
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da conta. Entdo foi muito bom, muito bom, tudo o que eu aprendi aqui. E aprendi
também a gostar um pouquinho de jogos. Porque eu nunca gostei de jogo, nunca
gostei. Talvez seja porque eu ndo gosto de perder, pode ser, eu nunca gostei e
agora... [...] Mas pra mim, cada coisa que eu aprendi foi um enriquecimento,
gostei demais e se puder vou continuar, pra aprender mais ainda.

Esta idosa, em particular, foi mencionada em Silva e Julio (2018) por ter
expressado sua experiéncia de satisfagdo pessoal ao explicar para sua familia sobre alguns
temas trabalhados (ex. razdo durea) e o interesse da familia em ouvi-la, mudando a ateng¢do
que recebia anteriomente, o que consideramos uma pratica de inclusdo familiar
proporcionada pelas atividades, ou seja, um tipo de inclusdo propiciada por meio da
matematica.

Na dinamica dos cartdes, ndo houve falas na dire¢do de producao de conhecimentos
matematicos de forma explicita, mas, sim, no sentido de as atividades terem contribuido
para o estimulo da memoria e do gosto por aprender. O interesse pelas atividades
matematicas foi marcado tanto pela solicitacdo de atividades, como foi o caso dos temas
fractais e fracdes, quanto pelas duvidas sobre algumas atividades, levantadas no momento
da entrevista, para utilizagdo em outras situacdes, em que sem uma aprendizagem isso se
torna inviavel. Em diversos momentos do projeto e na dindmica, os idosos mencionaram a
necessidade de estarem sempre ativos, exercitando sua memoria. Consideramos que, por
mais que ndo tenhamos conseguido falas na direcdo de uma aprendizagem matematica
explicita, a educa¢do matematica praticada tem sido um meio para manter os idosos
exercitando sua memoria e seu raciocinio, se deparando com assuntos novos e de interesse,
bem como para propiciar momentos de encontros e interagdes entre eles.

Em relacdo as atividades do projeto, as idosas mencionaram, no decorrer da
dindmica de entrevista, as seguintes atividades: Dominé das 4 Cores, Rummikub e Molde
de Roupa para tirar davidas sobre elas. Assim que o tema 9 (Uma atividade que me
marcou) foi retirado, as idosas ndo as retomaram, mas acreditamos que elas foram
marcantes pelo interesse em sanar duvidas e aplicar em outros contextos, como ja
mencionamos. Mais especificamente, no momento de falar sobre o tema 9, outras
atividades foram abordadas:

Miarcia: E dificil falar, porque assim, quase todas elas (risos). Mas assim, marcar,
se a gente for pensar na Matematica, Matematica, foi quando a gente fez aqueles
calculos todos ali, né, que a gente tinha que calcular os juros, vocé lembra do
cartdo, vocé compra, ndo sei o que la [aqui a entrevistada estd se referindo a

atividade Compras pela internet]. O que foi assim um desafio né, voltar na
Matematica 14 atras. Eu fiz o curso classico, [...], na época tinha o classico,
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cientifico e o curso normal, entdo a Matematica pra mim ficou 14 pra tras. Ela
marcou assim pelo fato de fazer eu voltar e tentar entender coisas eu ndo tinha
estudado e achei legal, mas as outras atividades, todas de jogos e da parte
histérica que eu falei que vocés fazem, tudo isso foi muito enriquecedor, amei.
[...] e mesmo também aquela que tinha os angulos 14, agora eu ndo vou lembrar o
nome, na hora a gente faz e depois ndo sabe, que calculava a proporgdo aurea,
[...] pra gente observar que tudo com proporcao aurea, na arte, na ciéncia. A
proporg¢do aurea, aquilo 14 pra mim foi a descoberta do mundo, foi muito legal.
Marli: Agora aqui [...], uma atividade que me marcou. Eu ndo sei porque, mas na
minha época dava muito valor a tabuada, né eu fazia as criangas decorar e
achava que era a base de tudo. Entdo eu gostei muito daquele jogo dos dados 1a
[Contig 60], gostei demais porque fez eu trabalhar com a cabecga e rever toda a
tabuada, todos os calculos mentais, eu gostei muito.

E interessante notar, até 0 momento, o quanto as experiéncias passadas sdo trazidas
para as entrevistas. A experiéncia ¢ pensada por nés com base em Larrosa (2002), como
aquilo que nos passa, nos acontece ou nos toca € ndo simplesmente como o que acontece,
passa ou toca, porque muitas coisas acontecem no dia a dia, mas ndo sdo todas as que nos
tocam. Aqui, vemos o quanto as idosas foram tocadas pelas suas experiéncias passadas e as
conectam com as que estdo vivenciando pela abertura ao projeto, cujos efeitos disso
podemos ler em suas falas sobre uma possivel mudanca de posicionamento perante a
Matematica, a diferenca entre a Matematica que aprenderam com a que estdo lidando no
projeto e as dificuldades em relacdo a memoria e em falas em que as atividades parecem
reforcar gostos pessoais. No trecho destacado anteriormente, ¢ possivel verificar uma
mencao explicita da matematica para estimular a memoria, por meio dos célculos
realizados no jogo Contig 60, e o calculo da propor¢do aurea apontados por Marli e
Marcia.

A experiéncia como algo que nos acontece pode, muitas vezes, ter relacdo com as
interagdes que estabelecemos e, por isso, o tema 8 (Interacdo com as Meninas) foi criado
para que as participantes pudessem falar sobre esse ponto no decorrer dos encontros:

Marli: Deixa eu ja ir pensando no que eu vou falar. [...] gente, para mim aqui eu
me sinto tdo bem que ¢ como se fosse... Como se fosse ndo, sdo todas minhas
amigas. Entdo me sinto muito bem e sinto que as outras também se sentem bem.
E uma energia muito boa que corre entre a gente. Ndo tem aquilo de falar a ela é
meio assim, meio assim. Ndo. Aqui todas interagem igualmente. Nossa. Tanto de
vocés quanto das colegas, ndo tém nada que eu possa falar ndo. [...]. Para mim o
ambiente € 0timo, € muito gostoso. Se algum dia a gente se afastar por algum
motivo, eu vou lembrar de vocés o resto da vida, porque vocés sdo muito
especiais para mim.

Dolores: eu chego em casa e falo para a minha irma da aula. Ela ndo gosta de
ouvi muito ndo, mas eu falo. Ela vira para mim e fala assim “era isso que vocé

precisava”. [...] mas € porque eu era muito deprimida. Hoje vocés tém paciéncia
comigo, porque hoje é s6 uma compensagdo que Deus esta me dando.
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Dois aspectos que queremos mencionar dessas falas ¢ a igualdade na interacdo, em
que ninguém assume uma postura de poder ou autoridade sobre as demais participantes, € a
paciéncia da equipe com as idosas, que esta relacionado ao respeito ao tempo de cada uma
delas. Além disso, a propria dinamica do projeto e a forma como conduziamos o dialogo
durante as interagcdes (ALRQ; SKOVSMOSE, 2015; FREIRE, 2011) favoreceu que as
idosas se sentissem acolhidas. Consideramos esse acolhimento como uma pratica inclusiva
propiciada pela Educagdo Matematica.

O tema 7 (Autoavaliagdo), como ja mencionamos, foi trazido em outros momentos
da dindmica de entrevista. Quando este tema foi sorteado, as falas das idosas foram no
sentido de “se eu tivesse que ficar aqui o dia inteiro com vocés eu ficava” e “Pra mim
quarta-feira ¢ o dia”, o que nos indica o prazer por estar frequentando o projeto. Lima
(2015) também traz evidéncias de que as atividades desenvolvidas com esse publico
devem sempre ser prazerosas, o que faz com que continuem a frequentar as acdes do
projeto e compartilharem os aprendizados com outras pessoas.

O tema 6 (Sugestdes) nos mostra falas em quatro diregdes. A primeira foi mais
relacionada ao pouco tempo para “pegar”’ a Matematica, porque cada semana um assunto
diferente era trabalhado nos encontros do projeto. Isso nos parece sugerir a necessidade de
repensarmos a intensidade das atividades e até mesmo a importancia de se focar em
algumas temadticas ou mesmo repetir as atividades com algumas modifica¢des. A segunda
direcdo foi a de uma idosa: “Marli: A minha sugestdo seria que vocés reprovassem todo
mundo pra termos que voltar ano que vem”. Esta sugestdo esta relacionada a continuidade
do projeto para que todas possam continuar participando de suas atividades. A terceira
sugestao foi no sentido de que as idosas deveriam aproveitar o grupo que constituiram para
se encontrarem nas férias, o que, de fato, aconteceu, devido aos relatos de que elas se
encontraram quatro vezes no recesso do projeto para resolverem o caderno de férias que a
equipe preparou para elas. Em outras palavras, as tarefas matematicas serviram como um
motivo para os encontros. Ja a quarta dire¢do envolve uma observagdo de uma idosa para
ficarem atentas a formas de exclusdes que, as vezes, elas cometiam com outras idosas, que
seguiu um didlogo caloroso:

Rosana: Eu percebi... Nao sei se é porque muita animagdo nossa, nos
constrangemos algumas pessoas que entraram... Eu percebi isso. Teve uma no
segundo semestre que comegou umas duas aulas. Entdo acho que ela assistiu
umas duas aulas, entdo ela pegou um pouco o bonde andando né, porque a gente

ja estava interagindo e entdo eu acho que prestar mais um pouquinho de atengéo
nisso, que, ¢ que assim, ndo sei quem faltou. Na nossa época, os que sabiam
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mais, constrangem os outros que ndo sabem. Entdo, acho que devemos prestar
mais aten¢ao.

Marcia: Ah mas eu acho isso inevitavel.

Dolores: Ah eu também acho!!

Marcia: Ela veio pra ver como que era, ela ndo se sentiu... Pra mim é como
religido, aquilo que a gente comentou outro dia né? Eu acho que religido ndo ¢
algo que vocé impde nas pessoas, ela vai 14, ela gostou, ela fica, se ela ndo gostar
ela vai experimentar outra. As vezes a pessoa veio, olhou e falou: Néo! Isso ndo
¢ pra mim.

Dolores: Eu acho que, eu ndo acho que...

Rosana: Eu acho que constrange, quando comeca a aparecer um pouco
competigdo, “eu sei mais” ai eu acho que constrange quem ¢é mais timido.
Dolores: Mas quem ¢é que sabe mais?

Rosana: Ninguém!

O dialogo entre as idosas nos aponta que, ainda que estejamos em um ambiente
inclusivo, podemos gerar exclusdes de forma inconsciente. Estas praticas sdo chamadas de
microexclusdes (FAUSTINO, et al., 2019) e podem ser obstaculos para a inclusdo. Em
Silva e Julio (2018), discutimos a necessidade de que a equipe de projetos envolvendo
pessoas idosas tenha a consciéncia da existéncia de tais praticas e que muitas vezes elas
passam despercebidas durante o trabalho pedagogico.

Ainda na discussdo sobre ambientes inclusivos, o proximo tema foi 10 (UNATI),

sendo uma fala;:

Marli: Eu acho que precisa divulgar mais né? Muitas pessoas gostariam de
participar mas ndo sabe que existe. (Varias concordaram). E bom demais! A
gente se sente viva aqui! As vezes a gente t em casa so esperando a velhice...

A fala desta idosa acabou gerando outras sobre a questdo do envelhecer e da

aposentadoria, intercaladas com o tema em questao:

Dolores: Eu falo assim: Gente, ndo é problema envelhecer, entdo para vocés que
sdo novinhos, [...] ¢ tem pavor de envelhecer, eu falo assim: Poxa vida, nds
temos. Se vocé ndo envelhecer vocé vai morrer cedo, entdo o que que a gente
tem que fazer: tem que viver a vida! Simplesmente isso, viver a vida. Entdo
assim, po, eu t6 com 62, daqui a pouco eu t6 com 80 e dai, depois vem a morte e
eu so espero pra morrer, mas morrer t6 nem ai, eu quero viver, NAO é bicho
papio ficar velho. [...] E gostoso envelhecer! Tem seu lado bom, nio tem? Tem
uai.

Bolsista do projeto: E uma fase né, assim como todas as outras.

Dolores: E uai, porque a gente vai adequando...

Marli: A vida vai adequando...

Dolores: Eu joguei volei até meus 40 anos e se hoje eu ndo sou mais conta de
jogar, eu vou jogar sinuca. Eu vou adequar meu corpo a minha idade...

Marli: Eu tinha muito medo de quando eu ficasse de mais idade saber que a
morte estava aproximando que eu ndo iria ter mais muito tempo de vida e ndo
podia fazer nada a longo nem médio prazo, porque a morte esta proxima, porque
vocés assim, vocé€s podem morrer a qualquer hora mas vocés tem muito tem pra
viver ainda, a gente ndo tem, eu ia ficar apavorada com a ideia da morte
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chegando e ndo, parece que a vida mesmo da tranquilidade pra gente, eu ndo
tenho medo nenhum. Eu falo da morte e ndo tenho esse pavor.

Dolores: Eu queria colocar uma mochila nas costas e sair, acho que eu sou meio
doida né?

Rosana: Eu aposentei em 2014, fui obrigada quase a aposentar por causa do
ouvido, e foi a UNATI foi a minha salvagdo pra enfrentar as perdas que eu tive,
que a aposentadoria trouxe, eu ndo queria aposentar, eu achava que ainda tinha
alguma fungdo [no trabalho], que eu ainda podia ajudar. [...] Minha salvagdo
maior ainda for ter entrado no bordado, foi minha terceira profissdo.

Marli: Eu acho tdo engracado que vocé falou que ndo queria aposentar, eu
também ndo queria aposentar, muita gente né fica louca pra aposentar até pra
driblar alguma coisa, arranjar mais tempo né... [...]

Dolores: Mas eu falo de aposentadoria sabe por que? Eu ndo paro, eu fago um
tanto de coisa, faco bordado, artesanato, um monte de coisa, mas o0 meu
problema ¢ uma questdo de tristeza mesmo, eu fico triste, porque o INSS esta
barrando a minha aposentadoria [...].

Rosana: As condi¢des do Brasil ndo lida com o idoso... As condi¢des do pais ndo
estdo preparadas para essa populagdo que esta aumentando mais idosos, que esta
vivendo mais.

Pelos trechos destacados, € possivel notar que o programa UNAPI da Universidade
Federal de Alfenas vem atuando como um veiculo de inclusdo social e de qualidade de
vida em um cenario brasileiro ainda despreparado para lidar com aqueles idosos que se
aposentaram e estdo em condi¢des de vivenciar outras experiéncias, como as educacionais,
mesmo com a criacdo de leis e decretos que preveem essa garantia. Mas, também, ndo
adianta criar programas e projetos sem ampla divulgacdo e este ¢ um ponto levantado por
uma idosa e que merece aten¢do da equipe do programa UNAPL

Por fim, o tltimo tema da dinamica de entrevista foi 12 (Projeto “em Casa”). Este
tema surgiu a partir de varios relatos das idosas tentando, e até mesmo conseguindo, usar
as atividades em suas casas, com a familia, enquanto outras ndo tinham com quem praticar.
Em nossa leitura, isso significa que ocorreu alguma aprendizagem matematica, caso
contrario, a reproducdo ficaria dificil ou nem teria sido feita. Aparentemente, idosos
inseridos em atividades de extensdo relacionadas a educa¢do matematica acabam
compartilhando as atividades e situagdes ocorridas nos encontros com pessoas proximas,

fato que favorece sua inclusdo (LIMA, 2015; SILVA; SILVA; JULIO, 2019):

Dolores: Infelizmente ndo tem com quem eu praticar...

Marli: Eu também ndo, mas eu fiz muita coisa... até meu pedreiro tentou fazer a
torre de Handi... “Que que isso Dona Marli?” Ai ele foi tentar la... (Risos) Foi
todo mundo...

Marcia: O domind das quatro cores que eu levei para casa e aquele mais daquele
do quarto [se referindo ao jogo Quarto] eu joguei.

Rosana: Eu estou pensando aplicar um pouquinho com o meu neto...
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Este tema encerrou a dindmica de entrevista e, consequentemente, a nossa analise
dela, na qual queremos enfatizar a condi¢do da pessoa idosa que, muitas vezes ¢ de
isolamento ou entdo de pessoas que mesmo estando no convivio da familia sdo, muitas
vezes, colocadas a margem. Tanto o Programa UNAPI quanto o projeto Conversas
Matematicas t€ém contribuido para uma mudanga neste cenario por constituirem um espago
de interagcdes, compartilhamento de conhecimentos e possibilidades de mudanca nas

relacdes familiares e, de forma mais ampla, sociais.

Consideracoes finais

Buscamos, neste artigo, apresentar a versdo 2018 do projeto Conversas
Matematicas e trazer a analise de uma dindmica de entrevista que ocorreu no encerramento
desta versdo, focando na avaliagdo dos participantes. Como mencionamos, o projeto tem
como objetivo a promocao de atividades de educagdo matematica para pessoas idosas que
envolvem a tomada de decisdo, os processos investigativos, a constru¢do de materiais, o
ludico, o raciocinio logico e a memoria.

Alguns de nossos objetivos foram mencionados nas entrevistas, como foi o caso da
memoria. A partir das falas e dos pontos abordados, queremos ressaltar a educagdo
matematica praticada como um veiculo para proporcionar encontros € conversas diversas,
dentre elas, as conversas matematicas. Consideramos que os didlogos e as opinides das
idosas, discutidas neste trabalho, evidenciam que a vivéncia de diferentes praticas e a troca
de experiéncias entre os participantes durante o projeto tém fortalecido o elo entre a
universidade e a comunidade idosa, impactando, também, na sociedade, ao permitir que
tais pessoas possam ter oportunidades para refletir sobre o uso da Matemadtica em seu
cotidiano e experienciar uma abordagem diferente da que vivenciaram em seus periodos
escolares.

Nossa analise nos permite dizer que o projeto tem feito uma diferenga significativa
na vida dos idosos que frequentam as agdes. Assiduos e com muita dedicagdo, eles t€ém nos
fornecido feedbacks importantes em que temos notado um prazer em deixar suas casas,
mesmo em dias chuvosos e de inverno, para se engajarem nas atividades. Nesse sentido,
quando levamos em conta a diversidade de contextos e de possibilidades em que a

Educacdo Matemadtica pode atuar, consideramos que nosso trabalho pode abrir caminhos
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para mais praticas e pesquisas, relacionando esta area com a populagao idosa, fortalecendo

praticas inclusivas e a valorizacdo da diversidade.
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