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Resumo

Na implementacdo da Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educagao
Inclusiva, que completou dez anos em 2018, destaca-se uma das experiéncias do municipio
de Juiz de Fora/MG, com os processos formativos continuos e a utilizacdo de um recurso na
arca de matematica —a caixa de numeros. Neste relato, tem-se o objetivo de apontar algumas
acoes realizadas na promogao da aprendizagem do professor que atua nas Salas de Recursos
Multifuncionais (SRM) das escolas e no Atendimento Educacional Especializado (AEE),
com o aluno, em relacdo a conceitos numéricos. Evidencia-se a formacdo colaborativa,
ressaltando o processo acdo, reflexdo, acdo como fundamental para os desafios dessa
politica. Destaca-se, ainda, a importancia do saber docente sobre a constru¢ao de conceitos
numéricos para sua intervengdo e organizagao das estratégias de aprendizagem, a partir de
um dos recursos da escola.

Palavras-chave: Atendimento Educacional Especializado. Formagao. Professor. Conceitos
numéricos. Matematica.

Abstract

In the implementation of the National Policy on Special Education in the Inclusive Education
Perspective that completed ten years in 2018, one of the experiences of the city of Juiz de
Fora / MG is highlighted with the continuous learning process and the use of a resource in
the area of mathematics - the box of numbers. In this report, the objective is to point out
some actions carried out in the promotion of the learning of the teacher who works in the
Multifunctional Resource Rooms (SRM) of the schools and in the Specialized Educational
Assistance (AEE) with the student in relation numerical concepts. It evidences the
collaborative formation emphasizing the process action, reflection, action as fundamental
for the challenges of this policy. It is also important to emphasize the importance of teaching
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knowledge about the construction of numerical concepts for its intervention and the
organization of learning strategies based on one of the resources of the school.

Keywords: Specialized Educational Assistance. Education. Teacher. Numerical concepts.
Mathematics.

Introduciao

A Convengao sobre os direitos das pessoas com deficiéncia, outorgada pela ONU,
em 2006, e ratificada pelo Brasil como emenda constitucional, por meio do Decreto
Legislativo 186/2008 e pelo Decreto Executivo 6949/2009, sistematiza estudos e debates
mundiais, realizados ao longo da ultima década do século XX e nos primeiros anos deste
século, criando uma conjuntura favoravel a defini¢do de politicas publicas fundamentadas
no paradigma da inclusao social. Ela estabelece que os Estados-Partes devem assegurar uma
educacao inclusiva, pois ela se torna um direito inquestionavel e incondicional.

Com objetivo de fomentar a transformagdo dos sistemas educacionais, o0 MEC
estabelece a Politica Nacional de Educa¢ao Especial na Perspectiva da Educagdo Inclusiva
(2008), orientando agdes e politicas para a sua implementacdo. Assim, tem inicio a
construcao de uma nova politica de educagao especial que enfrenta o desafio de se constituir,
de fato, como uma modalidade transversal, desde a educagdo infantil até a educacao superior,
e ndo substitutiva a escolarizacio. E instituido o Atendimento Educacional Especializado
(AEE), constituindo sua oferta obrigatoria pelos sistemas de educagdo. Esse atendimento ¢
realizado, preferencialmente, nas escolas, em espagos denominados Salas de Recursos
Multifuncionais (SRM).

Este relato destaca aspectos da realidade da rede municipal de educacdo de Juiz de
Fora/MG, ao longo de 10 anos de implementagao dessa politica, caracterizando o servigo e
sua abrangéncia. Sdo abordados aspectos da formacao dos profissionais que atuam nas SRM
e sua articulagdo com os demais profissionais da escola. Ainda ¢ apresentado um recurso na
area da Matematica para exemplificar possibilidades de trabalho com énfase no papel do

professor para o fomento e fortalecimento de uma escola inclusiva.
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O Atendimento Educacional Especializado — AEE em Juiz de Fora

O AEE em Juiz de Fora ¢ um servico da educagdo especial que "[...] identifica,
elabora e organiza recursos pedagogicos e de acessibilidade, que eliminem as barreiras para
a plena participacdo dos alunos, considerando suas necessidades especificas" (BRASIL,
2008, p. 15). E realizado nas escolas comuns, ¢ o locus preferencial ¢ denominado Sala de
Recursos Multifuncionais (SRM), espago fisico que contém mobilidrios, recursos
pedagogicos e de acessibilidade e materiais didaticos para atender as especificidades dos
alunos, e nos Centros de Atendimento Educacional Especializado (CAEE). Sao atendidos
alunos publico-alvo da educagio especial®, conforme estabelecido na Politica Nacional de
Educacao Especial na Perspectiva da Educa¢ao Inclusiva.

O AEE iniciou em 2009, na rede municipal de Juiz de Fora, em 6 escolas.
Atualmente, o servico ¢ ofertado em 45 escolas, envolvendo cerca de 60 professores nas

SRM e em 4 Centros de Atendimentos°.

Quadro 1- Numero de alunos do AEE

Atendimento Educacional Especializado Numero de alunos
atendidos
Salas de Recursos Multifuncionais (AEE nas escolas) 397
CAEE Sul 150
CAEE Leste 122
CAEE Centro 120
CAEE Sudeste/Oeste 135
Total 924

Fonte: Secretaria de Educacdo de Juiz de Fora, agosto de 2018.

Dentre as diretrizes da Politica, destaca-se a formagao dos professores para atuarem
no AEE e para a inclusdo escolar (2008). No intuito de favorecer a formagao dos professores
para atuarem no AEE, a Secretaria de Educac¢do Especial do MEC, em parceria com
Institui¢des Publicas de educacdo superior, criou o Programa de Formagao Continuada de
professores.

Os professores da rede participaram da Formacdo Continuada para Professores dos

Municipios Polos do Programa Educacdo Inclusiva: Direito a Diversidade, realizado em

* Os alunos considerados publico-alvo da educagio especial sdo aqueles com deficiéncia, transtornos globais
de desenvolvimento e com altas habilidades/superdotacao.

° Os CAEEs também atendem alunos com dificuldades de aprendizagem e Estimulagio de 0 a 3 anos e 11
meses.
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2007, cujo tema foi o AEE, e do curso de especializacdo em Educagdo Especial - Formagao
Continuada de Professores para o AEE, ambos promovidos pela Universidade Federal do
Ceard, com apoio da Secretaria de Educacdo a Distancia, com tutoria de profissional da
Secretaria de Educagao de Juiz de Fora.

Com a finalidade de ampliar a discussao e o aprofundamento da educagdo inclusiva,
a partir de 2010, essa formagao passou a ser presencial, com a utilizacdo do mesmo material
formativo dos cursos relatados anteriormente, sendo ofertada até a presente data. Também
sao oferecidos pela mesma Secretaria os cursos: Educar na Diversidade I e II; A pessoa com
deficiéncia visual no contexto escolar: Braille; Libras I e II.

Entende-se que os cursos ofertados constituem uma formacao inicial na tematica e
que, durante a atuacdo na SRM, muitas outras formagdes sdo necessarias para o atendimento
especializado. A formacao na perspectiva da educagao inclusiva exige dos professores uma
constante busca de informagdes, cabendo revisitar suas praticas por meio da formacao

continuada.

A atuacio e a formacao dos profissionais das SRM nas escolas

Os profissionais que atuam nas SRM, na rede municipal de Juiz de Fora, cumprem
carga horaria® de 11 horas com atendimento aos alunos em pequenos agrupamentos; para
alguns, se faz necessario o atendimento individual, devido as caracteristicas do aluno e o
objetivo do servico, como, por exemplo, desenvolver ou criar meios alternativos para
comunicagdo (comunicagdo alternativa). Ha, ainda, 2h 20 min destinadas a articulacao, as
quais se desdobram em varias frentes:

e na propria escola, com os demais profissionais;
e com os profissionais de satide ou assisténcia que atendem o aluno;

e com seus pares (SRM), para aprofundamento nas questdes proprias da pratica na SRM.

O horario diferenciado do professor da SRM com alunos procura garantir a extensao
de seu trabalho junto aos demais profissionais da escola na investigacdo e orientagdo,

também, na sala de aula regular, dos recursos de acessibilidade necessarios para a eliminagao

% Os professores do municipio, que atuam na sala de aula regular, cumprem uma carga horéria de 20 horas,
sendo 13h20 com alunos e as demais com os processos de planejamento, registros, estudos, entre outros, ndo
necessariamente no ambiente escolar. Acontecem, fora dessa carga horaria, reunides mensais remuneradas para
o trabalho coletivo na escola, sendo opcional para o professor.
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de barreiras do aluno publico-alvo da educagao especial. Esse tempo destinado a articulagdo
ainda ¢ insuficiente, mas ele também acontece, frequentemente, no horario do recreio,
corredores, trajetos dos professores, conselhos de classe e nas reunides pedagogicas.

A interlocuc¢do entre o professor da sala recurso e o professor de sala de aula regular,
para que, em conjunto, possam desenvolver acdes que visem ao desenvolvimento do aluno,
através do uso de recursos, atividades e diversificagdo do curriculo, ¢ fundamental para o
processo ensino-aprendizagem e consta nas diretrizes do AEE, estabelecidas pelo MEC. Dai
a defesa de que o AEE seja oferecido, prioritariamente, na propria escola, pois essa
organizagdo permite uma maior interagdo/articulacio entre os professores.

Tal articulagdo ainda ¢ um desafio da rede municipal, pois deve acontecer
sistematicamente, cabendo aos professores fazerem os devidos registros. E importante que
a gestdo escolar favoreca essa pratica, participando ativamente desses momentos, a fim de
que a SRM cumpra seu papel no processo inclusivo.

A inclusdo vai muito além de estar no espago escolar. E preciso que o aluno faga
parte da turma, interaja com os professores e as demais criangas, compreenda as questdes
pedagodgicas e se desenvolva de acordo com as suas particularidades e o seu ritmo de
aprendizado; enfim, é necessario apoiar e oferecer oportunidades de aprendizagens a todos
os alunos.

A defesa de que o atendimento deva acontecer prioritariamente em grupos
fundamenta-se no entendimento de que os sujeitos se desenvolvem mediante a aprendizagem
— um processo partilhado o qual se efetiva por meio de interagdes. Esse carater social da
formacdo ¢ defendido por autores da teoria histdrico-cultural, especialmente Vygotsky
(1989), cujos estudos destacam o papel da aprendizagem no desenvolvimento cognitivo,
bem como a contribui¢do das interagdes na aprendizagem e no desenvolvimento dos alunos.

Vygotsky (1989) vé possibilidade do aluno com deficiéncia se apropriar dos
conteudos sistematizados, por meio de situagdes interativas no ambiente escolar. Vale
salientar que, na abordagem histérico-cultural, a mediacdo ¢ fundamental para os processos
de aprendizagem e de desenvolvimento. Para a teoria defendida por L. S. Vygotsky e seus

colaboradores:

A interagdo social ¢ uma necessidade ontoldgica, abrangente do ser. O homem néo
se constitui somente por meio dos processos organicos de maturagdo. Como ser
humano e, portanto, ontologicamente social, cada novo membro da espécie se
forma em situagdes de interagdo com os outros homens e com a natureza, o que
lhe possibilita a apropriagdo do patrimonio histoérico e cultural da humanidade,
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efetivando-se, assim, o processo de hominizagdo. (VAN DER VEER;
VALSINER, 1994, p. 75)

Tendo como orienta¢do a aprendizagem dos alunos, o acompanhamento na sala de
aula regular pelo professor do AEE ¢, também, um aspecto refor¢ado e fundamental para o
trabalho. Nao basta ouvir os professores, ¢ preciso observar o aluno na sala, investigar como
¢ seu acesso as aprendizagens em outros espacos ¢ avaliar se a dificuldade enfrentada por
ele ndo estd no ambito da gestdo da classe e/ou da escola. Essa ¢, também, uma atribui¢do
do professor, que ajudara na organizagao de recursos e estratégias para o acesso ao curriculo
e desenvolvimento das capacidades e potencialidades dos alunos.

A frequéncia dos alunos ao AEE, no turno inverso ao da escolarizagdo, necessita de
muita aten¢do. Alguns alunos evadem por motivos de acessibilidade e outros porque os
responsaveis, por algum motivo, ndo tém condi¢des de leva-los. Os professores sdo
orientados a sempre adaptarem o horario para atender aos alunos e conscientizar os
responsaveis para as possiveis implicacdes da falta do atendimento na vida escolar do
educando. Uma medida que tem contribuido muito para a frequéncia no atendimento ¢ a
extensdo do turno do aluno; por isso, muitos professores também atuam no horario de 11h
as 13hede 17h as 18 h.

Diante dos desafios postos para uma escola inclusiva, a rede municipal, ao longo dos
anos, tem favorecido momentos de trocas e estudos com os pares em reunides gerais € por
regido em uma frequéncia quinzenal, envolvendo, também, nas discussdes, em uma
frequéncia menor, os coordenadores pedagdgicos e gestores escolares das escolas nas quais
a SRM esté inserida.

Os professores, a coordenacdo pedagodgica e a dire¢do escolar das SRM, em

momentos de avaliagdo, em 2018, destacam a importancia desses momentos:

[...] foram muito significativas, principalmente o estudo de caso, quando pudemos
discutir com o grupo um plano de AEE e trocar experiéncias acerca das nossas
fungdes. As trocas e depoimentos no grupo contribuiram para a reorganizagéo dos
objetivos a serem alcancgados pelas criangas e adolescentes da nossa escola. Os
encontros por regido sdo muito ricos, uma vez que possibilita maior entrosamento
e didlogo entre os professores e efetiva contribui¢@o para o nosso trabalho. (E. M.
Thereza Falci).

[...] s8o momentos de trocas de experiéncias e estudo. Essa pratica ¢ importante
para nosso trabalho, pois compartilhar de reflexdes sdo ricos instrumentos para o
desenvolvimento de nosso trabalho (E. M. Marcos Freesz).

Intimeros avancgos vém sendo percebidos ao longo do tempo e certamente na
escola tornando-a mais inclusiva. Ndo s6 por conta dos atendimentos, mas o
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pensar e fazer coletivo para a eliminag@o das barreiras na aprendizagem de nossos
alunos... (E. M. Henrique José de Souza)

Hé pouca articulacdo com os anos finais, pois os professores nao frequentam as
reunides pedagogicas onde é reservado um tempo para discutirmos sobre a
inclusdo. Para conversar com os professores dos anos finais, faz-se necessaria
visita esporadica nos horarios de aula (E. M. Helena Antipoff).

A escola, junto com os seus profissionais tém se esforgado para tentar responder,
de forma satisfatoria, a atual politica de inclus@o escolar, como explicitado no PPP
da escola. Os professores da sala de recurso tém demonstrado compromisso com
a questdo da aprendizagem dos alunos dessas salas, em atuar de forma colaborativa
junto aos professores da classe comum para a defini¢@o de estratégias pedagogicas
que favorecam o acesso ao curriculo para os alunos que atendem (E. M. Cosette
de Alencar).

Consideramos que o atendimento trouxe um fortalecimento as agdes pedagogicas
ndo sé na sala de aula, mas principalmente a coordenagdo pedagbgica, visto que
para essa ultima contribuiu com avaliagdes e encaminhamentos de criangas nédo s6
contempladas com o AEE, a especialistas necessarios (E. M. Afonso Maria de
Paiva)

Os estudos de casos trabalhados trouxeram informagdes relevantes para a pratica
pedagodgica, assim como os temas Avaliagio e Plano de AEE, que muito
auxiliaram para a elaboracdo dos mesmos (Cesu Teixeiras — Custédio Furtado de
Souza).

[...] uma sugestdo é fazer mais oficinas durante as reunides, apresentadas pelas
professoras (como apresentamos na reunido geral do dia 27 de novembro). E
oportunidade de conhecer maneiras de trabalhar a partir de experiéncias reais do
grupo de professores de AEE de JF. Aproveito para relatar como foi proveitoso o
encontro com o0 meu grupo para a construgdo do trabalho a ser apresentado na
reunido geral. (...) O trabalho em equipe nos proporciona esse momento tdo
produtivo e valioso (E. M. Antonio Carlos Fagundes).

Virias outras avaliagdes reafirmam o valor do grupo, da formacdo em rede de
colaboragdo, tanto na escola, quanto nas reunides do AEE. Assim, conforme Placco e Souza

(2006, p. 83):

Partimos da ideia de que o grupo ¢é encontro de pessoas que, movidas por
necessidades semelhantes, se implicam no desenvolvimento de a¢ées para atingir
objetivos e metas comuns. Cada grupo se diferencia de outros ao construir
contetdos e saberes que lhe sdo proprios. (grifos das autoras)

Nessa perspectiva, vamos nos constituindo como um grupo de estudos e reflexdes
sobre o AEE em Juiz de Fora, a partir da pratica em diferentes escolas, buscando sempre o
aperfeicoamento das agdes e das politicas publicas. E um espago ¢ um tempo de cada
professor se expressar, escutar oS pares; por vezes, a0 narrar suas praticas ¢ angustias,
possibilitam uma a¢do formativa sobre a docéncia nas SRM. Contar experiéncias no AEE

vem se constituido uma boa estratégia para o desenvolvimento profissional, na medida que
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proporciona a reflexdo sobre a agdo e a constru¢do de processos e conhecimentos sobre o

trabalho.

Figura 1- Reunides com as professoras das Salas de Recursos Multifuncional — Juiz de
Fora/2018

Fonte: acervo das autoras.

Nos momentos de trocas com os pares, sdo enfatizados casos de alunos para os quais
sdo discutidos planos de atendimentos, atentando para os objetivos do AEE, mediante as
caracteristicas dos alunos, os recursos necessarios, as atividades, a avaliagdo, bem como os
registros das aprendizagens. Sdo estudados e discutidos textos sobre aprendizado,
desenvolvimento humano e a organizac¢ao dos processos escolares (curriculos, avaliagdo...),
entre outros. Também ¢ abordado o uso dos recursos materiais enviados pelo MEC e ou
construidos pelo professor, com destaque na acdo do professor, na medida que conhece as
potencialidades e necessidades de seu aluno. Cabe, portanto, um processo constante de
investigacdo de como o aluno do AEE aprende, estendendo esse conhecimento ao professor

da sala comum.
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A seguir, exploram-se algumas ideias, no campo matematico, que ajudam a sustentar
um trabalho que necessita de constante desenvolvimento profissional sobre os processos de

aprendizagem, ancorado na literatura e pesquisa, bem como na pratica pedagogica.

Recurso no AEE na area da matematica: a caixa de numeros

O MEC enviou, diretamente para as escolas, alguns recursos que auxiliam no
desenvolvimento de atividades com os alunos publico-alvo da educagdo especial e tantos
outros também sdo produzidos a partir de suas caracteristicas e necessidades. Nesse sentido,
cabe destacar, antes de identificarmos um dos recursos e suas potencialidades, que o
material, por si s0, ndo leva ao aprendizado. A aprendizagem ¢ um processo complexo que

exige interacdo e mediagdo com outros € com o ambiente,

[...] tem a ver diretamente com a experiéncia. Se a crianga nio realiza agdes com
os objetos, se ndo tem possibilidade de ver, tocar, mover-se, provar seu dominio
sobre as coisas, vai encontrar sérias dificuldades no processo de organizagdo de
sua inteligéncia. (FERNANDEZ, 1991, p. 73)

A relacdo do aluno com o conhecimento ¢ construida na medida em que ele busca
novas formas de resolver uma situagao-problema. A base que estrutura sua aprendizagem ¢
uma acao diante de uma situacao desafiadora; sobretudo, quando se trata de alunos do AEE.

No caso da linguagem matematica, percebemos que, em uso da memorizacao, os
numeros e os simbolos ndo sustentam o raciocinio l6gico-matematico. A grande questdo esta
em construir o sentido do conceito de niimero e perceber as fungdes de seus simbolos,
empregando-os em seu cotidiano.

Nesse sentido, baseando em Lorenzato (2006), temos que a compreensdo dos
conceitos numéricos pela crianga ocorre a partir da aquisicdo de sete processos mentais
basicos: de correspondéncia - relagdo de um a um ou de um a varios, entre os objetos e ou
elementos; de comparagdo - reconhecimento de diferencas ou semelhancgas entre objetos e
ou elementos; de classificagdo - maneira de separar elementos, de acordo com uma
qualidade ou condi¢do especifica, determinando, assim, suas semelhancas ou diferencas; de
sequencia¢do - ordenagdo de objetos e/ou elementos sem um critério estabelecido; de
seriagdo - ordenacdo de objetos e/ou elementos, de acordo com um critério predeterminado;
de inclusdo - ideia de que um conjunto de elementos abarca outros e pode ser abarcado por

conjuntos maiores; € de conservagdo - quando se compreende que a quantidade de um
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elemento ndo muda de acordo com sua forma.
O autor enfatiza, ainda, que esses setes processos devam ser desenvolvidos a partir

de atividades concretas.

A partir da agdo sobre o real, sobre o concreto manipulavel, da interagdo com os
colegas e com o adulto, mediada pelos significados das nogdes matematicas
envolvidas nas situa¢des-problema, a crianga avanga de um conhecimento
superficial para um conhecimento elaborado. (LORENZATO, 2008, p. 58)

Feitas essas consideracdes, elegemos um material, muito utilizados nas SRM, que
acreditamos ajudar na constru¢do do conceito de nimero e descreveremos algumas
atividades com o seu uso. A caixa de nimeros ¢ composta por dez caixinhas acrilicas com
descri¢do numérica, na parte superior, na forma hindu-arébica e em braile. Dentro de cada
caixinha, hd a quantidade de objetos correspondentes a sua inscricdo superior, conforme

Figura 2.

Figura 2 — Caixa de numeros

Fonte: arquivo das autoras.

A propria organizag¢do da caixa ja estd proposta em uma nog¢ao de classificagdo de
objetos, por sua quantidade, e de seriagdo correspondente a constituicio numérica
respectiva. Como sabemos, mesmo as criangas que ndo sabem ainda a escrita dos ntimeros
e nem a no¢ao de quantidade, as vezes, sabem recitar a sequéncia numérica sem ter a nogao
do que aqueles numeros representam.

Para o trabalho inicial com o uso da caixinha de nimeros, pode-se solicitar e observar
se a crianga utiliza estratégias diferentes para comparar duas ou mais cole¢des, mediante,
apenas, a apresentacdo dos objetos que estdo dentro das caixas, sem fazer relagdo com os

simbolos, apenas com os objetos, conforme mostra a Figura 3.
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Figura 3 — Comparagao e classificacdo dos objetos das caixinhas de numeros

Fonte: arquivo das autoras.

E importante perceber que essa atividade pode ser feita sem nenhuma
correspondéncia ao simbolo numérico. Primeiramente, observamos quais categorias a
crianga estabelece, pois ela pode nos apresentar apenas duas categorias, por exemplo:
brinquedos e formas, ou qualquer outra em que ndo pensdvamos previamente.

E necessario reconhecer e considerar as nogdes que as criangas ja trazem a respeito
da contagem de objetos, da selecdo e da organizagdo propria do aluno. Isso pode ser
vivenciado em diferentes momentos da rotina: nos atendimentos, em brincadeiras, em jogos
e em atividades livres. Enfim, quanto mais diversificadas forem as situacdes de contagem,
mais produtivo serd o processo de aprendizagem matematica do aluno.

Depois da classificagdo, enveredamos para o processo de comparar; perguntamos
onde tem mais objetos, mesmo sem a contagem um a um, utilizando apenas o senso
numérico. Em muitos casos, ndo basta analisar o dominio dos alunos sobre sequéncias e
regularidades j& definidas através da sequéncia numérica, como, por exemplo: este é um
numeral 1 - pegue um objeto; este é o numeral 2 - pegue dois objetos! E essa construgdo
final que o professor deseja vislumbrar no seu aluno.

E fundamental instiga-los, fazer um levantamento das hipoteses a respeito da
quantidade de objetos que foram citados, referidos ou separados ao manipulé-los. Ou seja,
dispor os objetos de diferentes maneiras e perceber se a crianga compreende que a
quantidade de um elemento ndo muda de acordo com sua forma; perceber que sequéncia a
crianga produz com os objetos, que organizacdo mental ela utiliza para a contagem -
enfileiramento, pareamento, aleatério - até produzirmos uma seriagdo.

Caso a contagem seja em movimentos aleatdrios, seguimos estabelecendo um
processo de pareamentos entre as cole¢des, fazendo correspondéncia entre objeto e objeto,

utilizando um enfileiramento dos elementos.
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Figura 4 — Enfileiramento e pareamento das quantidades
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Fonte: Organizado pelas autoras.

E interessante observar que essa mesma disposicio de objetos vai contribuir,
futuramente, para as nog¢des de subtracdo com a ideia de comparagdo. Vejamos: vocé tem 8
bolinhas de gude e seu irmdo tem 5. Quantas bolinhas vocé tem a mais que seu irmdao?

Uma ultima possibilidade que pode ser verificada, com esse mesmo material, € se a
crianga tem a nog¢do de inclusdo de classe. Diante das categorias formadas, podemos criar
duas cole¢des, uma de carrinhos e uma de motos, por exemplo. Vejamos: em uma colegdo
ha 6 carrinhos e em outra ha 5 motos. Essas duas cole¢des fazem parte de uma maior que €
a colecdo de brinquedos. Diante disso, tem-se os seguintes questionamentos: quantos
carrinhos ha? Quantas motos? Tem mais carros ou brinquedos? Importante observar que
ha a necessidade de uma nova categorizacdo em que se incluem os carros e as motos na
colecdo de brinquedos.

O que temos ¢ que 10 brinquedos contém 6 carros e 4 motos e, ainda, que o numeral

10 ¢ composto por 6 mais 4. Uma nog¢do aditiva do nosso sistema de numeragdo decimal.

A primeira configurag@o mais proxima do conceito de nimero ocorrera quando as
criangas perceberem que nimero ndo ¢ uma propriedade que esta nos objetos,
como cor, brilho, aspereza, forma e posi¢do, mas ¢ uma relagdo abstrata de
equivaléncia que existe entre cole¢des de objetos; portanto, na verdade, nimero
0 existe na mente de quem o constrdi. Assim, diante de trés bolas, trés lapis, trés
livros, trés tampinhas e trés criangas, a ideia em que se baseia o conceito de
nimero esta na percepgdo de que os conjuntos possuem algo de equivalente (a
quantidade), e ndo importa o tipo de objeto (o referente). (BRASIL, 2014, p. 24)

As consideragdes sobre a caixa de numeros envolvem um saber matematico ¢ um
saber sobre os processos de construcdo da crianga, compreendendo a importancia das

relacdes favorecidas pela agdo do professor.
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Consideracoes finais

As praticas nas SRM do municipio tém gerado mais aprendizagens para o
desenvolvimento docente; sobretudo, quando sdo compartilhadas para fortalecer o processo
inclusivo. Ainda existem muitas barreiras, algumas atitudinais, contudo, ao longo do tempo,
avancamos no que diz respeito a uma escola que se pretende inclusiva, nao por for¢a de uma
lei, mas por necessidade humana. O AEE tem contribuido para ampliar o direito de
aprendizagem de TODAS as criancas. Ressaltamos a importancia da formacdo em
colaboragdo para o aprofundamento nas questdes nao s6 da matematica e seus recursos, mas

também sobre os processos de aprendizagem, tanto do professor quanto do aluno.
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