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Resumo

Esse artigo apresenta resultados de uma pesquisa qualitativa desenvolvida, em um percurso de doutoramento,
com o objetivo de analisar como processos de formagdo continuada de professores que ensinam matematica
podem viabilizar um ensino que considere, além da ciéncia, o contexto, a experiéncia, 0 conhecimento
produzido e as formas vigentes de ensinar e aprender em comunidades ribeirinhas como elementos inerentes a
formacdo de um sujeito local e global simultaneamente. Foram utilizadas quatro técnicas diferentes para a
construcéo dos dados. No recorte aqui feito evidenciam-se as narrativas pictoricas (desenhos), elaborados pelos
oito sujeitos participantes e, as rodas de didlogos. Os resultados obtidos indicam que o ensino de matematica
apresenta nuances que refletem o contexto no qual se realiza e marca, de formas variadas, as memdrias daqueles
que o experienciaram.
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Abstract

This article presents the results of a qualitative research developed, in a PhD course, with the objective of
analyzing as continuous training processes of teachers who teach mathematics can enable a teaching that
considers, in addition to science, the context, the experience , the knowledge produced and the current forms
of teaching and learning in riverside communities as elements inherent in the formation of a local and global
subject simultaneously. Four different techniques were used to construct the data. The pictorial Narratives
(drawings), elaborated by the eight participating subjects and the dialogue wheels, are evidenced in this excerpt.
The results obtained indicate that the teaching of mathematics presents nuances that reflect the context in which
the memories of those who experienced it are realized and marked in varying ways.
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Introducéo

Esse artigo ndo trata de matematica no sentido etimoldgico da palavra, mas da
formagéo continuada de professores que, assim como aconteceu comigo, em determinado
periodo de suas vidas, se veem incumbidos de ensinar matematica sem ter uma formagéo
adequada para isso. Nele, apresento um recorte dos resultados obtidos no percurso
investigativo sobre a formacéo continuada de professores que ensinam matematica nos anos

iniciais do Ensino Fundamental em escolas ribeirinhas dos estados do Amazonas e do Para.
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A escola ribeirinha, contexto no qual os sujeitos da pesquisa efetivam a docéncia, sdo
espacos educacionais existentes em comunidades onde seus habitantes mantém uma
intrinseca relacdo de vida com o rio e a floresta.

Reconheco que problemas educacionais estdo presentes em todos 0s contextos, mas
em comunidades ribeirinhas eles séo gritantes, principalmente, quando néo é considerado o
meio socio-histdrico-cultural no qual a escola esta inserida. Por isso, para compreender a
problemética estabelecida o percurso metodoldgico foi elaborado a partir da realidade
experienciada, considerando o sujeito e a complexa rede de relacbes estabelecida no seu
meio natural. Assumi o0 método como um caminho construido com a colaboracéo dos sujeitos
da pesquisa, oito professores que ensinam matematica nos anos iniciais do Ensino
Fundamental, sendo quatro do estado do Amazonas e quatro do Para.

O objetivo da pesquisa consiste em analisar como processos de formacao continuada
de professores que ensinam matematica podem viabilizar um ensino que considere, além da
ciéncia, o contexto, a experiéncia, 0 conhecimento produzido e as formas vigentes de ensinar
e aprender em comunidades ribeirinhas como elementos inerentes a formacdo de um sujeito
local e global simultaneamente.

Na construcdo dos dados e durante todo o desenvolvimento da pesquisa olho e tento
entender a qualidade, o valor do conhecimento expresso nas acdes observadas, o significado
que as pessoas dao as coisas e a sua vida, o que exige a busca de informacdes in loco para
descrever o contexto no qual se encontra o fendbmeno em estudo (BAUER; GASKELL,
2012).

Diante do contexto investigado, nenhuma técnica ou instrumento, isoladamente,
mostrou-se suficiente para retratar a realidade adentrada, por isso busquei orientacdes em
Kaufmann (2013), Bicudo (2000), Gonzalez Rey (2010), Morin (2005, 2007), Kincheloe e
Berry (2007) e Bauer e Gaskell (2012) para poder construir um percurso metodologico, em
quatro etapas, que me permitisse entender as semelhangas e as diferencas que emergem das
narrativas dos professores expressas nos Momentos de Escuta e Dialogos (MED,) nos
Desenhos (narrativas pictoricas), nas Praticas Formativas e nas Rodas de Diélogos. Nele
evidencio meu entendimento de pesquisa, em particular da qualitativa, em acordo com as
ideias de Almeida (2012, p. 103), como “uma atividade de ponta na construgao de narrativas
cientificas sobre fendmenos do mundo, sejam esses fendmenos fisicos, metafisicos,
culturais, microscopicos ou macroscopicos”; nao sendo, portanto, adequado percorrer um

caminho linear que ignore as relagdes entre objeto, sujeito e ambiente.
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Esse percurso teve como paragem comum, nas histdrias de vida e formagdo dos
professores, o ensino de matematica. Ao revirarem o bau de suas memarias trouxeram a tona
resquicios de um ensino que 0s marcou por motivos variados, mas com semelhangas comuns.
Ao perceber essas intersecdes, pedi a cada professor que materializasse a lembranga que tem
sobre o ensino de matematica, enquanto alunos e, seu relacionamento atual com esse ensino,

agora na posicdo de professor, por meio de desenhos.

Os desenhos falam por si. Sdo narrativas mais “trabalhosas”, pois ndo basta apenas
lembrar e falar, é preciso pensar sobre as lembrancas e encontrar meios de externaliza-las
sem o auxilio de palavras, isso ndo e tarefa facil, envolve sentimentos, significados e
simbolizacdo. E a materializacdo da poténcia das lembrancas de um periodo de formagéo

que deixou marcas nem sempre agradaveis, nem sempre positivas.

Como aprendi matematica na escola?

As memorias construidas pela interacdo dos sujeitos da pesquisa com certo estilo de
ensino de matemaética ao longo de suas vidas, enquanto alunos, sdo apresentadas em
desenhos por eles elaborados. Esses desenhos expressam engramas, tracos permanentes
deixados pelo modo como viveram a matematica em sala de aula. Assim, compdem “o nivel
das interacOes simbdlicas corresponde a uma razdo sensivel. Ele é composto pelas formas,
pelas imagens e pelos simbolos com os quais entramos em ressonancia, que nos colocam em
forma e com os quais produzimos sentido” (GALVANI, 2002, p. 103).

Pautada nas ideias de Manguel (2001), posso dizer que os desenhos elaborados pelos
professores sdo imagens que expressam informac6es tanto quanto as historias contadas. Para

esse autor,

As imagens, assim como as histérias, nos informam [...]. As imagens que formam
0 mundo sdo simbolos, sinais, mensagens e alegorias. Ou talvez sejam apenas
presencas vazias que contemplamos com o0 nosso desejo, experiéncia,
guestionamento e remorso. Qualquer que seja o0 caso, as imagens, assim como as
palavras, sdo a matéria de que somos feitos. (MANGUEL, 2011, p. 21).

Os desenhos corporificam os significados construidos pelos sujeitos da pesquisa
sobre uma forma de ensino de matematica que, de certo modo, os traumatizou. Neles esta a
representacdo de uma relacdo com um ensino de matematica que se mostra severo e

autoritario. Os desenhos embora sejam resultados de lembrangas de distintos sujeitos, que
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viveram em lugares diferentes, estudaram em escolas, cidades e até estados diferentes,
guardam entre si aspectos semelhantes que retratam um tipo de formacéo onde s6 o professor
era sujeito do conhecimento.

Para viabilizar um momento de reflexdo sobre as lembrancgas corporificadas nos
desenhos, com os professores do Para, realizei uma roda de diadlogos aproveitando um dia de
feriado, no qual os colaboradores concordaram em ceder algumas horas de seus tempos para
que, juntos, os envolvidos na pesquisa, pudessem conversar e refletir sobre suas formacdes
e sobre os significados e implica¢cdes das lembrangas de um ensino de matematica vivido por
cada um, em tempos passados.

Com os professores do Amazonas essa roda de dialogos foi realizada em um dia
letivo dedicado a formacdo dos professores. A primeira parte da formacdo centrou-se no
ensino e na discussdo de ddvidas sobre conteddos matematicos; na segunda parte, foi
realizada a roda de didlogos onde, eu e os professores, pudemos ouvir as interpretacdes de
cada um e realizar uma analise em conjunto das representacdes contidas nos desenhos.

A realizacdo das rodas de diadlogos se mostrou importante para a formacdo dos
professores envolvidos, pois falar sobre como se relacionava com a matemaética e seu ensino
ao longo de sua formacdo pode ajudar a quem fala refletir sobre como se posiciona agora,
como agente ativo desse ensino e sobre as caréncias e dificuldades enfrentadas pelo professor
e seus alunos. Para o professor formador, escutar sobre essas vivéncias pode ajudalo a refletir
sobre a mobilizacdo de emogdes que sua propria pratica pode estar desencadeando e assim,
redireciona-la com o fim de oportunizar, aos professores em formacéo, experiéncias com um
ensino de matematica mais proximo das necessidades e expectativas do contexto em que
trabalham e mais distante das marcas negativas que carregam.

Quando a violéncia € aceita como parte de um processo educativo, como a dor pode
ser representada? No caso dos professores colaboradores dessa pesquisa, ao vasculharem
suas memarias em busca de imagens que representassem a relagdo que tiveram com o ensino
de matematica quando ainda eram alunos na escola, essa dor é representada por meio de um
objeto usado para castigar aqueles que ndo cumpriam com as tarefas estabelecidas,
principalmente, para castigar os que ndo conseguiam memorizar a tabuada. Esse objeto, a

palmatoria 2, surge no desenho de quase todos os colaboradores da pesquisa. E, na

2 Objeto circular de cabo cilindrico confeccionado em madeira e usado para castigar os alunos.
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interpretacdo que fazem da presenca deste na sala de aula, todos estabelecem uma relagdo
direta com a necessidade de memorizacdo, nas aulas de matematica, dos resultados da
tabuada de adicdo e de multiplicacdo, principalmente, nos anos iniciais do Ensino
Fundamental (antigo 1° grau).

Figuras 1 e 2 — Representagdo das lembrancas do ensino de matemaética vivido na escola.

1) Faga um desenho que represente sua relago com o ensino de matemética quando 1) Faca um desenho que represente sua relagéo com o ensino de matemética quando
vocé era estudante. Vvocé era estudante.

Fonte: Desenho do prof. Josué e da profa. Eliza, respectivamente — estado do Para.

Ao explicar a representacdo que fez em seu desenho, o professor Josué fala de um
tipo de aprendizagem baseada no medo de receber castigo. Um modo de ensino onde a
motivagdo para aprender estava baseada na vontade de bater ou no medo de apanhar uns dos
outros. Essa dindmica de ensino, em determinado periodo da educacdo brasileira, era
considerada normal e até influenciava a forma como alguns pais corrigiam seus filhos em

casa como € possivel perceber na fala desse professor:

Eu vivi aquele periodo da tabuada! A gente tinha que memoriza-la inteira e depois
passar pelo processo de copia. Lembro que tinhamos que competir um com o outro. Era uma
matematica mais individualizada [...]. Eu tinha que competir com minha irm&, pois nos
estuddvamos na mesma turma. Tinhamos que estudar muito para ndo apanhar de
palmatoria. Quando minha irma errava eu tinha pena dela e batia devagar, mas sem a
professora perceber, sendo era eu quem apanhava. Esse castigo chegou até a nossa casa.
Lembro que na casa do meu tio tinha uma palmatdria tambem. Quando ele ia nos ajudar a
fazer as tarefas de casa, quando ele ia nos ensinar, ele usava a palmatéria também.

(Professor Josué).

De certa forma, a violéncia aparece nas narrativas dos professores colaboradores da

pesquisa sempre relacionada ao ensino de matematica que experienciaram ao longo de suas
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formacbes. Embora no periodo de escolaridade bésica vivido por esses professores 0s
castigos fisicos e psicologicos fossem vistos como um meio pedagdgico para corrigir, por
exemplo, 0 mau comportamento, é em relacéo ao ensino e as dificuldades de aprendizagem
em matematica que estes se corporificam da maneira mais perversa, humilhante e dolorosa.
A violéncia corporificada na palmatdria como instrumento de ensino era comum, aceitavel
na escola e nas familias, mesmo apos sua proibicao, permeou o contexto escolar até meados
do século XX como narrado pelos professores.

Durante a roda de dialogos, ao observar o seu desenho e o de seus colegas, a
professora Eliza fez uma reflexéo sobre a constatacao de semelhangas no modo de se ensinar

matematica presente nas imagens por eles manifestadas:

Professora é impressionante! Percebi que, apesar de termos estudado em locais
diferentes, em municipios diferentes e termos idades diferentes, 0s nossos desenhos pelo
menos os da nossa formacdo enquanto estudantes sdo muito parecidos. Todos noés

demonstramos a mesma memdria de formag&o!

Ao interpretar a representacdo contida no seu desenho faz uma descricdo de como
sua professora arrumava a sala de aula para 0 momento da sabatina® e, ao refletir sobre esse
momento, credita-o as dificuldades que teve para tratar de multiplicacdo com seus alunos.

Minha memdria sobre o ensino de matematica que vivi se apresenta nesse contexto
de sabatina, minha professora fazia sabatina toda sexta-feira. Esse momento era um
momento em que eu ficava extremamente nervosa. O nervosismo fazia sempre que eu
esquecesse principalmente a multiplicacdo. Dai, talvez, sem querer justificar, mas tentando
compreender, seja por isso, que eu tenha muita dificuldade para tratar de multiplicacdo na
minha sala de aula, pois sempre fico procurando uma forma de tratar a multiplicacdo de

modo que ndo se torne dificil ou traga algum tipo de problemas para meus alunos. Apesar

3 Sabatina é a denominagdo dada ao momento em que o professor ou professora inquiria seus alunos sobre os
resultados da tabuada. No Brasil, de modo geral, ocorria na sexta-feira. A sabatina entra no contexto
educacional brasileiro por meio da pedagogia jesuitica, rigorosa e com bases catolicas. Essa forma de ensinar
possuia raizes num documento chamado Ratio Studiorum, similar a Didatica Magna, do educador tcheco
Comeénio, manuais que davam especial atencdo ao ritual de provas e exames. De segunda a sexta-feira os alunos
se dedicavam aos estudos e no sdbado eram submetidos a um processo de “avaliacdo”, geralmente,
guestionamentos orais, onde aqueles que errassem eram castigados. Dai 0 nome sabatina, porque ocorria no
sébado. (LUCKESI, 2005)
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desse contexto de sabatina, de todo nervosismo, 0 meu contexto de sala de aula néo era
ruim. Eu ndo via minha professora como uma pessoa ma, pelo contrario, quando terminava
esse momento tudo continuava legal, voltdvamos a brincar, a nos divertir. A professora era
tdo querida por nos que a gente acabava esquecendo a dor e a mao vermelha, tudo voltava

ao normal. (Professora Eliza).

A partir da interpretacéo feita pelos proprios autores dos dois desenhos anteriores é
possivel perceber a presenca de sentimentos antagdnicos, no primeiro: felicidade por acertar
a sabatina, por mostrar que sabia matemaética e, ao mesmo tempo, tristeza por ter que bater
na prépria irma.

No segundo, esta presente o medo de errar, de ser castigada por uma pessoa tao
querida. S&@o situacBes permeadas por uma violéncia que extrapola o castigo fisico e
desencadeia emocgbes e sentimentos ambiguos. S&0 memorias de um tempo em que 0
professor é autoridade na sua sala de aula, no qual o professor é visto como um ser superior
ao aluno, e este aceita como normal uma violéncia simbdlica*baseada no consentimento do
uso de uma autoridade verbal, pois o que o professor falava era lei. A aceitacdo dessa
violéncia se traduz em emocdes variadas manifestadas pelos alunos, principalmente, no dia
da sabatina. Nesse dia a emocédo reinava na sala de aula, o aluno, compulsoriamente,
participava de uma espécie de julgamento, onde eles e seus pares eram ao mesmo tempo réus

€ carrascos.

Tal emocdo se revela por manifestagdes visiveis, como enrubescer, 0 embaraco
verbal, o desajeitamento, o tremor, diversas maneiras de se submeter, mesmo contra a vontade e a
contragosto, ao juizo dominante, ou de sentir, por vezes em pleno conflito interior e na “fratura do
eu”, a cumplicidade subterrdnea mantida entre um corpo capaz de desguiar das diretrizes da
consciéncia e da vontade e a violéncia das censuras inerentes as estruturas sociais (BOURDIEU, 2001,
p. 205, grifo do autor).

Ao observar pela primeira vez os desenhos anteriores ndo imaginei esse misto de
emocgdes explicitado pelos professores e isso, me leva a tomar como referéncia reflexiva as
andlises de Bourdieu e Passeron, em A Reproducédo (2012), e me questiono sobre: o que se
esconde por trés do que vejo quando observo um contexto educacional? Atualmente, quando

observo uma sala de aula, uma aula de matematica, o que esta por tras daquilo que vejo?

4 Para maior aprofundamento sobre violéncia simbélica ler A Reproducdo: elementos para uma teoria do
sistema de ensino de Pierre Bourdieu e Jean-Claude Passeron (2012).
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Que violéncias permanecem nas aulas de matemaética, particularmente, em escolas
ribeirinhas? Pois, de acordo com Bourdieu e Passeron (2012, p. 26), “toda agdo pedagbgica
(AP) é objetivamente uma violéncia simbolica enquanto imposi¢do, por um poder arbitréario,
de um arbitrario cultural”. Assim, ¢ importante refletir até que ponto a violéncia simbdlica
sofrida pelos professores, quando eram alunos, na escola, se reflete ou ndo em suas agdes
pedagogicas, atualmente.

Na realizacdo da roda de dialogos com os professores do Amazonas, em uma sala de
aula da escola da comunidade Menino Deus, eu e 0s professores nos sentamos ao redor de
uma mesa sobre a qual eu havia distribuido os desenhos por eles elaborados. Inicialmente,
todos observaram os desenhos em siléncio. Quando eu questionei sobre o que percebiam nos

desenhos, a professora Adriana, aparentemente surpresa com o que Vvia, respondeu:

Os desenhos séo iguais! Quase iguais. Todos apresentam traumas!

Realmente, a semelhanca percebida pela professora é evidente quando os desenhos
sdo colocados lado a lado, principalmente em relagcdo a primeira parte, aquela onde os
professores representam as memorias que tém sobre a relacdo vivida com o ensino de

matematica quando eram alunos na escola.

Figuras 3 e 4 — Representacdo das lembrancas do ensino de matematica.

1) Faga um 6esenr§o que represente sua relagéo com o ensino de matematica quando

1) Faga um desenho que represente sua relacao com o ensino de matematiza quando
vocé era estudante

Fonte: Desenho da profa. Adriana e do prof. Edgar, respectivamente — estado do Amazonas.

[...] De modo geral, minha relagdo com o ensino de matematica em toda a Educagéo
Basica foi catastrdfica! Nao esqueco o pavor da bendita sabatina. Eu me apavorava por
medo de apanhar quando chegava o dia da sabatina que era nos dias de sexta-feira. Minha

aversdo a matematica surgiu dai. (Professora Adriana).
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As narrativas dos professores do estado do Amazonas e as interpretagdes que fazem

de seus desenhos também trazem a tona o temor do dia da sabatina.

Hoje, eu penso que, naquela época, os professores conseguiam fazer com que 0s
alunos criassem medo da matematica. Lembro que eu tinha conviccdo da necessidade de
chegar em casa e estudar a tabuada para no outro dia eu ndo pegar aqueles bolos. Lembro
que usava muito a calculadora para memorizar a tabuada. Naquela época ja tinha
calculadora! Na calculadora era divertido aprender, era mais rapido, era possivel refazer,
voltar atras. [...] Eu aprendi muita matematica usando a calculadora, mas era proibido
levar uma calculadora para a escola. La a tabuada era lei a ser seguida. Engracado, ndo
era permitido levar calculadora para a sala, mas a professora queria que a gente se
transformasse numa, pois todos tinham que responder rapido, tinha que ser automatico, nao
havia tempo para pensar, se demorasse apanhava também. [...] Eu lhe digo que eu so
comecei a gostar de matematica depois que acabou aquele sistema da palmatéria, da

sabatina. (Professor Edgar).

Os desenhos servem como elementos que fazem emergir lembrancas sobre parte da
formacdo desses professores, mas € necessario chegar a compreensao da historia
representada no desenho, “compreender como essa historia articula-se COmo um processo —
0 processo de formacdo — que pode ser depreendido mediante as li¢cbes das lembrancas que
articulam o presente ao passado e ao futuro” (JOSSO, 2006, p. 378). Para compreender os
sentidos, os sentimentos, os significados, ou mesmo a falta deles nas histdrias de formacao
contadas por meio dos desenhos, ndo posso analisa-los separadamente, é necessario um
esforgo para estabelecer um dialogo entre todos o0s elementos construidos em conjunto com
esses professores, pois, de acordo as ideias de Morin (2014), as quais também alicercam meu

modo de pensar,

o conhecimento de informag®es ou elementos isolados ¢ insuficiente. E necessario
localizar as informagdes e os elementos em seu contexto para que adquiram
sentido. Para ter sentido a palavra necessita do texto que é seu préprio contexto e
0 texto necessita do contexto onde se anuncia [...]. (MORIN, 2014, p. 17, tradu¢do
nossa).

Desse modo, é necessario levar em consideracdo 0s questionamentos: quem € esse
profissional que ensina matematica em escolas ribeirinhas amazénicas? De qual lugar ele ou
ela fala? Que histdria conta sobre o ensino de matematica? Quais sdo suas experiéncias e

expectativas com esse ensino?
Educagdo Matematica em Revista, Brasilia, v. 26, n. 70, p.31-46, jan./mar. 2021. 39




A realizacdo da roda de didlogos permite uma aproximagdo as respostas a essas
questdes e, abre espaco para um movimento de autoformacédo. Pois, para o professor em
formagdo, falar sobre como se relacionava com a matematica e seu ensino ao longo de sua
vida escolar pode ajudé-lo a refletir sobre como se posiciona agora, sendo agente ativo desse
ensino e sobre as caréncias e as dificuldades enfrentadas por ele e seus alunos. E, para o
professor formador, escutar sobre essas vivéncias pode ajuda-lo a refletir sobre a mobilizacdo
de emocdes que sua propria pratica pode estar desencadeando e assim, redireciona-la a fim
de possibilitar, aos professores nesse processo formador, experiéncias com um ensino de

matematica diferente das memarias negativas expressadas.

Como eu ensino matematica hoje

A segunda parte dos desenhos elaborados pelos professores consiste na
representacdo, de acordo com suas proprias percepcOes, da relacdo que estabelecem,
atualmente, na condicdo de docentes, com o ensino de matematica. Ou seja, consiste em
pensar, refletir e representar a forma pela qual ensinam matematica a seus alunos.

Na realizacdo da roda de didlogos, pedi a cada um, ndo que explicasse, mas contasse
ao grupo, sobre o que a imagem contida no seu desenho fala. Isto porque toda imagem é uma
narrativa em constante construcgéo, ela conta algo a quem a observa e lhe permite dizer algo
sobre ela (MANGUEL, 2011). Esse movimento de olhar, interpretar e narrar é
autobiografico, pois “nenhuma narrativa suscitada por uma imagem ¢ definitiva ou
exclusiva, e as medidas para aferir a sua justeza variam segundo as mesmas circunstancias
que d&o origem a propria narrativa” (MANGUEL, 2011, p. 28). Nesse sentido, a narrativa
produzida decorre da referéncia social, politica, cultural, religiosa, emocional que de cada

um tem, as quais servem de lentes para o olhar.

O que vemos é a pintura traduzida nos termos da nossa prépria experiéncia.
Conforme Bacon sugeriu, infelizmente (ou felizmente) sé podemos ver aquilo que
em algum feitio ou forma, nds ja vimos antes. S6 podemaos ver as coisas para as
quais ja possuimos imagens identificaveis, assim como s6 podemos ler em uma
lingua cuja sintaxe, gramatica e vocabulario ja conhecemos. (MANGUEL, 2011,
p. 27, grifo do autor).

Quando falam sobre seus desenhos, é possivel perceber a falta de sentido, de

contextualizacdo, de didlogo, como caracteristica do ensino que realizam. O desenho do
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professor Baltazar € emblematico. De certa forma, adjetiva o vazio percebido por esse
professor quando conta a histdria de sua formacéo e de sua pratica representadas no desenho.
O quadro em branco por ele desenhado reflete a vontade de mudanca expressa por todos em
relacdo ao ensino de matematica, mas, a0 mesmo tempo, evidencia a falta de uma formacéo
que fundamente uma mudanca consistente que Ihes permita utilizar, por exemplo, 0s jogos

como estratégia de ensino de conteldos matematicos, ndo como substitutos destes.

Figuras 5 e 6 — Representacdo da relacdo docente com o ensino de matematica

2) Faga um desenho que represente sua relagio com o ensino de matematica agora
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Fonte: Desenho do prof. Baltazar e da profa. Silmara, respectivamente — estado do Para.

Professora, esse quadro vazio no meu desenho fala muita coisa! O meu desenho fala
um pouco da minha formacéo, do vazio que existe na minha formacéo em relacéo ao ensino
de matematica. [...] O meu desenho diz disso, desse vazio, fala desse esvaziamento do
quadro, pois hoje, percebo que o ensino de matematica tem causado certo esvaziamento do
quadro, o ensino de matematica foi de um polo a outro, se usa muito 0s jogos e 0s materiais
didaticos, mas, nem sempre esse esvaziamento do quadro é positivo, no meu caso, por
exemplo, muita coisa ndo vai para o quadro porque eu ndo tenho seguranca para explicar.

(Professor Baltazar).

Para a professora Silmara seu desenho conta uma histéria de um relacionamento
angustiante com o ensino de matematica. A angustia sentida é fomentada pelo desinteresse
percebido em seus alunos, mesmo quando tenta apresentar a eles a matematica por meio da
leitura, de brincadeiras, de jogos, de variados recursos didaticos.

Hoje vejo os meus alunos expostos a varios caminhos, possibilidades, liberdade para
argumentar, mas eles se mostram apaticos, desinteressados, sempre esperando eu dar as

respostas prontas para eles, mesmo os instigando, os questionando, os desestabilizando
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diante de suas proprias certezas e/ou hipoteses, eles ndo conseguem apresentar seus

argumentos e contra-argumentos. (Professora Silmara).

O sentimento de angustia diante do desinteresse dos alunos pela matematica também
é expresso pelos professores do Amazonas. E isso, de acordo com suas reflexdes, pode se

agravar pelas insegurancas que sentem diante de contetidos que ndo dominam.

Os alunos hoje em dia tém liberdade, tem mais oportunidades e ndo valorizam o
ensino. Esse desenho representa isso, fala disso! Esse desenho fala dessa falta de interesse
que os alunos tém pelo ensino de matematica e o ensino de modo geral, por isso eu desenhei
os alunos de costas para a minha explicacédo. Eu estou falando, explicando e eles ndo estao
nem ai, as vezes até ficam de costas e conversam sobre outras coisas. Minha relacdo com o
ensino de matematica atualmente ndo € muito boa, tem assuntos que tenho duvida e, por

mais que eu me esforce, os alunos ndo dao valor, ndo se interessam. (Professora Ananda).

Figuras 7 e 8 — Representacdo da relagdo docente com o ensino de matematica
)
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que vocé é professor(a).

Fonte: Desenho da profa. Ananda e do prof. Edgar, respectivamente — estado do Amazonas.

Para o professor Edgar, a pratica pedagogica deve permitir uma aproximacao do
professor ao aluno. Para esse professor, ensinar matematica ou qualquer outra disciplina no
contexto de uma escola ribeirinha requer coragem e superacdo, pois as dificuldades sdo
muitas, 0s recursos escassos e as formagdes, geralmente, ndo preparam o professor para essa

realidade.

[...] Ao representar meu relacionamento com a matematica, agora que sou O
professor, representei os materiais (balGes, quadro enfeitado, cartazes) que uso para fazer

as criancas gostarem da matematica. Para chamar a atencao delas. Eu trabalho com eles
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de uma forma mais ludica. [...]Eu acredito que dessa forma consigo chegar mais proximo
deles e eles podem comecar a gostar da matematica. Hoje, tem participacéo do aluno nas
aulas. Hoje, fago de tudo para ndo causar neles os traumas que causaram em mim.

(Professor Edgar).

A narrativa dos professores, tanto do Amazonas quanto do Para, se aproxima no
tangente as inquietacdes manifestadas em relacdo as suas experiéncias com o ensino de
matematica, principalmente, quando refletem sobre o distanciamento entre o vivido nos
espacos formativos e na ambiéncia da escola onde trabalham.

Reconhecem que o ensino de matematica, também na escola ribeirinha, deve estar
atento as perguntas dos alunos, seus interesses, expectativas, gostos e desgostos, que
necessita ser relacionado com o mundo em que vivem sem restringisse ao contexto
ribeirinho, mas toma-lo, também, como referéncia, ponto de reflexdo a compreensdo de um
mundo que ndo e completamente previsivel. Todos manifestam interesse e vontade de
realizar um ensino diferente daquele que vivenciaram quando alunos, desejam ensinar com
mais significado, mas, de modo geral, ndo sabem como e acabam reproduzindo o que
encontram nos livros didticos.

E certo que a formacdo continuada dos professores tem um forte carater individual,
mas faz-se necessario que as secretarias de educagdo dos municipios, as associacdes, a escola
e os proprios professores dediquem um tempo para pensar quais conteudos, metodologias e
teorias fundamentardo as formacoes, principalmente, aquelas realizadas no inicio de cada
ano letivo para gque, realmente, se tornem contributos a pratica do professor e ndo apenas o
cumprimento de uma exigéncia no calendario letivo. Isto porque, para que a mudanca
aconteca ndo basta apenas a vontade do professor € necessario um olhar mais atento dos
formadores para os formando, pois o trabalho docente ndo é uma atividade desvinculada da
realidade. Muito da forma de ensinar é¢ um reflexo daquele que ensina, de suas aprendizagens
individuais e coletivas, de sua historia de vida e formagdo (NOVOA, 2013).

Durante todas as rodas de dialogos, ouvi a narrativa dos professores, observei seus
desenhos, refleti com eles sobre suas historias e chamei a atencéo para o fato de que hoje sdo
outros tempos, sdo outras necessidades, sdo outros interesses e, portanto, o ensino escolar
necessita acompanhar as muitas mudangas que ocorrem na sociedade, mas também

reconhecer a matematica como uma inven¢do humana e social como indicam Bishop (1999),
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Vergani (2003) e Lizcano (2004), possivel, respeitando os limites de cada um, de ser

aprendida por todos.

Considerac0es finais

O recorte apresentado nesse artigo traz a luz das discussGes a imagem construida
pelos professores acerca de um ensino de matematica vivido, quando alunos, a qual simétrica
ou assimetricamente se reflete no modo como enxergam o ensino realizado por eles, agora
na fungéo de professores, para evidenciar a necessidade de uma formagéo continuada nédo
focar apenas no aspecto profissional, pois este € apenas uma das facetas da pessoa que se
tornou professor ou professora.

As imagens falam de um tempo onde o ensino de matematica causava medo por conta
dos castigos e da humilhacdo comuns em sala de aula. Mas, falam também da tentativa desses
professores romperem com 0s traumas desse tipo de ensino e na busca de um fazer docente
mais digno e prazeroso, mesmo ndo tendo uma base sélida para isso. Esses profissionais
reconhecem as lacunas de suas formagdes em relagdo a matematica e pedem por formagdes
que os ajudem a supera-las.

As imagens representativas das experiéncias que os professores construiram com o
ensino de matematica e os didlogos realizados dao indicios de que a formacéo,
particularmente a continuada, desses professores, de modo geral, é carente de teorias capazes
de abalizar o processo formador para além de uma area de conhecimento especifico,
apropriadas para criarem fundamentos para uma ambiéncia formadora onde o professor em
formacgdo ndo seja “domesticado” para reproduzir algoritmos, demonstragdes assépticas,
formas de ensinar, sem vida, uma matematica sem alma. Tais imagens falam das caréncias
de conteudos, de metodologias, de materiais, de estrutura fisica, de reconhecimento das reais
necessidades de quem ensina matematica sem ter uma formacéo especifica para isso.

As formacdes continuadas sdo um caminho para a melhoria da pratica docente, pois
abrem espaco para compreensdes e adequacdes de conteudos de acordo com a realidade onde
a escola esta inserida e onde o ensino se realiza. Por isso, é importante atentar para 0s
aspectos sociais, culturais, historicos, financeiros, que compde o ambiente escolar, em
particular, o ambiente ribeirinho carente de quase tudo, invisibilizado e desvalorizado em
sua cultura.

As imagens falam, mas, muitas vezes, € necessario ver de perto, sentir na pele, viver

a realidade, para compreender a urgéncia de se repensar a formacdo de professores que
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ensinam matematica, pois as violéncias experienciadas pelos sujeitos da pesquisa podem
estar se apresentando nas escolas, nas aulas de matematica, com outras roupagens igualmente

danosas a aprendizagem dos alunos.
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