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Resumo

As Medidas de Comprimento
A na Educacao de Surdos

Clelia Maria Ignatius Nogueira''

Doherty Andrade"”
Maria Emilia Melo Tamanini Zanqueta"

Este trabalho relata parte de uma pesquisa/agao realizada com quatro alunos surdos do ensi-
no fundamental de uma escola especial de Maringa, no estado do Parana, com o objetivo de
identificar se eles, que ja haviam sido formalmente apresentados as medidas de comprimen-

to, haviam construido estes conceitos.
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Introducio

Atualmente, a principal
preocupacdo dos educadores de alunos
surdos do ensino fundamental ¢ com o
ensino da lingua portuguesa como segunda
lingua e, assim, discussdes sobre ensino de

Matematica, de Ciéncias, de Fisica, ndo

ocupam espago prioritario nas pesquisas.

No que se refere particularmente
a Matematica, Cukierkorn (1996), ao
entrevistar professores de Matematica para
surdos constatou que esta ¢ a disciplina
que os alunos surdos mais apreciam e para
qual apresentam maior facilidade. Para
essa autora, a facilidade dos surdos em
relagdo a apropriagdo da linguagem

matematica formalizada tem sido tratada

por professores da 4rea como uma
capacidade inata deles, abordagem com a

qual ela ndo concorda.

Corroborando com os resultados

(1996),
Machado (1995) e Nogueira e Zanquetta

de Cukierkorn Nogueira e
(2008), autores que destacam que para

professores de estudantes surdos a
Matematica ¢ a disciplina que menos
apresenta dificuldades para as criangas, a
excecdo dos problemas, cujos entraves sao
atribuidos, ndo sem razdo, as dificuldades

obvias de interpretacdo dos enunciados.

Nogueira (1995) realizou
observacOes com alunos ouvintes, de uma
escola regular comum e de estudantes

surdos, de uma escola especializada, em
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aulas de Matematica, sobre o conteudo
expressoes aritméticas. Os livros textos, a
metodologia e a professora eram os
mesmos nas duas escolas, a unica
diferenca era que a aula na escola
especializada era realizada em Libras.
Nogueira (1995) constatou que, enquanto
as criangas ouvintes reclamavam quando
precisavam realizar exercicios do tipo
“expressOes aritméticas”, as criangas
surdas os realizam até com “certo” prazer,
fato que a autora atribuiu a questdo da
linguagem. Ou seja, diferentemente da
Lingua Portuguesa ou Histéria, por
exemplo, a linguagem matematica mais se
assemelha estruturalmente a Libras do que
a Lingua Portuguesa, por causa da
constru¢do logica e da objetividade de
ideias. Assim, os alunos surdos
observados conseguiam entender o que se
esperava deles em determinadas atividades

matematicas e gostavam de desenvolvé-

las.

Além disso, questdes do tipo:
“Para que serve isso?”; “Onde vou usar
isso?” “De onde veio isso?” ou “Por que
preciso estudar isso?” sdo reveladoras das
dificuldades de alguém que esta tentando
compreender algo, que sdo bastante
comuns entre aprendizes ouvintes,
praticamente inexistem entre os estudantes

surdos, sejam eles educados no oralismo

ou no Dbilinguismo (NOGUEIRA;

ZANQUETTA, 2008).

Ora, ¢ entdo legitimo indagar se
as criancgas surdas realmente construiram
0s conceitos ou apenas responderam
satisfatoriamente as avaliagOes realizadas,
considerando que ¢ comum na pratica dos
professores de Matematica a concepgao de
ensino e aprendizagem de que ensinar
consiste em explicar e aprender consiste
em repetir o ensinado, sem preocupagoes

com a formagado efetiva de conceitos.

Contudo, por que os surdos se
adaptam mais do que os ouvintes a este
ensino tdo pouco atraente para muitos?
Nogueira e Nosella (2003), em
investigacao realizada junto a comunidade
de surdos, integrantes de uma associagao
de surdos, apresentam que, em funcio da
dificuldade obvia de comunicagdo, a
interacdo do individuo surdo com a
comunidade de ouvintes na qual estd
inserido ¢ prejudicada. Isto faz com que
diversos valores importantes para os
ouvintes, apreendidos no convivio com o0s
pares, de maneira direta ou indireta (a
comunicagdo em Si ou a entonagdo,
harmonia, ironia), escapem a percepgao

dos surdos.

Nesse ambiente no qual a

convivéncia social ¢ prejudicada, a
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investigacdo realizada por Nogueira ¢
Nosella (2003) constatou dificuldades de
surdos adolescentes na tomada de
decisdes, particularmente da dependéncia
em relagdo ao contexto, dos conceitos de
certo ou errado, a dependéncia em relagcao
aos lideres e a necessidade de aprovagao
do grupo, o que, de acordo com as

pesquisadoras, seriam indicativos de

pensamento heterénomo.

Assim, em fungao,
principalmente, de wuma heteronomia
naturalmente causada pela sua insuficiente
interagdo com o mundo e refor¢ada, na
maioria das  vezes, por atitudes
excessivamente paternalistas da familia,
da escola e da sociedade em geral, os
surdos se adaptam melhor a um ambiente
imperativo, como o do ensino tradicional
de Matematica, apoiado em simbolos,
operacdes  diretas e

(NOGUEIRA, 2004).

procedimentos

Os alunos surdos memorizam
definicdes e procedimentos matematicos,
da mesma forma como somos capazes de
memorizar uma cangdo numa lingua que
ndo conhecemos. Apenas repetimos as
palavras, mas ndo entendemos o
significado.  Entretanto, como  nas
avaliagdes a que sdo submetidos, em geral,
exigidos

apenas  sao definicdes e

procedimentos, os surdos costumar ter

sucesso na matematica escolar.

Neste contexto, nosso objetivo
foi identificar se alunos surdos que foram
apresentados formalmente a determinados
conceitos, resolveram  problemas e
obtiveram sucesso em avaliagdes estariam
capacitados a resolver questdes ou
problemas de matematica apresentados de
maneira diferente daquela com que foram
“preparados” para resolver. E fato que isto
também pode acontecer com alunos
ouvintes, porém, o que queremos destacar,
mediante o relato desta experiéncia, ¢ que
a ideia de que os alunos surdos ndo
possuem dificuldades na aprendizagem da
matematica (a excegdo dos problemas) ¢
equivocada, ou seja, que o €xito na
disciplina,  estabelecido  pelo  seu

desempenho nas avaliagdes escolares, nao

condiz com o conhecimento adquirido.

Desta forma, no primeiro
semestre de 2011, desenvolvemos uma
intervengdo com quatro criangas surdas,
trés que cursavam o 5° ano do Ensino
Fundamental e uma o 7° ano, no
contraturno  escolar, aplicando uma
sequéncia de atividades sobre medidas de
comprimento com o objetivo de identificar
se elas haviam construido, de fato,
conceitos ou mesmo nogoes em relagao as
unidades mais usadas do sistema métrico

decimal, apos ja terem sido apresentados
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oficialmente a este conteudo durante o seu

trajeto escolar.

A opcgao por este tema se deu por
se tratar de um conhecimento decorrente
de convengdo arbitraria e passivel de ser
apreendido mediante a transmissdo social,
quer em atividades escolares, quer pela
interacao social. Considerando que para
criangas que possuem uma interagao
adequada com o meio social, a constru¢do
dos  conhecimentos ndo  depende
unicamente das atividades escolares,
criangas ouvintes poderiam ser
favorecidas por seu meio social na
aprendizagem dos conteudos referentes ao
sistema métrico decimal, nossa hipotese ¢
de que, em fun¢do de sua dificuldade de
comunicag¢do, os alunos surdos dependam
muito das atividades escolares para a
compreensdo desses conceitos, o que
demandaria uma agdo pedagdgica

diferenciada.

Alertar para a necessidade de
uma proposta diferenciada para o ensino
de Matematica para surdos também se
constituia em um dos nossos objetivos,
pois desde o momento em que a
abordagem educacional para surdos se
tornou bilingue, ela basicamente se
limitou a aplicarem Libras, metodologias e
estratégias pensadas para o ouvinte,

deixando de investir na ampliagdo das

possibilidades de experiéncia do surdo, o
que precisa ser repensado, afinal, “mais do
que o ouvinte, o surdo precisa de um
“método ativo” de educacdo para
compensar a auséncia de um canal
importante de  contato com O
mundo” (NOGUEIRA; ZANQUETTA,

2008, p. 235).

A intervencao

Participaram  das  atividades
quatro alunos surdos (Al, A2, A3 ¢ A4),
de uma escola especial de Maringa, sendo
que trés cursavam o 5° ano do Ensino
Fundamental e apenas uma o 7° ano e, no
contraturno, frequentam o “Projeto
Laboratorio de Matematica”, desenvolvido
por uma das autoras deste trabalho,
professora esta da escola em que a
pesquisa foi desenvolvida sob a orientacao
dos demais autores. Cada encontro
semanal teve duas horas aula de duracao,
ao final a professora, em conjunto com os

alunos, realizava um “fechamento”.

Para organizarmos o inicio do
trabalho da nossa intervencao, elaboramos
um “perfil” de cada sujeito, dados estes
fornecidos pela equipe pedagodgica da
escola, pelos professores regentes da sala
de aula do ano anterior (4° ano) e pelos

professores da escola da area de Portugués
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e de Matematica, conforme segue.

Aluno Al- Do sexo
feminino, tinha nove anos e onze meses de
idade em fevereiro de 2011. Esta
matriculada nesta escola desde 2003 (saiu
durante um ano quando estava no 1°ano —
inclusdo). Sua surdez ¢ congénita e
bilateral, de tipo sensério-neural e grau
severo. Importante destacar que ela ¢ a
unica participante que possui pais surdos e
usudrios da lingua de sinais. Ela ¢ usuaria
da lingua de sinais, mas também utiliza a
oralidade para comunicar-se. Sua média
escolar na disciplina de Matematica, nos
primeiros anos do Ensino Fundamental, ¢
7,5. Participa em dois dias no contraturno
escolar dos programas: Portugués como
L2; Teatro, Escrita e Leitura: atualidades e
Projeto Laboratéorio de Matematica. A
professora regente da turma do ano
anterior relatou que procurava sempre
proporcionar atividades extras para esta
aluna, pois ela terminava rapidamente as
atividades propostas para toda a turma.
Ela informou também que, em relacao a
escrita da Lingua Portuguesa, a aluna tem

autonomia em suas producdes.

Aluno A2 - Do sexo masculino,
tinha nove anos e dois meses de idade em
fevereiro de 2011. Esta matriculado nesta
escola especial desde 2003. Sua surdez ¢é

congénita e bilateral de tipo sensorio-

neural e grau severo. Usa somente a
Libras para se comunicar (ndo mantém um
dialogo prolongado). Sua média escolar
na disciplina de Matematica, nos
primeiros anos do Ensino Fundamental, ¢
7,2. Participa em dois dias no contraturno
escolar dos programas: Portugué€s como
L2; Teatro, Escrita e leitura: atualidades e
Projeto Laboratério de Matematica.
Segundo relato da professora regente da
turma (do ano de 2010) este aluno
precisava constantemente de auxilio na
realizacdo de suas atividades de producao
escrita da Lingua Portuguesa, enquanto
que conseguia realizar sem maiores

auxilios as atividades de Matematica.

Aluno A3 - Do sexo feminino,
estava com doze anos e seis meses de
idade em fevereiro de 2011. Esta
matriculada nesta escola especial desde
2005. Sua surdez ¢ congénita e bilateral de
tipo sensorio-neural e grau severo. Usa
somente a Libras para se comunicar. Sua
média escolar na disciplina de Matematica
até o 6° ano ¢ 6,9. Participa em dois dias
no contraturno escolar dos programas:
Danga, Portugués como L2; Teatro,
Escrita e leitura: atualidades e Projeto
Laboratorio de Matematica. Segundo a
professora de Matematica (2010/11) a
dificuldades na

aluna tem muitas

disciplina, enquanto que a professora de
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Portugués e do Programa Portugués como
L2 relatam que ela ¢ uma aluna que vem
se destacando quanto a escrita de Lingua

Portuguesa.

Aluno A4 - Do sexo feminino,
possuia nove anos ¢ dois meses de idade
em fevereiro de 2011. Estd matriculada
nesta escola especial desde 2008. Sua
surdez ¢ congénita bilateral de tipo
sensorio-neural e grau moderado. Ela ¢
usuaria de Libras, mas também recorre a
oralidade para se comunicar. Sua média
escolar na disciplina de Matematica, nos
primeiros anos do Ensino Fundamental, é
6,8. Participa em dois dias no contraturno
escolar dos programas: Portugués como
L2; Teatro, Escrita e leitura: atualidades e
Projeto Laboratério de Matematica.
Segundo a professora regente da turma (do
ano de 2010), ela ¢ muito dependente nas
realizacOes das atividades Matematicas e

possui mais autonomia na producdo

escrita.

Os dialogos entre professora e
alunos foram realizados em Libras,
gravados em video e as conversas foram
transcritas e traduzidas pela professora —
pesquisadora e, posteriormente, foram

analisadas com os orientadores.

Dentre as diferentes unidades de

medida de comprimento, optamos por

trabalhar com a unidade de medida de
comprimento do sistema decimal de
medidas. Isso se deve ao fato de ser um
contetudo presente no cotidiano e pelo fato
de que as criangas, ao serem apresentadas
a este contetdo sdo retiradas da zona de
conforto proporcionada pelas atividades
de contagem, envolvendo grandezas
discretas e numeros naturais, para adentrar
no terreno das grandezas continuas, dos

numeros decimais € 0S numeros com

virgula.

Medir um comprimento significa
compara-lo com outro tomado como
unidade. De acordo com Nogueira (2005),
da mesma forma que o numero ¢
construido pela crianga e resulta da sintese
de duas estruturas logicas, a classificagdo
e a seria¢do, a medida ndo € um conceito

que pode ser transmitido apenas

socialmente. Na verdade, ela é resultante
de operacdes infralogicas de particdo e
deslocamento.

Vamos compreender melhor essas
operagdes mediante um exemplo.
Suponha que vocé necessite medir o
comprimento de um corredor. Vocé
dispde de um bastdo para utilizar como
unidade padrio de medida. Entdo, vocé
vai marcar um ponto inicial a partir do
qual vai verificar quantas vezes o bastdo
“cabe” no corredor a ser medido. A agdo
que vocé realiza é colocar o bastdo sobre
o ponto inicial do corredor, marcar o
ponto final do bastdo (parti¢do) que ¢ a
medida, deslocar o bastdo para o ponto
que vocé marcou (deslocamento) e
repetir essa operacdo quantas vezes
forem necessdrias. Mentalmente o
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corredor ficou “partido” em pedagos do

tamanho do bastdo e, eventualmente,

uma fragdo dele. Para completar o

processo de medir, resta contar quantos

desses  “pedagos”  foram  obtidos

(NOGUEIRA, 2005, p. 94).

Assim, tentamos percorrer com
as criangas, por meio de atividades, as trés
fases envolvidas no processo de medir, a
saber: escolher uma unidade de medida,
fazer a comparagdo entre essa unidade e o
que esta sendo medido e expressar o
resultado dessa comparacdo por um
nimero. Também seguimos as orientagdes

(2005) e

atividades para evidenciar que, quando a

de Nogueira realizamos

necessidade de medir ¢ apenas individual,

podemos utilizar de partes do nosso corpo,
como o palmo, o pé e mesmo passos.
Entretanto, quando essa necessidade ¢ nao
apenas individual, mas social, a solugdo
para o problema deve ser feita mediante a
escolha de um padrio de medida que
facilite comparagdes e seja aceito por

todos.

O  contetdo  medida  de
comprimento esta presente na Proposta
Politico-Pedagogica (PPP) da escola desde
o 1° ano do Ensino Fundamental. Das
criancas que participaram da pesquisa
(trés do 5° ano e uma do 7°), apenas A4

ndo estuda nesta escola desde o 1° ano.

Conteldo estruturante: Grandezas e medidas

Contelido basico: comprimento

Desdobramento ao longo dos anos

1° Ano |- Relagdes entre os objetos a partir de um ponto de referéncia: nogdes de tamanho (pequeno, grande,
médio), distancia (perto e longe), altura (alto e baixo), largura (largo e estreito), comprimento (curto e

comprido), espessura (fino e grosso);

- Medidas arbitrarias (palmo, pé, passos, e outros);

2° Ano |- Comparagdes de distancia
- Unidade: pé, palmo, pitada, xicara, etc.
- Unidade padréo de comprimento,

3° Ano |- Unidade: pé, palmo, pitada, xicara, etc.
-Unidade padrao de comprimento,

4° Ano |- Medidas de comprimento: utilizac&o de unidades: padronizadas e ndo padronizadas.

- Nogdes de multiplos e submultiplos;

- Transformagéo de unidades (comparagao);

Quadro 1: Conteudo grandezas e medidas.
Fonte: PPP da escola.

Para ter certeza de que as crian-
cas ja haviam estudado os conteudos refe-
rentes ao tema proposto, foi feita uma en-
trevista com cada uma das professoras dos

anos anteriores, todas ainda atuantes na

escola. Além disso, indagamos de cada
uma das criangas participantes se elas ja
haviam ‘“estudado o Metro, o cm e o km
na escola”. Todas responderam afirmati-

vamente.
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Além da matematica

O relato que selecionamos para
apresentar neste artigo ¢ de uma discussao
que teve inicio no primeiro bimestre e se

estendeu pelo segundo bimestre de 2011.

No primeiro encontro, tendo cada
aluno um rolo de barbante em maos, foi
proposto pela professora-pesquisadora que
recortassem barbantes para representar
cada uma das seguintes medidas: 1 cm,
Imm, 1m e 1 km, apos ter sido confirma-
do com eles se conheciam cada simbolo e

o que eles representavam.

Quando apresentaram os barban-
tes cortados, as representacdes nao respei-
taram as relacdes de escala entre as medi-
das reais e nem sequer as relagdes entre os
multiplos submultiplos do metro, embora
tais conceitos houvessem sido apresenta-
dos formalmente a cles, em situagdo esco-
lar. Para dois alunos um milimetro e um
centimetro eram visivelmente muito maio-
res que um metro € para outros, os peda-
cos de barbante que representavam o me-
tro e o quilometro praticamente nao apre-
sentavam diferenca, revelando percepgoes

equivocadas das medidas envolvidas.

Foi solicitado, entdo, que dessem
exemplos de situagdes em que estas medi-
das eram usadas e o resultado foi que fala-

vam em altura, em estrada, em régua e até

em peso. Isto indica que o ato de medir
pode, num primeiro momento, parecer
simples, mas nao o ¢, porque, além de ra-
zOes de carater socioculturais, ele envolve
dois componentes diferentes e separaveis,
os aspectos logicos universais (referentes
ao cognitivo) e aspectos culturais (a defi-

nicao das unidades padrao).

Da mesma forma que ha aspectos
na logica do numero (como conservagao)
e aspectos logicos no sistema numeérico
particular  construido em  culturas
(composi¢do aditiva usando a base do sis-
tema), ha também aspectos universais na
logica da medida (inferéncia transitiva) e
aspectos 16gicos nos sistemas construidos
por culturas (os sistemas de unidades)

(NUNES; BRYANT, 1997, p. 85).

A partir das respostas dos alunos
no primeiro encontro, a atividade prepara-
da para o segundo encontro, que foi a de
medir a sala (com passos), as carteiras
(com palmos), a altura das criangas (com
palmos) e os resultados obtidos com essas
medi¢des eram registrados no quadro. An-
te os diferentes resultados encontrados nas
medi¢des dos objetos, a professora pesqui-
sadora desencadeou um debate sobre as
razoes dessas diferentes respostas. E ela
langou uma nova indagacao: como poderi-
amos obter uma mesma medida? A aluna

A3 rapidamente disse para pegarmos a
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régua, que tudo daria igual e esta sugestao
foi apresentada aos outros trés, que con-
cordaram, mas um deles falou: “Vamos
ver” e entdo foram confirmar as respostas
registrando em cm. Ainda neste contexto,
conversamos sobre a necessidade de se
escolher uma unidade padrdo. Esta ¢ uma
atividade comum, que observamos nas
escolas quando iniciamos o estudo do sis-
tema de medida de comprimento e dois
dos nossos pequenos, (A3 e A4), também
relataram que ja tinham realizado esta ati-

vidade com outra professora.

No terceiro encontro, a proposta
foi de recortarem, de revistas, quatro gra-
vuras cada um. Obtivemos figuras de ledo,
carro, bebés (varios), homem, mulher, fo-
gdo, chocolate. Depois lhes foi solicitado
que estimassem as alturas do homem e da
mulher; a espessura do chocolate; o com-
primento do carro, do ledo e da girafa; o
“tamanho do bebé” (em diferentes fases de
seu crescimento, tais como: recém-
nascido, com alguns meses, um ano ¢ dois
anos); a altura do fogdo. As respostas ex-
trapolavam a realidade. As criangas sim-
plesmente diziam um numero acompanha-
do de centimetros. As respostas foram re-
gistradas em um quadro comparativo para
serem discutidas e estabelecermos algu-
mas relagdes. Por exemplo: o aluno A2,

como estimativa, disse que “a mulher ti-

nha a altura de 50 cm”; conversamos en-
tdo sobre o que seriam 50 cm, comparan-
do, também, com os dados da altura de
cada um, que tinhamos medido no segun-
do encontro. Refizemos a tabela em con-
junto, com novas estimativas dadas em

centimetros.

Para o quarto encontro, foi pro-
posta a seguinte situacdo problema: Como
saber o “valor real” do comprimento do
carro, da altura da mulher e do homem;
do comprimento do ledo; da altura do fo-
gdo, da girafa e dos bebés? Esta atividade
se estendeu por mais trés encontros. No
segundo deles, a aluna A3 “descobriu”
que nao iamos conseguir medir a mulher
verdadeira e concluiu que “parecia com
uma professora”, sugerindo que eles pode-
riam medir a altura da professora. Quanto
ao homem, decidiram procurar um aluno
do ensino médio, com caracteristicas se-
melhantes; para medir o fogdo, utilizaram
o da escola; no caso do ledo e da girafa,
correram para a biblioteca e foram pesqui-
sar, foi quando o aluno Al sugeriu que
“era mais facil pesquisar na internet’, 0
que foi acatado por todos. A pesquisa rea-
lizada sobre o ledo e a girafa foi interes-
sante, com os alunos indo muito além das

medidas dos mesmos.

Quanto ao carro, fomos ao patio e

cada qual fez sua medi¢cdo. Sentados no
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meio fio, cada um relatou a sua medida e
como cada um tinha obtido uma medida
diferente, retomamos e discutimos sobre
os diferentes valores, se eles tinham usado
o mesmo instrumento de medida; entdo,
concluiram que era porque poderiam ter
medido torto e, entre eles, fizeram as de-

marcagdes para novas medigdes.

A proposta para o oitavo encon-
tro foi a de fazer uma caminhada de um 1
km. Na frente da escola, que estd localiza-
da dentro do campus universitario, tem um
marco para iniciar a caminhada, no qual
estd marcado (000 m). A caminhada foi
completada até alcangarmos o marco
1000m; um quilometro e foi aproveitado
para discutir que 1.000 m ¢ igual a 1 km.
Como andamos um quilometro para ir e
outro para voltar, uma pequena falou:
“- Rardra, ndo foi uma caminhada de um 1

km e sim dois” .

No nono encontro, a proposta foi
a de fazer uma pesquisa com dez pessoas,
em que as criangas perguntavam a altura e
anotavam como a pessoa falava. Em se-
guida os registros realizados foram discu-
tidos em grupo e foi possivel constatar o

quanto eles haviam avancgado.

No ultimo encontro, foi feito uma
analise coletiva do projeto, uma espécie de

“pOs-teste” e as primeiras atividades fo-

ram retomadas, ndo da mesma forma. So-
licitavamos das criangas que representas-
sem manualmente (afastando as maos) as
medidas de 1cm, 1m e 1km. Constatamos
entdo, a eficacia das agdes desenvolvidas,
pois as representacdes foram pertinentes e
ninguém se “atreveu” a representar o qui-
16metro. Retomamos as indagagdes sobre
0 que poderia ser medido com cada uma
das unidades citadas e novamente as res-

postas foram adequadas.

Finalizando

Relatamos aqui apenas uma das
atividades realizadas e optamos pela for-
ma de relato de experiéncia porque nossa
intencdo € colaborar com a pratica peda-
gogica dos professores de surdos. Nossa
intervencdo abrangeu outras atividades
sobre 0 mesmo tema, buscando abarcar
outros contetdos referentes a medida de
comprimento, seus multiplos e submulti-

plos.

Com esta interven¢ao foi possivel
exemplificar nossa hipotese inicial de que,
embora as criangas tivessem obtido resul-
tados escolares satisfatorios em Matemati-
ca, inclusive com os conteudos relativos a
grandezas e medidas, estes resultados ndo
se traduziram em conhecimento efetivo,

pois nas atividades inicialmente propostas,

SOCIEDADE BRASILEIRA DE EDUCACAO MATEMATICA



Educacio Matematica em Revista

Pagina 34

AS MEDIDAS DE COMPRIMENTO NA EDUCACAO DE SURDOS

antes da intervencao, os alunos demonstra-
ram sendo total desconhecimento, pelo
menos um conhecimento insuficiente da
medida de comprimento. Apos as ativida-
des desenvolvidas, foi possivel observar
um avanco qualitativo deste conhecimen-

to.

Esta investigacdo/agdo nos per-
mitiu confirmar que a educagdo de surdos
ndo se limita, apenas, a “traduzir” para a
lingua de sinais, pela agdo do intérprete,
metodologias, estratégias e procedimentos
da escola comum, mas que deve se preo-
cupar em organizar atividades que permi-
tam ao aluno ser sujeito da sua aprendiza-
gem. Certamente, tais conclusdes sao fa-
cilmente estendidas aos alunos ouvintes e
a inclusdo tdo apregoada so sera efetiva se
os professores prepararem suas aulas obje-
tivando atender aos alunos surdos, favore-

cendo, assim, a todos os estudantes.
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