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Maneiras convencionais e maneiras idiossincraticas de lidar com uma
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Resumo: O presente artigo aborda a avaliacdo da aprendizagem em Matematica, com foco na
investigacdo da maneira de lidar com uma tarefa exploratério-investigativa, relacionada aos conceitos
de &rea e perimetro, com alunos de um 4° ano do Ensino Fundamental. Desenvolveu-se uma pesquisa
qualitativa, de cunho interpretativo, fundamentada na anélise de contetdo. Observou-se que 0s alunos
ndo forneceram uma resposta final correta. Porém, ao avaliar a aprendizagem por meio da anélise de
suas producdes escritas, foram colhidas evidéncias que eles compreenderam o conceito de &rea e a nogao
da unidade de medida do perimetro. A andlise orientou a realizacéo de intervengdes para a aprendizagem
dos discentes e, durante as acdes, emergiram questdes ndo previstas, as quais reorientaram a préatica
docente. Conclui-se que a combinacéo de tarefas exploratorio-investigativas com a anélise da producgao
escrita possibilitou a avaliagdo da aprendizagem e para a aprendizagem, aliada ao respeito a maneira
peculiar de cada aluno lidar com os enunciados.

Palavras-chave: Tarefas exploratorio-investigativas. Analise da producdo escrita. Avaliagdo como
pratica de investigacdo. Avaliagdo da aprendizagem em Matematica. Area e perimetro.

Conventional and idiosyncratic ways of dealing with an exploratory-
investigative task

Abstract: This article addresses the assessment of learning in Mathematics, focusing on investigating
how to deal with an exploratory-investigative task, related to the concepts of area and perimeter, with
students in the 4th year of Elementary School. Qualitative research was developed, with an interpretative
nature, based on content analysis. It was observed that the students did not provide a correct final answer.
However, when assessing learning through the analysis of their written productions, evidence was
collected that they understood the concept of area and the notion of the unit of perimeter measurement.
The analysis guided the implementation of interventions for student learning, and, during the actions,
unforeseen issues emerged, which reoriented teaching practice. It is concluded that the combination of
exploratory-investigative tasks with the analysis of written production made it enabled the assessment
of learning and for learning, combined with respect for the peculiar way of each student dealing with
statements.

Keywords: Exploratory-investigative tasks. Analysis of written production. Assessment as a research
practice. Assessment of learning in Mathematics. Area and perimeter.

Formas convencionales y formas idiosincrasicas de abordar una tarea de
investigacion-exploracién en Matematicas

Resumen: Este articulo aborda la evaluacién del aprendizaje en Matematica, enfocandose en investigar
como afrontar una tarea exploratoria-investigativa, relacionada con los conceptos de area y perimetro,
con estudiantes de 4to afio de Educacion Primaria. Se desarrollé una investigacion cualitativa,
interpretativa, basada en el andlisis de contenido. Se observé que los estudiantes no dieron una respuesta
final correcta. Sin embargo, al evaluar el aprendizaje a través del analisis de sus producciones escritas,
se recogio evidencia de que comprendian el concepto de area y la nocién de unidad de medida
perimetral. EI andlisis guid la implementacion de intervenciones para el aprendizaje de los estudiantes
y, durante las acciones, surgieron imprevistos que reorientaron la practica docente. Se concluye que la
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combinacion de tareas exploratorias-investigativas con el analisis de la produccion escrita posibilito la
evaluacion del aprendizaje y del aprendizaje, combinado con el respeto a la manera peculiar de cada
estudiante de abordar los enunciados.

Palabras clave: Tareas exploratorias-investigativas. Analisis de la produccidn escrita. La evaluacion
como préctica de investigacion. Evaluacion del aprendizaje en Matematicas. Area y perimetro.

1 Introducéo

A motivacdo para o desenvolvimento deste trabalho se deu a partir de inquietagdes no
que diz respeito ao ensino de Matematica na Educagdo Infantil® e nos Anos Iniciais*. Nessas
etapas da escolarizacdo, é importante estimular a autonomia das criangas e promover situacoes
que possibilitem e favorecam a construgé@o de seu conhecimento, sobretudo, na aprendizagem
de Matematica.

Para que isso ocorra, ndo se deve simplesmente explanar todo o assunto a ser aprendido,
deixando para os alunos apenas o papel de espectadores, reprodutores de contelddos e
resolvedores de exercicios, mas, sim, criar um ambiente propicio a interacdo que os envolvam.
Isso favorecera que eles trilhem os caminhos que julgarem pertinentes e alcancem a
aprendizagem, respeitando o tempo e a limitacdo de cada um.

Assim, a Investigacdo Matematica em sala de aula pode ser uma ferramenta adequada
para a criacdo de um ambiente interativo, haja vista que, de acordo com essa perspectiva, deve-
se enfatizar e valorizar o pensamento matematico expresso pelo estudante, estimulando a sua
imaginacdo e autonomia, sem classificacfes e/ou énfase em certo ou errado. Nesse viés, tal
como indicam Viola dos Santos, Buriasco e Ciani (2008), a analise da producdo escrita em
Matemaética revela-se como um recurso para se trilhar um caminho para conhecer multiplos
aspectos da atividade matematica dos alunos, manifestando-se como uma estratégia para
implementacdo da avaliacdo como pratica de investigacao.

Estudos e pesquisas ja desenvolvidos no interior do Grupo de Estudo e Pesquisa em
Educacdo Matematica e Avaliacdo (GEPEMA) e dedicados a avaliacdo da aprendizagem
escolar, como os realizados por Ferreira (2009); Buriasco, Ferreira e Ciani (2009) e Ferreira
(2013), dentre outros, abordam a avaliagdo como préatica de investigagdo da aprendizagem.
Ademais, a concebem como um processo que, a partir de informacoes a respeito do pensamento
dos estudantes, além dos resultados e do observavel, a interpretacdo das producdes e do néo

observavel pode favorecer tomadas de decisdes, gerar oportunidades para intervencdes, visando

3 Educacio Infantil: Pré I e Pré I1.
4 Anos Iniciais: 1°, 2°, 3°, 4° ¢ 5° anos.
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O fato de as producdes dos estudantes — nessa perspectiva de avaliagdo — ndo serem

contribuir para o ensino e a aprendizagem.

finalisticas (terem fim em si mesmas) pode favorecer um ambiente no qual o aluno tem
liberdade para se expressar de forma responsavel, assumindo suas resolucdes, 0 que gera
autonomia, fazendo-o ter confianca em suas respostas, se arriscar, argumentar, refletir e dizer
0 que pensa para além do que acha que o professor deseja ouvir. Busca-se, assim, 0
desenvolvimento de uma atitude autdbnoma de pensamento, valorizando a multiplicidade e
originalidade das acdes (Ferreira, 2013).

A analise da producdo escrita de alunos é considerada um dos recursos para que a
avaliacdo escolar seja tomada como pratica de investigacdo. Diante das formas de comunicagdo
e organizacgdo das ideias matematicas em sala de aula, a escrita é o principal recurso que 0s
professores utilizam para que 0s estudantes possam expressar 0 que sabem, necessaria para
mostrar uma resolucdo, uma forma de raciocinar, ou seja, uma maneira de lidar com o0s
enunciados das questoes.

Ferreira (2013) aponta que, assim como na alfabetizac&o, aprender a escrever fornece
suporte para aprender a ler e, na Matematica, as tarefas escritas deveriam servir de apoio para
gue os estudantes aprendam a ler matematicamente. A autora acrescenta que, talvez, seja pela
falta de estimulo a escrita que os discentes tenham tanta dificuldade em traduzir contextos do
seu dia a dia — ou de situacGes por eles imaginadas — para linguagem matematica, bem como
utiliza-la para se expressar em outros ambitos.

No entanto, Ferreira (2013) ressalta que, no processo de traduzir o pensamento
matematico em linguagem escrita, ha algumas perdas que tornam o trabalho do professor, de
leitura da produgdo escrita, tdo complexo quanto a agdo de escrever do aluno. Assim, “a escrita
é tdo importante para a aprendizagem do aluno quanto, a leitura e analise das producdes escritas
sdo para o trabalho do professor em sua continua formacao e pratica pedagogica” (Ferreira,
2013, p. 23).

A avaliacdo como pratica de investigacdo nao tem como finalidade classificar e excluir
os alunos, mas busca a incluséo ao trazer a tona os conhecimentos de todos, ao interpreta-los,
sem julgamento, de modo a regular e mediar o ensino e aprendizagem, proporcionando
indicativos para a reorientacdo da pratica pedagogica dos professores.

Considera-se, tal como Ferreira (2013), que o fato de as producgdes dos estudantes, nessa
perspectiva de avaliacdo, ndo serem finalisticas (terem fim em si mesmas) pode favorecer um

ambiente no qual o aluno tem liberdade para se expressar, assumindo suas resolu¢ées como de
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sua responsabilidade, o que pode gerar autonomia, fazendo-o ter confianga em suas respostas,
arriscar, argumentar, refletir, dizer o que pensa para além do que acha que o professor deseja
saber. Busca-se, assim, o desenvolvimento de uma atitude autdbnoma de pensamento,
valorizando a multiplicidade e originalidade das aces.

Dentre as formas possiveis de comunicacdo em sala de aula, na disciplina de
Matematica, a escrita parece ser a forma mais comum, constituindo-se, quase sempre, como
principal recurso que os docentes utilizam para que os alunos expressem o que sabem. Ao lidar
com uma situacao matematica, o registro nao € apenas importante, mas necessario, dependendo
da complexidade, das variaveis envolvidas, dos objetivos tracados pelo professor. Necessario
como meio de organizagdo e manutencdo das ideias desenvolvidas e relevante para veicular e
comunicar uma solugdo, uma forma de pensamento, uma maneira de lidar.

N&o existe um momento especifico para realizar a analise da producdo escrita. E uma
pratica que permeia, praticamente, todo o processo de avaliacdo de aprendizagem, desde a
selecdo/elaboracdo dos instrumentos de avaliacdo, das tarefas matematicas que comporao as
provas escritas, relatorios, trabalhos. Realizar uma previsdo da producdo que é almejada dos
estudantes também é um trabalho que cabe a analise da producdo escrita. Contudo, para que a
informacdo desejada seja provocada, € necessario que o estudante se envolva em tarefas que
despertem seu interesse.

Nesse sentido, o termo “maneiras de lidar”, apresentado por Viola dos Santos (2007),
caracteriza uma forma de se levar em consideracdo 0s conhecimentos revelados por meio das
producdes escritas dos alunos, retirando-se o foco no certo ou errado, mas focando em uma
busca pelos conhecimentos de cada discente, investigando a légica peculiar de se expressar
matematicamente. Diante disso, é possivel constatar maneiras convencionais, aquelas que sdo
estratégias e procedimentos previsiveis, de uso ou de praxe, mas, por outro lado, considerar que
existem as maneiras idiossincraticas, que sdo caracterizadas por estratégias e procedimentos
diferentes, ndo esperados, de antemdo, pelo professor.

Com o intuito de realizar investigagdes matematicas em sala de aula, este estudo foi
idealizado utilizando-se da analise da producéo escrita como ferramenta para a avaliagdo como
pratica de investigacdo. A primeira autora recebeu um convite da direcéo e da coordenagdo da
Escola Municipal Luiz Vianey Pereira, da rede publica municipal de Cascavel/PR, na qual
trabalhava, para ministrar aulas de Matematica todas as sextas-feiras em um 4° ano do Ensino
Fundamental, composto por 20 alunos, para a professora regente frequentar as aulas do

mestrado. Diante dessa oportunidade, Souza (2021) aproveitou para desenvolver a sua pesquisa
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de mestrado, na qual elaborou seis tarefas exploratdrio-investigativas e analisou a producao
escrita de seus alunos. Este artigo tras os resultados da anélise das produces escritas de trés
estudantes na resolugdo da primeira tarefa.

Com base em experiéncias em sala de aula, é possivel constatar que alguns alunos
constroem uma falsa relacéo entre area e perimetro. Almejando um ensino de Matematica que
contribua para os discentes ndo estabelecerem essa falsa relacdo, essa tarefa exploratorio-
investigativa foi idealizada. A anélise da producdo escrita foi realizada com base em uma
avaliacdo da aprendizagem e para a aprendizagem, evidenciando e respeitando as maneiras

idiossincraticas dos alunos lidarem com a tarefa.

2 Investigacdo Matematica e a andlise da producéo escrita

Em uma aula investigativa, o0 interesse parte de uma situagdo motivadora, a partir da
qual os alunos devem justificar suas afirmacdes, levantando e verificando hipdteses e
conjecturas, em um trabalho ndo necessariamente linear, até, por fim, socializar os resultados
com o grupo da sala de aula. Dessa maneira, a énfase deve ser dada no processo e ndo no
produto final, 0 que vai ao encontro da perspectiva da avaliacdao da aprendizagem. Souza (2021)
destaca que nao se espera “medir” o conhecimento do estudante, mas compreender a maneira
que este aborda uma determinada tarefa; quais conhecimentos ele mobiliza na sua resolucgéo;
quais associagdes faz do conhecimento prévio com o enunciado, evitando as adjetivacfes e
classificagoes.

Nessa perspectiva, Prestes (2015) afirma que deve ser dada énfase a trajetoria percorrida
pelo aluno ao resolver uma tarefa e ndo apenas ao resultado obtido, o que corrobora a
Investigacdo Matemética em sala de aula. Desse modo, a avaliacdo deixa de ser realizada
apenas ao final de um ciclo, para ser realizada em todo o processo de ensino e de aprendizagem.
Diante do exposto, é evidente que a perspectiva da Investigacdo Matematica converge para a
realizacdo de uma avaliacdo como prética de investigacdo, cujo intuito € efetivar uma avaliacdo
para a aprendizagem. Vale ressaltar que o objetivo ¢ realizar uma “uma avaliagdo que contribua
efetivamente para o desenvolvimento dos alunos, bem como para a reflexdo do professor sobre
sua pratica pedagogica” (Silva; Buriasco, 2005, p. 500).

Mas, diante de tudo que foi explanado, como saber quando a postura do aluno nas aulas
de Matematica esta relacionada ao enfoque investigativo? Segundo Ponte, Brocardo e Oliveira
(2019), o emprego de tarefas de Investigagdo Matematica no desenvolvimento de conceitos

matematicos requer o envolvimento do aluno como condigdo fundamental de aprendizagem.
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Para os autores, “o aluno aprende quando mobiliza os seus recursos cognitivos e afetivos com
vista a atingir um objetivo. Esse é, precisamente, um dos aspectos fortes das investigagdes”
(Ponte; Brocardo; Oliveira, 2019, p. 23).

Segundo Ponte (2003), existem dois tipos de tarefas de Investigacdo Matematica:
exploratdrias e investigativas. As exploratdrias, geralmente, ttm uma sequéncia de questdes
conectadas, elas servem como encaminhamentos para a investigacdo que, de certo modo,
induzem os alunos a perceberem regularidades.

Por outro lado, segundo o autor supramencionado, as tarefas de carater investigativo
normalmente ndo apresentam, em seu enunciado, uma questdo a responder, mas sim uma
situacdo aberta que permite a quem se propde realizd-la explorar, propor questdes, buscar
respostas, levantar conjecturas, justificar, registrar, argumentar e socializar os resultados.

Fiorentini (2006) descreve as tarefas investigativas como “aquelas que mobilizam e
desencadeiam, em sala de aula, tarefas e atividades abertas, exploratdrias e ndo diretivas do
pensamento do aluno e que apresentam multiplas possibilidades de alternativa de tratamento e
significagdo” (Fiorentini, 2006, p. 29).

Portanto, em uma atividade investigativa:

[...] a exploracéo inicial leva a proposi¢do de questdes que nao estdo dadas a
priori. Entdo, tendo em vista as questdes propostas por quem investiga,
desencadeia-se nova etapa para a elaboracdo de conjecturas e seus
refinamentos pela busca das validagdes, levando a justificacdo dos resultados
obtidos e a consequente socializacdo e debate (LAMONATO; PASSOS,
2011, p. 63-64).

Lamonato (2011) trabalha com a Investigacdo Matematica e a formacdao de professores
da Educagdo Infantil, fazendo uso da expressdo “exploracdo-Investigagdo Matematica”, em

decorréncia de Fiorentini (2006), referir-se as aulas exploratorio-investigativas, aquelas

[...] que mobilizam e desencadeiam, em sala de aula, tarefas e atividades
abertas, exploratérias e ndo diretivas do pensamento do aluno e que
apresentam multiplas possibilidades de alternativa de tratamento e
significacdo. Essas aulas, servem, geralmente, para introduzir um novo tema
de estudo ou para problematizar e produzir significados a um conceito
matematico. Dependendo da forma como essas aulas sdo desenvolvidas, a
atividade pode restringir-se apenas a fase de exploracdo e problematizagdes.
Porém, se ocorrer durante a atividade, formulacdo de questdes ou conjecturas
gue desencadeiam um processo de realizacdo de testes e de tentativas de
demonstracdo ou prova dessas conjecturas, teremos, entdo, uma situagdo de
Investigacdo Matematica (FIORENTINI, 2006, p. 29).

Corroborando os autores supramencionados, nesta pesquisa, utiliza-se a expresséo
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“exploragao-Investigacdo Matematica”, bem como tarefas “exploratorio-investigativas” pelo
fato de o professor ndo ter controle sobre o desencadeamento das aulas. Ao elaborar as tarefas,
almeja-se que seja vivenciada em sala de aula uma situacdo de Investigacdo Matematica, mas
pode ser que fique restrita apenas a fase de exploracéo e problematizacao.

A fim de proporcionar um ambiente exploratdrio-investigativo para os alunos, foram
organizados estudos e levantamentos bibliogréficos para eleger um conteido matematico
relevante para a adaptacao e elaboracéo de tarefas. Assim, com base em vivéncias em sala de
aula com o ensino de Matematica, € possivel identificar indicios sobre uma falsa relacdo de
proporcionalidade entre as medidas de area e perimetro de uma mesma figura geométrica.

Chappell e Thompson (1999), Baltar (1996), Baldini (2004), Barros (2006), Henriques
e Silva (2009) e Silva (2009) constatam que muitos discentes do Ensino Fundamental e Médio
relatam uma associacdo inexistente entre area e perimetro. Mais especificamente, French
(2004) observou que a dificuldade em dissociar area e perimetro induz os estudantes a pensarem
que essas grandezas estdo ligadas, o que pode leva-los a estabelecer uma falsa relacdo entre
elas, na qual o aumento de uma implicaria no aumento da outra.

Logo, para a adaptacdo e elaboracdo das tarefas de exploracdo-investigacdo, Souza
(2021) embasou-se no estudo de Baltar (1996), que categorizou, perante quatro perspectivas
distintas, a diferenca entre area e perimetro, as quais sdo classificadas como: Topoldgica,
enfatiza que os conceitos de area e de perimetro correspondem a objetos geométricos distintos,
a area sendo associada a superficie e, o perimetro, ao contorno; Dimensional, destaca que uma
superficie e seu contorno sdo objetos matematicos de naturezas distintas no que diz respeito as
dimensdes, o que traz consequéncias imediatas sobre o uso das unidades adaptadas a expressdo
das medidas de é&rea (bidimensional) e perimetro (unidimensional); Computacional,
corresponde a aquisi¢do das formulas de area e perimetro de figuras usuais; e Variacional, que
consiste na aceitacdo de que area e perimetro ndo variam necessariamente no mesmo sentido,
de que superficies de mesma area podem ter perimetros distintos e vice-versa.

Na proxima secdo, sdo descritos os procedimentos metodoldgicos utilizados para a
adaptacdo da tarefa, sua aplicacdo e, posteriormente, a analise da producdo escrita de trés

alunos, de como resolveram a tarefa exploratério-investigativa.

3 Procedimentos metodoldgicos

De acordo com Creswell (2014), a pesquisa qualitativa presume que o significado dado

ao fendmeno é mais importante que sua quantificacdo. Além disso, destina-se a explicar
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somente o fendbmeno ou o contexto em que a investigacdo foi realizada, sendo incapaz de
generalizar os resultados para uma populacdo ou para contextos diferentes. Neste caso, foi
analisada a maneira como trés alunos de um 4° ano do Ensino Fundamental lidam com uma
tarefa exploratorio-investigativa, durante o periodo que a primeira autora atuou como
professora substituta.

A fim de contribuir para que os alunos desse 4° ano — vinte criangas — nao
estabelecessem essa falsa relacdo, foram criadas tarefas exploratorio-investigativas baseadas
nos conceitos de area e perimetro, pautadas nas quatro perspectivas descritas por Baltar (1996),
com o intuito de preparar os estudantes para a perspectiva Computacional, ou seja, estarem
aptos para deduzirem e compreenderem as férmulas para o célculo da area e do perimetro de
figuras geométricas planas.

Seguindo essa linha de pensamento, a ideia foi proporcionar aos alunos a oportunidade
de terem o contato com tarefas nas quais, ao fixar a medida de um perimetro para a construcao
de uma figura, a medida da area fosse alterada e, ao fixar a medida da &area, a medida do
perimetro fosse modificada. Logo, seria uma forma de vivenciarem situacbes em que a
independéncia do perimetro e da area estivessem explicitas, favorecendo a discussdo da
inexisténcia de uma suposta dependéncia entre essas propriedades das figuras geométricas.

Schmitt (2015) apresenta uma tarefa investigativa na qual o perimetro de figuras
geomeétricas planas era fixado e as areas eram alteradas, indo ao encontro da ideia inicial, por
isso foi adaptada, originando a primeira tarefa®, apresentada na sequéncia, contendo um
enunciado geral que descreve a situacdo a ser lidada, descri¢cdo do material, dos procedimentos
e as questdes que serviriam de mote para desencadear a Investigacdo Matematica.

Situacgdo: Um pedreiro quer construir uma casa e tem material suficiente para as paredes
do contorno da casa. Investigue o formato da casa para que ela tenha a maior area possivel.

Material necessario: Barbante e papel quadriculado.

Procedimento: Cole no papel quadriculado cada pedaco de barbante de 32 cm, fazendo
o0 contorno das figuras: 1 quadrado; 2 retdngulos com formatos diferentes; 1 circulo; 1 triangulo;
1 figura diferente das anteriores. Calcule o perimetro e a area de cada figura construida e

complete a tabela seguinte.

® Dentre seis tarefas, essa trata-se da primeira e foi trabalhada presencialmente. Apds a resolugéo, foram recolhidas
e realizadas as analises das produgdes escritas dos vinte alunos participantes. No entanto, Souza (2021) apresenta,
aqui, apenas a andlise da produgdo escrita de trés alunos, pois somente esses devolveram o Termo de Assentimento
e Consentimento Livre e Esclarecido assinado pelos responsaveis.
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FIGURA PERIMETRO | AREA
Quadrado
Retangulo 1
Retangulo 2
Circulo
Triangulo
Figura qualquer

1) Que figura tem a maior area? 2) Que figura tem a menor area? 3) Qual retangulo tem
a maior area? 4) Observando as figuras e suas areas, que outras conclusdes vocé pode tirar em
relacdo ao formato da figura necessario para se obter a maior area? 5) Que figura vocé
escolheria para a base de sua casa? Por qué? 6) O que vocé aprendeu sobre a area hoje? Imagine
que voceé esta explicando para um aluno do terceiro ano.

Este estudo, de cunho interpretativo, inspirou-se nas premissas da Anélise de Conteudo,
a qual se caracteriza como “uma técnica de investigag¢ao que através de uma descri¢ao objetiva,
sistematica e quantitativa do conteido manifesto das comunica¢Ges tem por finalidade a
interpretacdo destas comunicagdes” (Bardin, 2016, p. 42). Visou, conforme sugerem Freitas e
Janissek (2000), a inferéncia de conhecimentos relativos as condi¢des de producdo, com a ajuda
de indicadores que irdo permitir tirar conclusdes, obter novas informagdes ou completar
conhecimentos por meio do exame detalhado dos dados.

As producoes escritas dos alunos foram analisadas considerando tudo o que foi escrito,
desenhado e representado por eles no papel, buscando ir muito além do certo ou errado, sendo
que, neste artigo, sdo trazidas as resolucées de trés alunos.

Logo, na analise, houve um olhar rigoroso para as mensagens expressas por meio de
palavras ou simbolos, pois buscou-se identificar o que poderia estar por tras delas, de modo
implicito, desejando explicitar de maneira sistematizada o conteddo que pode ficar subtendido
na diversidade das mensagens escritas. Segundo Bardin (2016), € um exercicio de identificacdo
do escondido, do implicito, do ndo aparente, com o potencial de inédito (do ndo dito), retido

por qualquer mensagem.

4 Algumas maneiras de lidar

Neste tdpico, é apresentado o modo que trés alunos lidaram com a tarefa, ou seja, como
eles utilizaram os seis barbantes de medida 32 cm para construir seis figuras geométricas; qual
a leitura matematica que fizeram de suas construces; e como a registraram. A malha

quadriculada entregue para cada um dos alunos tinha quadradinhos de lados — ou catetos — que
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mediam, aproximadamente, 0,65 cm, e cada diagonal — ou hipotenusa — tinha cerca de 0,92
cm®.
A Figura 1 traz os valores nos quais foram feitas as descri¢bes, aproximacoes,

interpretacdes e inferéncias.

) Figura 1 — Tabela da Karoline
i C&'ali:ulev a drea de cada figura construida e complete a tabela:

eMmz

—

~— FIGURA A S e
Quadrado It H{HT
Retangulo 1 A2 VD) {fs

Retangulo 2 £y g

Circulo 210 1=

Triangulo %R a6

~ Figura qualquer g 2 |' 155

Fonte: Acervo das autoras.

A aluna Karoline registrou valores ndo esperados de antemdo para o perimetro do
Quadrado, Retangulo 1 e Retangulo 2, sendo esses valores 54, 55 e 52, respectivamente, como
pode ser observado na tabela da Figura 1. O valor esperado para o perimetro, pelas
pesquisadoras, era de 32, porque cada um dos barbantes entregues para composi¢do do contorno
das figuras geométricas media 32 cm.

Analisadas as construgcdes de Karoline, Quadrado, Retangulo 1 e Retangulo 2, foi
possivel constatar que fez risquinhos seguindo os quadradinhos do quadriculado no contorno
dessas figuras geométricas, conforme ilustrado pelas fotos de suas producdes na Figuras 2.

Figura 2 — Quadrado, Retangulo 1 e Retangulo 2 da Karoline

Fonte: Acervo das autoras.

No Quadrado da Karoline, retratado pela Figura 2, a representacao e a escrita da aluna

® Os termos cateto e hipotenusa sdo utilizados em toda descrigo, interpretacio e inferéncias pelas autoras. Mas
cabe ressaltar que, em nenhum momento, foram mencionados pelos alunos, o que era de se esperar, uma vez que
esse contetdo é abordado somente no Ensino Fundamental I1.
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indicam que ela contabilizou 46 catetos (lados de quadradinhos) e 2 hipotenusas (diagonais de
cada quadradinho). Assim, infere-se que a aluna desenvolveu um raciocinio similar a considerar
Pq= (46 * 0,65) + (2 *0,92) cm = Pq=29,9 + 1,84 cm = Pq= 31,74 cm, valor muito préximo
de 32, o estimado para o perimetro desse retdngulo. No Retangulo 1 da Figura 2, ha 48 catetos
e 1 hipotenusas, logo, a partir de sua producdo, € possivel inferir que P, = 48 = 0,65 + 0,92 =
P, = 32,12 cm, muito préximo do valor correto do perimetro.

No contorno do Retangulo 2 da Karoline, Figura 2, é possivel interpretar que ela
contabilizou 48 lados (catetos) e uma diagonal (hipotenusa), logo, é possivel inferir que ela
realizou P., = 48 « 0,65 + 0,92 = P, = 32,12 cm sendo, também, um valor proximo ao
estimado para o perimetro. Karoline, para “calcular” o perimetro dessas figuras, utilizou a
estratégia de contabilizar os lados retilineos horizontais, verticais e diagonais, por meio de
tracinhos. Até esse momento, havia desconsiderado a medida de 32 cm de todos os barbantes
entregues a ela.

A seguir, A Figura 3 traz fotos das construcdes de contorno da Karoline para o Circulo,

Tridngulo e a Figura Diferente.

Figura 3 — Circulo, Triangulo e Figura Qualquer da Karoline

| e [|";<«_,r. L AlE I

Fonte: Acervo das autoras.

E possivel observar que ela optou por nomear a Figura Qualquer como “Figura
diferente” e construiu algo que parece um coragéo, e 0 que mais chama a atencédo é a auséncia
de risquinhos como os identificados nas representacOes anteriores. Assim, infere-se que, para
essas trés ultimas construgdes — Circulo, Triangulo e Figura Qualquer —, Karoline utilizou a
medida esperada de antemdo: 32 cm para todos 0s contornos, ou seja, perimetros.

As duas estratégias utilizadas pela Karoline evidenciam que ela utilizou, primeiramente,
0 lado — ou diagonal — dos quadradinhos como a mesma unidade de medida, que foi

representada por tracinhos, visiveis na Figura 2. Mas quando o contorno das figuras néo era
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mais constituido apenas por lados retilineos, ela se viu obrigada a utilizar outra estratégia e
abandonar a primeira. Assim, langou mao da “generalizagdo” da medida do perimetro, valendo-
se da medida fornecida, 32 cm. Pode ser que, ao tentar repetir a “contagem”, esfor¢ando-se para
reproduzir a estratégia anteriormente adotada e ndo obter éxito, teve um insight” e conseguiu
compreender que o perimetro de todas eram 32 cm, pois os barbantes tinham essa medida.

Pode, ainda, ter se esquecido de trocar os valores das trés primeiras figuras para os
calculos dos perimetros que utilizou a estratégia de contabilizar os lados dos quadradinhos, ou
até mesmo optou em ndo trocar, pelo fato de compreender que, das duas maneiras, havia
conseguido determinar a medida dos perimetros de todas as figuras geomeétricas.

Os registros de Karoline mostraram que, desde o inicio, mesmo ndo respondendo ao
valor considerado correto para o perimetro das figuras geométricas, ela se valeu de uma
estratégia condizente com o conceito de perimetro, pois contabilizou as unidades de
comprimento do contorno das trés primeiras figuras. Em seguida, modificou a estratégia e
justificativa para resolver os trés casos posteriores de célculo de perimetro, pois a anterior, dos
risquinhos, ndo era mais suficiente. Por fim, o seu conjunto de construcfes e resolugdes
forneceu indicios de que, ao construir figuras diferentes, com o mesmo comprimento de
barbante, ela associou ao perimetro e percebeu que este era invariavel, independente da forma
da figura.

Na sequéncia, sdo apresentadas imagens produzidas por Leandro, para mostrar sua
maneira peculiar de lidar com a tarefa. A Figura 4 retrata como o estudante completou a sua

tabela.

Figura 4 — Tabela do Leandro
Calcule a 4rea de cada figura construida & compiete a tabela: |
~FIGURA ; AREA ‘Q
Quadrado | ,
Retangulo 1 r |
Retangulo 2 e
Circulo 5 € =
Trianguio 3 ’
Figura qualquer 1S5 A3

Fonte: Acervo das autoras.

" De acordo com o dicionario eletrdnico Houaiss (2009) da Lingua Portuguesa, significa “clareza stbita na mente,
no intelecto de um individuo; iluminacao, estalo, luz”. O dicionario ainda traz que, de acordo com a psicologia, €

a “compreensdo ou solu¢do de um problema pela stbita captacdo mental dos elementos e relagdes adequados”
(Houaiss, 2009).
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No campo destinado para o registro do perimetro, ele ndo registrou nenhuma vez o

namero 32. Seguem suas primeiras construcdes, na Figura 5.

Figura 5 — Quadrado, Retangulo 1 e Retangulo 2 do Leandro

Fonte: Acervo das autoras.

Na analise do Quadrado do Leandro, Figura 5, pode-se interpretar que foram

contabilizados 47 catetos e uma hipotenusa. Assim, € possivel inferir que Py = (47 = 0,65) +
0,92 > P; = 31,47 cm. No Retangulo 1, Figura 5, foram identificados 44 catetos e 4
hipotenusas, logo P., = (44 * 0,65) + (4 = 0,92) = P, = 32,28 cm. No Retangulo 2, foram
contabilizados 43 catetos e 4 hipotenusas em seu contorno, assim P., = (43 = 0,65) +
(4%0,92) = P, = 31,63 cm.

No contorno do Circulo, foram identificados 30 catetos e 15 hipotenusas, entdo: P, =
(30 %0,65) + (15 % 0,92) = P. = 33,3 cm.

Figura 6 — Circulo, Triangulo e Figura Qualquer do Leandro

Fonte: Acervo das autoras.

Foram constatados 22 catetos e 20 hipotenusas no contorno do Tridngulo, Figura 6.
Assim, pode-se inferir que foi considerado P, = (22 * 0,65) + (20 * 0,92) = P, = 32,7 cm.
No contorno da Figura Qualquer, foram contabilizados 33 catetos e 12 hipotenusas, segue que
Py = (33 % 0,65) + (12 % 0,92) = Py = 32,49 cm.
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Essa estratégia evidencia a maneira peculiar escolhida por Leandro para lidar com a

tarefa, demonstrando saber como calcular o perimetro e permanecendo com a mesma estratégia

para o calculo do perimetro de todas as figuras. Além disso, fica explicito, em seus registros,

que o perimetro é unidimensional (contorno), e a area é bidimensional (superficie).

A seguir, é descrita a maneira peculiar de Maria lidar com a Tarefa 1. Na figura 7,
podemos observar e analisar como completou a sua tabela.

Figura 7 — Tabela da Maria

Calcule a area de cada figura construida e complete a tabela:

FIGURA Dol ] ‘ AREA 4}
Quadrado L1 4 N A J
Retangulo 1 B f:—\ ! 2. I \
Retangulo 2 L‘t oY \ d ‘; —J
Circulo -H 3 1 o Uy _\
Triangulo ,4 (‘2\ ]. ) S J
Figura qualquer Jf_"— A J

Fonte: Acervo das autoras.

Ao analisar os valores dos perimetros, constata-se que todos eram diferentes de 32, ou

seja, contabilizou os catetos e hipotenusas que compdem o contorno das figuras. No entanto, o

perimetro do Quadrado e dos retangulos apresentavam valores inferiores. Ao analisar essas

figuras, foi constatado que o Quadrado e o Retangulo 1 eram menores e coincidiam com as

figuras que ela construiu usando régua, conforme ilustrado na Figura 8.

Figura 8 — Quadrado, Retangulo 1 e Retangulo 2 da Maria

A ®eril Ak > 3
Fonte: Acervo das autoras.

/'\-_}x\ -

=

Os barbantes usados para a construcéo desses dois retangulos estdo menores daqueles

que foram entregues. Uma vez que as medidas foram conferidas pela professora e pela

pesquisadora, anteriormente a entrega do material, pode-se afirmar que Maria cortou 0s

barbantes para coincidir com o desenho que fez no papel. Durante a analise, a professora e a
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pesquisadora mediram com régua esse barbante e verificaram que o valor do perimetro era de,
aproximadamente, 27 cm. No contorno do Quadrado, foram verificados 39 catetos e trés
hipotenusas, logo Py = (39 * 0,65) + (3 * 0,92) = Py = 28,11 cm e pode-se observar que 0s
valores sdo aproximados. Por sua vez, no contorno do Retangulo 1 da Maria, foram
identificados 36 catetos e uma hipotenusa. Assim, P. = (36x0,65) +0,92 =P, =
24,32 cm, ao medir com a régua o barbante, foi verificado que o valor do perimetro era de,
aproximadamente, 24 cm. Mesmo néo seguindo as instrugdes, ela demonstrou, com sua maneira
peculiar de lidar com a tarefa, compreender que o perimetro € unidimensional e que sabe
calcula-lo.

Apesar do perimetro do Retangulo 2 (Figura 8), registrado na tabela, Figura 7, ser
menor, ao analisar a construcdo é possivel perceber que Maria ndo cortou o seu barbante. As
construcbes do Retangulo 2, Circulo e Tridngulo indicam que Maria também n&o cortou o
barbante e, durante a analise, foi identificado que a medida resultante da soma das medidas dos

catetos e das hipotenusas, que compdem 0s Sseus respectivos contornos, € proxima ao valor de
32 cm.

Figura 9 — Circulo, Triangulo e Figura Qualquer da Maria

Fonte: Acervo das autoras.

O Retangulo 2 tem 46 catetos e 1 hipotenusa, ou seja, P, = (46 * 0,65) + 0,92 -
P., = 30,82 cm.; ja o Circulo tem 23 catetos e 19 hipotenusas, todavia, P. = (23 * 0,65) +
(19%0,92) - P, = 32,43 cm ; ndo obstante, no Triangulo ha 43 catetos e 4 hipotenusas,
portanto, P, = (43 * 0,65) + (4% 0,92) - P, = 31,63 cm e, por fim, sua Figura Qualquer,
um coragdo, possui 31 catetos e 13 hipotenusas em seu contorno: P = (31 0,65) +
(13 %0,92) = Py = 32,11 cm.

Descritas as maneiras idiossincraticas desses trés alunos lidarem com a tarefa, na

proxima se¢do sdo apresentados os resultados deste estudo e, consequentemente, séo feitas
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algumas discussoes referentes a essa analise da producdo escrita e apresentada a intervencéo

que foi realizada em sala de aula.

5 Discussdo: apontamentos sobre os resultados

Essa analise contribuiu para a elaboragdo da segunda tarefa, também aplicada
presencialmente, que depois de analisada originou a terceira tarefa e, assim, sucessivamente,
até a sexta. No entanto, devido a pandemia do novo Coronavirus — Covid-19 —, a partir da
segunda tarefa, elas foram enviadas de maneira remota.

Ao entregar para os alunos a tarefa, solicitando que socializassem como chegaram ao
valor do perimetro das figuras construidas, imediatamente, a maioria disse que todas as figuras
possuiam o mesmo perimetro porque todos os barbantes mediam 32 cm. Ao indagar se alguém
pensara de forma diferente, ninguém se manifestou. Para a professora e pesquisadora ficou
parecendo que ndo acreditavam na possibilidade de haver outras estratégias e procedimentos
possiveis para tratar a situacao.

Os alunos Karoline, Leandro e Maria foram questionados pela professora a respeito de
como procederam para lidar com a questdo. Leandro disse que havia contado os lados dos
quadradinhos; os outros dois balancaram a cabeca confirmando que também haviam feito isso.
Infere-se que, para chegarem a um valor de medida dos perimetros, fizeram a contagem dos
quadradinhos que compdem o contorno das figuras geométricas construidas, dispostos nos
lados das figuras, catetos e hipotenusas, da folha quadriculada.

Levando-se em consideracdo o nivel de escolaridade no qual se encontravam, vale
ressaltar que ainda desconheciam os termos catetos e hipotenusas, uma vez que esse contetdo
¢ abordado no Ensino Fundamental 11 8. Logo, essas expressdes foram utilizadas,
exclusivamente, pelas pesquisadoras durante as descri¢des, interpretacdes e inferéncias dessa
pesquisa.

Durante a analise da producdo escrita, foi verificado que, de fato, a estratégia da
contagem dos lados dos quadradinhos leva a um valor aproximado do perimetro a 32 cm,
levando-se em consideracdo a soma da medida de cada lado e das diagonais dos quadradinhos.
E importante destacar que cada um deles fez registros diferentes, mas coerentes com as
quantidades de suas construcdes. 1sso fez com que as pesquisadoras concluissem que ndo houve

cdpia, pois cada um contabilizou a sua maneira, constatando que o perimetro é unidimensional.

8 Ensino Fundamental 11: 6°, 7°, 8° e 9° anos.
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A partir da fala do Leandro, alguns alunos se manifestaram afirmando que estavam
errados. Imediatamente foram indagados pela professora: Serd? Vamos investigar? Ent&o,
foram desafiados a usar uma régua para medir os lados dos quadradinhos do papel quadriculado,
havendo muita divergéncia em relacdo aos valores. Nesse momento, constatou-se que muitos
alunos ndo sabiam fazer uso da régua, aproveitando a circunstancia para ajuda-los na utilizagéo,
além de explicar como poderiam fazé-lo.
Depois da explicacdo, ainda ocorreram divergéncias em relacdo aos valores por néo ser
um numero inteiro. Com isso, houve um dialogo chegando ao consenso de que,
aproximadamente, cada lado do quadradinho media 0,65 cm. Foi chamada a atencdo da turma

para o fato de que 0,65 € um nimero menor do que 1. Segue parte da conversa:

Professora: Quantos lados de quadradinhos vocé contou para determinar o perimetro do
guadrado?

Karoline: Contei 54.

Professora: Vocé pode vir até aqui na frente para contarmos todos juntos?
Karoline: Sim!

Todos: 1, 2, 3 ... 48.

Professora: S&o 48 lados de quadradinhos. Todos os lados séo iguais?

Karoline: N&o, dois sdo maiores (estava se referindo a hipotenusa do triangulo retangulo ao
dividir o quadradinho ao meio, mas ainda ndo conhece esse termo, pois € ensinado nos Anos
Finais do Ensino Fundamental).

Professora: Como podemos descobrir quanto medem esses dois lados?

Alguns alunos e comegaram a medir com a régua; outros, vendo os colegas manusearem
0 objeto, fizeram a mesma coisa. Foi dificil chegar a um consenso por envolver nimeros
decimais, mas, em didlogo, foi estabelecido que cada lado maior (hipotenusa) media,

aproximadamente, 0,92 cm.

Professora: Sabendo a medida dos lados e diagonais dos quadradinhos que compdem o
quadrado, vocés sabem determinar o perimetro do quadrado?

Ficaram em siléncio, pensando alguns minutos, entdo, Leandro disse:

Leandro: Podemos somar.
Alguns alunos: E verdade! Isso mesmo!
Professora: E uma alternativa, mas é um trabalho interessante somar 48 parcelas?

Alguns alunos: Néo.
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Eduardo: Nao, isso da muito trabalho.
Professora: Como devemos proceder para essa tarefa ser menos trabalhosa?

Demorou um pouco, mas Eduardo se pronunciou:

Eduardo: Podemos multiplicar.

Professora: Multiplicar o qué?

Eduardo: 0,65 por 48.

Professora: Entéo todos tém o mesmo tamanho?

Todos: N&o (em coro).

Professora: Entdo como podemos fazer?

Eduardo: Podemos multiplicar 0,65 por 46 e 0,92 por 2 e somar.

Professora: Vamos fazer isso.

No quadro, efetuou-se primeiro a multiplicacdo de 0,65 por 46, resultando em 29,90.
Na sequéncia, foi explicado que o numero depois da virgula representa uma parte menor que
um inteiro. No entanto, foi informado que opera¢6es com nimeros decimais € um contetdo que
ainda aprenderdo, mas que, basicamente, é efetuada a multiplicacdo como se os dois nimeros
fossem inteiros. Resolvida a multiplicagdo, foram contados quantos algarismos tém depois da
virgula (casas decimais) nos dois nimeros multiplicados (fatores), assim, foi colocada essa
quantidade de nameros depois da virgula, no resultado (produto). Como o nimero 0,65 tem
dois nimeros depois da virgula e, 0 46, nenhum, segue que 2 + 0 = 2, por isso o resultado 29,90
tem dois nimeros depois da virgula (casas decimais).

Na sequéncia, efetuou-se, no quadro, a multiplicacdo de 0,92 por 2, obtendo como
resultado 1,84. Aproveitando a ocasido, foi reiterado o processo descrito na multiplicacdo
anterior. Concluidas as duas multiplicacGes, indagou-se aos alunos o que deveria ser feito com
os valores obtidos, e alguns disseram para somar. Armada a adi¢do no quadro, ressaltou-se que,
nessa operacdo, o procedimento é diferente, pois € necessario colocar virgula embaixo de
virgula para que seja adicionado inteiros com inteiros e decimais com decimais. Dessa maneira,
concluiu-se que P = (0,65 * 46) + (0,92 * 2) = 29,9 + 1,84 = 31,74 cm, valor préximo ao
estimado para cada barbante.

As estratégias apresentadas foram surpreendentes, ndo esperadas de antemao, trazendo
a tona a maneira peculiar escolhida por eles para lidar com a tarefa, demonstrando saber como
calcular o perimetro, generalizando em fungdo do comprimento dos barbantes ou sem

generalizar.

Educacdo Matematica em Revista

18

Brasilia, v. 28, n. 80, p. 01-22, jul./set. 2023



A7

Aproveitou-se a oportunidade para conversar com os alunos sobre as aproximacaes,
pois, na Matemética, nem tudo é exato e, as vezes, é necessario trabalhar com valores
aproximados, fazendo-se estimativas. No entanto, na escola, geralmente, os professores
priorizam situacfes que produzem valores exatos, com simplificacdes perfeitas, todavia, no
cotidiano, sdo frequentes valores ndo exatos. E essencial que os individuos aprendam no
ambiente escolar a fazer estimativas, bem como célculo mental, para orientar e facilitar a
resolucéo de problemas no dia a dia.

Ao analisar a descricdo da explicacdo, depreende-se que a utilizagdo do material
dourado poderia enriquecer a abordagem das opera¢Ges com nimeros decimais, para atribuir
significado a décimos e centésimos. No entanto, diante da reflexdo de experiéncias com
criancas, pode ser que o uso, sem o devido cuidado e preparo, pode confundir algumas criangas,
uma vez que, para elas, é frequente fixar a ideia de que um cubinho, do material dourado,
representa uma unidade, um inteiro. Talvez, uma outra forma de os introduzir a compreenséao
dos nimeros decimais seria conduzi-los com a ideia de que os algarismos, a direita da virgula,
representam algo menor do que um inteiro, ou seja, pedacgos de um inteiro.

Cabe ainda destacar que esta discussdao com os alunos, a qual trouxe a tona a
multiplicacdo de numeros decimais, envolvendo décimos e centésimos, emergiu da maneira
idiossincratica dos proprios estudantes ao resolverem a tarefa, ndo sendo a intencdo das
pesquisadoras abordar tais conceitos. Todavia, constata-se que, em tarefas de exploracao-
investigacdo em sala de aula, podem emergir conceitos e contetdos ndo previstos, mas
decorrentes das maneiras idiossincraticas dos alunos em lidar com as tarefas.

Descritas as maneiras de lidar desses trés alunos, com a tarefa exploratério-
investigativa, além das intervengdes em sala de aula durante a socializacdo dos resultados,
percebe-se que essa a¢do contribuiu para a reorientacao da pratica docente, haja vista que tarefas
com a perspectiva investigativa e a analise da producao escrita retiram os docentes da zona de

conforto, podendo deixa-los diante de situacdes ndo esperadas.

6 Algumas consideracoes

A realizacao da analise da producao escrita dos alunos, buscando superar a tradicao de
se olhar pela falta e pela dicotomia do certo ou errado, ndo foi uma tarefa facil. Portanto, para
ser implementada em sala de aula, ¢ necessario esfor¢o e aten¢ao por parte do professor, para
ndo recair em analise pela falta, na dicotomia certo ou errado e até mesmo na comparacao entre

as producdes escritas.
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Para quem esta em sala de aula, avaliar a aprendizagem dos alunos se torna uma tarefa
complexa. Contudo, a avalia¢do da aprendizagem nao deve ficar restrita a uma prova escrita,
com algumas questoes sobre o conteudo abordado. Uma avalia¢do da aprendizagem — e para a
aprendizagem — deve ser um processo continuo, o qual se inicia no momento em que a
professora aceita a sala para ministrar aulas; na escolha e preparacao das tarefas; ao longo da
execucao das aulas; podendo se estender até a confecgcdo de um artigo como este, uma vez que
a reflexdo sobre a aprendizagem daqueles alunos continua. Além disso, ela ¢ muito subjetiva,
porque cada aluno ¢ um individuo singular, submerso em seu mundo particular. Portanto, até a
forma de avaliar cada estudante deve ser condizente com a sua realidade.

Contudo, por vezes, alguns alunos tém defasagem em conteudos que servem como pré-
requisito para a aprendizagem dos contetudos que estdo sendo trabalhados. Desse modo, fazendo
uma avaliacdo para a aprendizagem ou da aprendizagem como pratica de investigacdo, ¢
possivel que o professor constate as dificuldades e seja capaz de media-las na construcdo do
seu conhecimento, dentro do que estiver ao seu alcance, pois isso significa reorientar a sua
pratica pedagogica.

No caso desta tarefa, os alunos que lidaram de maneira peculiar, possivelmente, se a
tarefa fosse corrigida de acordo com a dualidade certo ou errado, teriam errado ao fazer uso de
uma maneira idiossincratica de lidar, determinando o perimetro pela contagem, uma vez que
nao registraram na tabela os valores esperados. Como foi realizada a analise da produgao escrita
como alternativa para a avaliacdo da aprendizagem e para a aprendizagem, foi constatado
(pratica de investigagdo) que esses discentes, apesar de ndo terem escrito os valores que se
esperava, aparentemente compreenderam a unidade unidimensional de medida do perimetro.

Com relagdo a Investigagdo Matematica em sala de aula, esta manifesta-se como uma
oportunidade para a realizagdo da avaliacdo para a aprendizagem, evidenciando os caminhos
trilhados pelos estudantes, revelando a eles que existem vdrios trajetos que podem ser
percorridos, que levam a aprendizagem, e que cabe a cada um deles ter a autonomia de decidir
qual mais lhe agrada.

Logo, a articulacdo da Investigagdo Matematica em sala de aula com a analise da
producdo escrita mostrou-se uma ferramenta para a realizagdo da avaliagdo da aprendizagem e
para a aprendizagem, tornando possivel a avaliacdo como pratica de investigagdo. Fato que
ficou evidente ao valorizar e respeitar a maneira particular dos trés alunos resolverem a tarefa,
superando a tradi¢cdo de olhar as resolucdes dos estudantes pela falta, bem como a dicotomia

certo ou errado.
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