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A Matematica dos Anos Iniciais: analise do percurso metodoldgico de uma
professora pedagoga
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Resumo: Busca-se com este artigo apresentar um estudo analitico sobre a escolha metodoldgica
realizada por uma professora pedagoga durante a proposicdo de uma atividade de Modelagem
Matematica para 0s Anos Iniciais do Ensino Fundamental. Para tanto, utilizou-se da analise de conteido
sobre o discurso escrito da professora para caracterizar e sumarizar os contetidos ali presentes e, assim,
identificar a escolha metodolégica por ela realizada. Como resultados puderam ser identificadas nove
categorias, as quais foram sumarizadas no processo de interpretacdo, gerando trés elementos que
sequencialmente constituiram a escolha metodoldgica escolhida pela professora no percurso descrito.
Além disso, pode-se identificar por meio das unidades de registro que as escolhas metodoldgicas
realizadas pela docente foram disparadas por meio da identificagdo dos sujeitos que participavam do
processo, neste estudo designados pelos pronomes “eu” (a professora), “elas” (criancas) € o “nés”
(professora e criangas).
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Mathematics in Elementary Education: analysis of the methodological way
of a Pedagogue Teacher

Abstract: This paper aims to present an analytical study on the methodological choice made by a
pedagogue teacher during the proposition of a Mathematical Modeling activity for the primary years of
Elementary School. Therefore, content analysis was used on the teacher's written speech to characterize
and summarize the contents and, identify the model of methodological choice constructed by her. As a
result, nine categories could be identified, and outlined in the interpretation process, generating three
elements that, sequentially, constituted the methodological choice the teacher chose in the path
described. In addition, it was possible to identify through the registration units that the methodological
choices made by the teacher were triggered by placing the subjects who participated in the process, in
this study designated by the pronouns “I” (the teacher), “They” (children) and “We” (teacher and
children).
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Resumen: El objetivo de este articulo es presentar un estudio analitico sobre la eleccién metodolégica
realizada por un profesor pedagogo durante la propuesta de una actividad de Modelacion Matematica
para los afios primarios de la Ensefianza Fundamental. Por lo tanto, se utiliz6 el analisis de contenido
del discurso escrito de la docente para caracterizar y resumir los contenidos e identificar el modelo de
eleccion metodoldgica construido por ella. Como resultado, se pudieron identificar nueve categorias,
que se resumieron en el proceso de interpretacion, generando tres elementos que, secuencialmente,
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Palabras clave: Pedagogos. Metodologia. Educacién Matematica. Formacidn Inicial. Modelaje.

! Doutor em Ensino de Ciéncias pela Universidade de S3o0 Paulo e Concordia University. Pesquisador associado
do EDILab, Gina Cody School of Engineering and Computer Science, Montreal, Québec, Canada. E-mail:
carlosmometti@usp.br - Orcid: https://orcid.org/0000-0001-6699-7139.

@@@@ eISSN 2317-904X DOI: 10.37001/emr.v29i84.3547 Recebido « 18/07/2023 | Aprovado « 28/05/2024 | Publicado « 26/07/2024 1
BY NC SA



https://doi.org/10.37001/emr.v29i84.3547
https://creativecommons.org/licenses/by-nc-sa/4.0/deed.pt_BR
mailto:carlosmometti@usp.br
https://orcid.org/0000-0001-6699-7139

A7

1 Introducéo

As discussbes acerca do ensino da Matematica nos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental vem ganhando cada vez mais espago no campo da formacdo de professores. Tal
fato justifica os avancos que a pesquisa e a pratica docente tém mostrado nos ambitos de
metodologia, recursos de ensino, avalia¢do, uso das tecnologias etc.

Desse modo, quando direcionamos o debate para o professor que ensina Matematica
nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental um dos discursos que se sobressai indica um
despreparo por parte daqueles para ensinar Matemaética, bem como defasagens de contetdos
matematicos e de sua formacéo.

Contudo, pouco se fala acerca dos problemas envolvendo o carater generalista que € a
formagéo do professor pedagogo e das grades curriculares de seu curso, uma vez que segundo
Costa, Pinheiro e Costa (2016, p.515) depois de analisarem 59 grades curriculares dos cursos
de Pedagogia ofertados no Estado do Parand, por exemplo, observaram que “a média de horas
destinadas para a formagdo em Matematica do professor de Anos Iniciais esta em torno de
3,2%” quando comparado com o total de horas de todo o curso.

Isso significa que considerando apenas um dos estados federativos do Brasil ja podemos
identificar uma lacuna grave na formacdo do professor que, consequentemente, impactara o
desenvolvimento da préatica de ensino da Matematica em sala de aula.

Nesse sentido, como o professor pedagogo, que nao possui uma formacao especifica em
Matematica, desenvolve seu esquema metodoldgico para ensinar os contetidos em sala de aula?
Quais seriam os percursos escolhidos no que se refere as metodologias de ensino da
Matematica? Como os conceitos da Matematica participam desse processo de escolha?

Diante do exposto, este artigo possui por escopo identificar e discutir o percurso
metodoldgico presente em uma atividade de Modelagem Matematica (MM) proposta para o
quarto ano dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental por uma professora pedagoga de uma
instituicdo publica de ensino.

Assim, como design metodoldgico para o desenvolvimento do estudo em pauta, elegeu-
se a analise de conteudo na perspectiva de Bardin (1977) para sumarizar os contetdos presentes
no discurso da professora e identificar os caminhos metodoldgicos por ela escolhidos na
atividade proposta, bem como de sua percepcdo no que diz respeito a aprendizagem da
Matematica desenvolvida pelos seus alunos. Dessa forma, o presente texto organiza-se em trés
partes, sendo a primeira destinada para a apresentacao das perspectivas tedricas que embasaram

0 estudo, a segunda contendo o design metodoldgico bem como as escolhas realizadas para o
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desenvolvimento da pesquisa e, finalmente, a terceira com as interpretacdes realizadas e a
discussdo acerca do percurso metodologico realizado pela docente durante seu trabalho
pedagogico.

2 Quadro teorico

A Modelagem Matematica (MM) é entendida sob diferentes perspectivas dentro da
pesquisa em Educacdo Matematica, sendo as principais delas caracterizadas como (i)
Metodologia de ensino (SCHRENK; VERTUAN, 2022), (ii) Espaco de aprendizagem
diversificado (ALMEIDA; BRITO, 2005; BASSANEZI, 2006) e (iii) Proposta pedagdgica de
formagdo (SILVA; BURAK, 2017; ROSA, 2018).

Desta maneira, a primeira perspectiva defende que assumindo as metodologias de
ensino como um conjunto de procedimentos e préaticas direcionados para um fim especifico, a
modelagem passa a compor uma sequéncia de etapas, que pedagogicamente organizadas,
auxiliam no processo de conexdo dos conteudos trabalhados na Matematica com o cotidiano
dos alunos.

Assim, vale destacar que cada processo ha uma intencionalidade especifica, i. e., um
objetivo de ensino especifico a ser atingido. Nesse sentido, "[...] a Modelagem Matematica na
perspectiva da Educagdo Matematica tende a potencializar a presenca da reflexao, do dialogo e
da critica nas aulas de Matematica, por favorecer que os estudantes passem a investigar, por
meio da Matematica, situagdes da sua vivéncia e interesse” (SCHRENK; VERTUAN, 2022,
p.197).

A segunda perspectiva, por sua vez, dispde sobre o locus no qual o estudante
desenvolvera sua aprendizagem, assumindo a modelagem como um espago, como uma carta
geogréfico-pedagdgica distinta daquelas que esta acostumado a realizar o processo de aprender.
As coordenadas que orientam esse processo caracterizam-se pelas escolhas metodoldgicas
realizadas pelo professor e dependem, sobremaneira, dos objetivos de aprendizagem
inicialmente estabelecidos.

Desse modo, Bassanezi (2006) considera a Modelagem Matematica como uma
atividade humana em que seu desenvolvimento relaciona-se aos problemas da vida social e,
pode ser compreendida de maneiras distintas de acordo com o profissional que a esta utilizando,
seja para ensinar ou resolver um problema préatico do trabalho. Por essa razdo consideramo-la,
na segunda perspectiva, como um espaco diferenciado, como um “cenario” sob o qual dar-se-a

a aprendizagem por meio da resolucéo de um problema que exija a configuracdo de um modelo,
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diverso daquele que se apresenta “como padrio de resposta”, ou seja, com um procedimento de
conta ja dado pelo professor na lousa.

J& a terceira vertente diz respeito aos aportes pedagogicos que contribuem para o
processo de formacdo do professor, levando-se em consideracdo o modus operandi da pratica
cotidiana em sala de aula. Assim, introduzir os contetdos matematicos na formacgdo do
pedagogo por meio da modelagem contribui significativamente para seu aprimoramento e,
principalmente, maior viabilizagdo de formas de aprendizagem para o estudante. Essa
contribuicéo curricular traz beneficios e, como destacam Silva e Burak (2017, p.168) “aprender
Matematica a partir desta metodologia representou aos académicos a construgao de um jeito
novo de ver a Matematica, no sentido mais contextualizado, historico e social, o que ja indica
uma reforma no pensar".

Diante das trés diferentes perspectivas apresentadas acerca da MM, assumimos a
terceira como base para o desenvolvimento do presente trabalho. Conjuntamente a isso,
associamos o que compreendemos por metodologia de ensino.

Assim sendo, segundo Astolfi e Develay (2012) e Mometti (2022) uma metodologia de
ensino sera definida, no &mbito do Ensino de Ciéncias e Matematica, mediante a existéncia e
inter-relacdo de quatro fatores, os quais sdo: 1. Epistemoldgico; 2. Didatico-pedagdgico; 3.
Psicologico; 4. Operacional. Desse modo, o primeiro fator diz respeito ao conjunto de
conhecimentos que serdo mobilizados durante a pratica pedagdgica. Tais conhecimentos sui
generis sdo entendidos na visdo de Coll et al. (1992) por contetdos conceituais, procedimentais
e atitudinais.

No que tange ao segundo fator, classificam-se todos os procedimentos — etapas — por
meio das quais o professor colocara sua acao em prética, incluindo os seus gestos pedagogicos
(AEBY-DAGHE; DOLZ, 2008) e sua presencialidade no espaco em que aquela se da (formal
ou nao formal). Cabe ressaltar que no fator didatico encontram-se, essencialmente, elementos
ligados ndo apenas aos gestos fisicos e a disposi¢do do docente, como também sua voz, seu
olhar, sua cultura e, principalmente, sua ideologia. O “movimentar-se” no espago de educagdo
é sem ddvida uma maneira de realizar um “gesto didatico”. Todavia, este movimento deve vir
acompanhado de intencdes e significados, fato este que engloba a manifestacdo cultural de

quem o executa?.

2 Ndo ha exemplo melhor do que a danga para destacar o potencial de um gesto no repasse de um elemento cultural.
Do mesmo modo se da em uma sala de aula: erguer a mdo com apenas o dedo indicador levantado significa
atencdo, como também a orientagdo para uma tarefa especifica. Um docente que desenvolve uma aula sentado em
sua cadeira tera uma recepcao diversa daquele que ocupa o espaco integral de uma sala, como se este Ultimo
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Outrossim, o fator psicologico leva em consideracdo os elementos comportamentais e
socioemocionais ligados ao processo de ensino e aprendizagem. Isso significa que em toda
pratica pedagogica havera a sensibilizagcdo, tanto no sujeito que ensina quanto naquele que
aprende, de algum sentimento especifico. Tal sentimento, de naturezas distintas em cada um
dos envolvidos, influenciard determinados comportamentos. Aqui podemos encontrar, por
exemplo, motivos do surgimento de repulsa por parte de alguns alunos com relacdo a
Matematica, pois possivelmente em algum momento de sua formacdo aquela ndo Ihe foi bem
apresentada durante o processo, bem como provocou-lhe uma dissonancia na evolucao de sua
aprendizagem.

Nesta direcdo, assumimos como “percurso metodoldgico” ao conjunto de escolhas
epistemoldgicas, didatico-pedagdgicos, psicolégicas e operacionais que o docente realiza
quando prepara sua aula, a executa e a avalia (MOMETT], 2019). Assim, pode-se dizer que o
percurso depende do objetivo de aprendizagem, bem como este Ultimo dependera dos recursos
que estardo disponiveis para o desenvolvimento do processo. A identificacdo desse percurso
metodoldgico ndo é automaética para o professor, nem muito menos para quem analisa a sua
pratica, mas apresenta alguns elementos-base que auxiliam para seu reconhecimento.

Destarte, 0s elementos-base sdo evidenciados por: 1. Verbos que o professor utiliza para
indicar o procedimento (comando); 2. Diferencas nos tempos verbais para a descri¢cdo do
processo, e 3. Descri¢do constante e repetitiva do comando e da préatica a ser realizada/proposta.
A partir desses elementos é possivel construir uma primeira aproximacao para o0 modelo de

percurso metodoldgico escolhido pelo professor.

3 Design metodoldgico

Diante do objetivo exposto para este artigo, a definicdo do design metodoldgico seguiu
a perspectiva qualitativa discutida por Esteban (2010) e as abordagens para realizacao de estudo
de caso dadas por Yin (2015), uma vez que o contexto é a caracteristica fundamental que
embasa esse tipo investiga¢do. Dessa forma, o presente estudo teve como cenario um curso de
formagéo continuada realizado com 151 professores pedagogos, de todas as cinco regides
brasileiras, no decorrer do primeiro semestre do ano de 2021.

Ademais, o curso de formagao de professores integrou um projeto de pesquisa intitulado

“Educacdo Matematica nos Anos Iniciais: aspectos metodoldgicos do ensinar” desenvolvido na

estivesse sem utilizar uma sé palavra, solicitando a atencéo e participacao de todos. Cf: COLLINS, R. Interaction
ritual chains. Princeton: Princeton University Press, 2004. https://doi.org/10.1515/9781400851744
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Universidade de Séo Paulo, em Séo Paulo, Brasil, durante o periodo de 2019 a 2023, atingindo
mais de dois mil professores pedagogos de todos os estados federativos e com a participacéo
de pesquisadores nacionais e internacionais.

Dentre as metas especificas da pesquisa destacam-se: (i) Estudar os procedimentos
metodoldgicos utilizados por professores pedagogos no que se refere ao ensino da Matematica
para criancgas; (ii) Compreender os aspectos culturais envolvidos na pratica pedagogica do
pedagogo; (iii) Construir atividades e modelos de formacéao do professor que ensina Matematica
nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental; (iv) Desenvolver cursos de formagdo continuada
para professores pedagogos das redes publicas e privadas de ensino do Brasil®.

Assim, os dados apresentados e discutidos neste artigo sdo parte integrante da meta iv
supramencionada. J& no que diz respeito a estrutura do curso, este organizou-se em doze
semanas na modalidade remota, com aulas sincronas via software de reuniGes on-line e
propostas de atividades disponibilizadas em um Ambiente Virtual de Aprendizagem (AVA).

Para cada semana do curso havia uma proposta de leitura, um férum colaborativo no
qual os professores participantes poderiam compartilhar suas leituras, experiéncias e demais
trocas antes e depois do momento sincrono e, finalmente, uma proposta de atividade autoral.
Ao final, o curso contabilizou 80 horas de formacdo para certificacdo dos professores
concluintes no regime de aperfeicoamento em Metodologia de ensino na Educacdo
Matematica.

Acerca do formato do curso cabe destacar que, de acordo com a abordagem de estudo
de caso dada por Yin (2015), sdo necessarios 0s seguintes elementos: 1. Determinar quais séo
as questdes que motivam o estudo; 2. Definir as proposicdes caso existam; 3. Definir quais
serdo as unidades de anélise; 4. Conectar a l6gica pensada de analise com as proposi¢des iniciais
e, 5. Estabelecer os critérios para interpretacdo dos resultados.

Nesse sentido, a primeira escolha metodoldgica do presente estudo deu-se pela elei¢éo
do caso, o qual tratou acerca da utilizagdo da metodologia de ensino por Modelagem
Matematica aplicada nos Anos Iniciais, discutido ao longo da quinta semana do curso
supracitado.

Tal escolha justifica-se pelo fato de a proposta de atividade exigir maior

disponibilizagéo de recursos para sua elaboragcdo, bem como assertividade no reconhecimento

3 Embora, de modo muito positivo, ao longo das trés dltimas edi¢cdes (2020 a 2022) foram (ecebidas matriculas de
paises latino-americanos como México, Argentina, Uruguai, Chile, Peru e Coldmbia, da Africa (Mogambique) e
Europa (Portugal e Espanha).
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do nivel para o qual aquela sera direcionada. Assim, o professor participante deveria submeter
no AVA uma proposta de atividade autoral que considerasse como metodologia de ensino a
Modelagem Matemaética para 0s Anos Iniciais do Ensino Fundamental.

Como segunda escolha para o design da pesquisa elegemos como fonte de informacéo
as proprias atividades de MM produzidas pelos professores participantes e submetidas ao AVA.
Para a transformacéo da informacdo em dado de analise consideramos os trés elementos-base
citados na secdo 1 do trabalho em pauta. Desse modo, elegemos os discursos escritos por uma
das professoras participantes, que aqui chamaremos de Adriana?, a qual destacava-se tanto nas
discussbes durante os momentos sincronos quanto nos foruns colaborativos realizados
virtualmente. A docente Adriana passou a integrar o caso escolhido para este estudo, e seus
discursos escritos na atividade de MM compuseram os dados para analise.

Além do mais, de acordo com o objetivo selecionado para este estudo a escolha dos
discursos escritos deve-se a necessidade de observarmos a presenca, ou nao, de um determinado
conteddo no pensamento metodoldgico do professor. Assim, para tal finalidade utilizamo-nos
da metodologia de Andlise de Contetdo (AC) na perspectiva de Bardin (1977). Esta
caracterizou-se como nossa terceira escolha para a construcdo do design metodoldgico deste
estudo.

Segundo a autora, as partes dos discursos escritos que estamos interessados em analisar
sdo caracterizadas como Unidades de Registro (UR). Para cada uma delas realizamos um
movimento de leitura e interpretacéo, juntando os termos que convergem para um determinado
conteddo. A partir desta juncdo geram-se outras categorias, as gquais possuem por objetivo
interpretar a presenca daquele contetdo no discurso estudado.

O processo de categorizacdo da-nos uma visdo ampla de como o conteido aparece e,
em alguns casos, e porqué aparece. Diante da nossa compreensao acerca da metodologia de
ensino, nosso interesse esta em investigar sua manifestacdo na atividade apresentada pela
professora utilizando-se da Modelagem Matematica, portanto, queremos saber sobre a presenca
do contetido que faz referéncia a isso e, como o faz.

De modo resumido, o processo de analise de contetudo na perspectiva de Bardin (1977)
da-se pelas seguintes etapas: 1. Pré-analise (organizacdo do material e discurso a ser analisado);

2. Primeira codificacdo (identificacdo dos elementos-base do discurso); 3. Segunda codificacdo

4 Nome ficticio atribuido ao sujeito participante da pesquisa de acordo com o previsto pelas resolugdes n° 466 de
12 de Dezembro de 2012 e n° 510 de 07 de Abril de 2016, ambas do Conselho Nacional de Satde / MS / Brasil.
E, também, pela Lei n° 13.709 de 14 de Agosto de 2018 (Lei Geral de Protecdo de Dados Pessoais).
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(identificacdo das unidades de significado); 4. Terceira codificacdo (desenvolvimento de
categorias conceituais); 5. Sumarizacdo dos conceitos (definigdo das categorias principais) e,
6. Definicdo do modelo que emerge da analise (relagbes existentes no discurso analisado).

4 Dados e discussao

Apresentam-se nos quadros de 1 a 4, a seguir, os resultados obtidos a partir da
aplicacdo da AC sobre os discursos extraidos da atividade sobre Modelagem Matematica da
professora participante Adriana. Segue-se a eles a discussdo acerca das escolhas metodoldgicas
realizadas pela professora para a elaboragéo da referida atividade e de como desenvolveria sua

pratica pedagdgica de Matematica com os Anos Iniciais.

Quadro 1 — Transcricdo ipsis litteris das unidades de registro da professora Adriana.
Unidade Unidades de Registro (UR) - Professora Adriana

Solicitei aos alunos que cada um trouxesse de suas casas materiais descartados no lixo que
1 poderiam ser reciclados, como: plastico, garrafas PET, papel, papeldo, latinha, aluminio,
ferro (vidro néo foi solicitado por ser perigoso para as criangas manusearem), etc.

Na sala de aula foram colocadas lixeiras proprias para o acondicionamento desses
2 materiais (como houve uma participacdo massiva dos alunos, as lixeiras tornaram-se
pequenas). Todos os reciclaveis foram trazidos j& lavados para a manutencéo da higiene
no ambiente escolar.

3 Apobs a primeira etapa de arrecadacdo dos materiais, as criancas foram devidamente
equipadas para a separacgao e organizacgao dos reciclaveis.

4 Separamos um saco de 20 litros para cada categoria: plasticos, garrafas PET, papeldo,
papel, latinha e ferro.

Apobs 0 engajamento dos alunos na 12 etapa — arrecadagao dos reciclaveis e da 22 etapa —
Separacdo e organizagdo por categorias, as criangas realizaram uma pesquisa sobre a
5 importancia da reciclagem como 3% etapa do projeto. Realizada a conscientizagdo, na
teoria e na prética, eu levei todos os reciclaveis para um centro de reciclagem para que
pudessem ser vendidos. Gravei um video para 0s alunos com 0 passo a passo da entrega:
chegada no centro de reciclagem e pesagem das categorias.

Apos a apresentacdo do video aos alunos foi proposta a atividade matematica. A partir da
6 tabela de categorias de reciclaveis, preco por quilo e peso de cada categoria levada os
alunos deveriam descobrir o valor recebido com a venda. Para isso deveriam pensar sobre
qual operagdo utilizar e realizar o raciocinio.

A partir do engajamento dos alunos ao juntar os reciclaveis e, principalmente, separar e
7 organizar em categorias 0 entusiasmo se tornou visivel, pois participaram de forma ativa
desde o inicio do projeto.

Estavam curiosos por saber qual seria o peso total arrecadado em cada categoria, pois
8 queriam saber quanto o “cofrinho” da turma arrecadaria. Trabalhar a modelagem a partir
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Fonte: Dados da pesquisa.

Quadro 2 — Identificacdo dos elementos-base e codificacdo das categorias primarias.

NUmero da Categoria primaria (elementos intermediarios da anélise) — Professora
categoria Adriana
1 Autoindicagdo metodoldgica
2 Recursos necessarios para 0 processo
3 Indicacgdo da participagdo dos alunos
4 Reconhecimento dos papéis no processo (eu, elas, nos) - eu “a professora”, elas
“as criangas” e nos “todos”.
5 Operacionaliza¢do ao longo do processo
6 Procedimentos metodoldgicos
7 Aferi¢do do processo
8 Contetidos matematicos
9 Elementos emocionais do processo

Fonte: Dados da pesquisa.

Quadro 3 — Sumarizacdo das categorias principais - Professora Adriana.

metodoldgicos

7. Afericdo do processo

8. Conteldos
matematicos

el Categorias primarias Conceito disparador no discurso
principal
5. Operacionalizacdo do | Nesta categoria classificam-se os aspectos referentes a
processo metodologia de ensino pensada pela professora
Adriana no momento de desenvolvimento de sua
2. Recursos necessarios | atividade. Assim, encontram-se termos relacionados a
para 0 processo parte operacional tais como "foram colocados",
j "acondicionamento”, "manutencdo". Termos que
6. Procedimentos designam  0s  recursos necessarios para 0
metodoldgicos desenvolvimento da préatica, como “reciclaveis”,
1. Aspectos Termos referentes ao

"plastico” e “papeldo".
procedimento metodoldgico na terceira pessoa "12
etapa” e "2? etapa". Termos de aferi¢do do processo
sdo dados por "se tornou visivel" e "envolvam
significativamente”. E, finalmente, os contetdos
matematicos indicados pelas quantidades esperadas.

3. Indicacdo da
participacdo dos alunos

Categoria que expressa 0 reconhecimento no discurso
da professora de quem ocupa determinada posi¢ao no
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de situaces reais que envolvam significativamente os alunos € um dos elementos para a
eficiéncia das atividades propostas.




2. Atribuicdo de

4. Reconhecimento dos
papéis no processo (eu,
elas, nos)

1. Autoindicacéo
metodoldgica

processo de ensino e aprendizagem. Assim,
encontram-se  termos como "as  criangas",
"separamos”, "eu levei", “gravei", "solicitei",
"participaram de", "deveriam pensar", "estavam" e
"gueriam saber". A localizacdo e a referenciacdo de
sujeitos no discurso docente indica-nos a consciéncia

papéis no que o professor possui de qual papel deve ser ocupado
processo e de como a prética pedagogica devera ocorrer. Tal
fato mostra, também, experiéncia no que diz respeito

as escolhas metodoldgicas realizadas.
3. Elementos | 9. Elementos de ordem | Nesta categoria encontram-se termos que designam os
emocionais emocional aspectos emocionais previstos pelo professor na

atividade sugerida. Isso coaduna com sua experiéncia
docente acerca de como sua pratica pedagdgica podera
impactar os alunos participantes.

Fonte: Dados da pesquisa.

Quadro 4 — Enquadramento da proposta da professora Adriana de acordo com Astolfi e
Devaley (2012) e Mometti (2022).

metodoldgicos

Cafceg_orla Enquadramento analitico Significado na pratica docente
principal
Conjunto de elementos
essencialmente epistemoldgicos e
didatico-pedagogicos que participam
Aspectos Aspecto epistemoldgico e didatico- | dos quatro fatores segundo Astolfi e

pedagdégico Develay (2012) e Mometti (2022)

para se definir uma metodologia de
ensino.

Atribuicdo de

Fatores que determinam, tanto na

papéis no Aspecto ontoldgico pratica pedagdgica quanto na

processo metodologia pensada 0s sujeitos
participantes.

Elementos Aspecto psicolégico Elementos que integram os contetidos

emocionais e sdo0 de natureza atitudinais,

participantes do processo de ensino e
disparadores da aprendizagem.

O discurso escrito da professora Adriana deixa-nos evidente a presenca de uma
sequéncia metodoldgica por ela pensada para a proposta de atividade realizada com seus alunos,
a qual tratou do problema do “descarte de lixo reciclavel e suas quantidades”. Inicialmente,
destaca o que foi solicitado aos alunos e coloca-se como agente inicial do processo, atribuindo-

Ihe assim seu papel. Posteriormente, inicia uma descri¢do de como os alunos reagiram engquanto

Fonte: Dados da pesquisa.

apresenta a sequéncia metodoldgica.
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Isso faz-nos observar um primeiro jogo temporal em seu discurso, como se houvesse
dois espacos e dois tempos que caminham juntos: o espaco do professor com sua perspectiva
metodoldgica e sequencial e, o espaco do aluno, com suas fun¢Ges no que diz respeito ao
processo de aprendizagem.

Desse modo, chegou-se a nove categorias a partir dos conteddos presentes nas
unidades de registro apresentadas no Quadro 1. Tais categorias foram obtidas a partir da
primeira extracdo de significado do discurso escrito da professora e descrevem uma primeira
aproximacdo do modelo metodoldgico pensado para a elaboragdo da atividade de MM. Assim,
das categorias presentes no Quadro 2, da-se destaque as de numeros 3 e 4, “indicagdo da
participacao dos alunos” e “reconhecimento dos papéis no processo”.

A primeira caracteriza-se pelos contetdos que no discurso da professora indicam a
presencialidade dos alunos no processo de aprendizagem. Tal “presencialidade” é marcada pelo
uso do verbo no futuro perfeito, como “deveriam” e no pretérito imperfeito, como
“participaram”. A presenga de diferentes tempos verbais coaduna com o que ressaltamos acerca
do uso pela professora de diferentes tempos em sua fala.

Além do mais, 0 uso do tempo “futuro perfeito” caracteriza algo que se espera que
aconteca, algo ideal de se acontecer envolvendo uma acao. No campo metodoldgico, seria uma
acao do aluno esperada e reflete, também, no processo de afericdo — que é a categoria de nUmero
7 indicada no Quadro 2. O uso de verbos em diferentes tempos é um dos elementos-base
fundamentais para a identificacdo das escolhas metodolégicas realizadas pelo professor, como
citado anteriormente. Ja a utilizacdo do verbo flexionado no “pretérito imperfeito” da-nos o
cenario de uma acdo que ja ocorrera e que se alinha com aquilo que era esperado, portanto de
acordo com o processo aferitivo pensado pela atividade.

Ademais, na realizagdo do processo de sumarizagao das categorias do Quadro 2, para
a obtencéo daquelas evidenciadas pelo Quadro 3, nota-se que o discurso da professora Adriana
esta subsidiado, no que se refere aos contelidos ali presentes, por trés categorias principais: 1.
Aspectos metodoldgicos; 2. Atribuicdo de papéis no processo e, 3. Elementos emocionais.

A primeira categoria reflete 0 conhecimento da professora no que tange ao tema
“Metodologia”, tal como destacado por Astolfi e Develay (2012) e Mometti (2022), pois ao
longo do discurso — principalmente nas UR indicadas por 3, 5 e 6 do Quadro 1 — ha énfase no
uso das palavras “apds” e “etapa”. Isso significa que hd uma nocdo de sequéncia dos
procedimentos a serem seguidos no decorrer da pratica pedagdgica, atribuindo papeéis ora para

os alunos, ora para ambos o0s personagens (alunos e professora).
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Outrossim, a segunda categoria estabelece um panorama ontoldgico no processo, uma
vez que traz os responsaveis pelo desenvolvimento do sugerido assim como estabelece o0s
limites de como fazé-lo. Tal fato fica evidenciado pela expressdo “gravei um video para os
alunos com o passo a passo da entrega [...]”. Dessa forma, a professora orienta o processo
“dosando” a seu modo a participa¢do dos scus alunos, o que em algumas vezes no discurso
afirma ser de forte engajamento.

A terceira categoria principal destaca a presenga dos aspectos psicolégicos na
atividade da professora, o que pode ser verificado pelo uso dos termos “engajamento”,
“entusiasmo” e “curiosos”. Assim, alunos engajados sdo aqueles motivados para o
desenvolvimento de uma determinada aula, seja ela pratica e/ou tedrica. A motivacéo, por sua
vez, decorre do interesse despertado pela construcéo de sentido do que se faz e do que se estuda.
Entdo, a curiosidade demonstrada pelos alunos é consequéncia do sentido construido pela
proposta da professora e, sem duvida, caracteriza-se por um reflexo da sua escolha
metodoldgica.

Finalmente, o Quadro 4 constitui o modelo analitico sumarizado a partir das categorias
presentes no discurso da professora Adriana. Tal modelo coteja com os elementos fundamentais
para a definicdo de uma metodologia de ensino segundo Astolfi e Develay (2012) e Mometti
(2022).

Para o campo da Educacdo Matematica pode-se dizer que a sequenciacao proposta por
1. Aspectos metodoldgicos — 2. Atribuicdo de papéis no processo — 3. Elementos emocionais €
um potencial referente no que diz respeito ao uso da Modelagem Matematica, uma vez que "[...]
como uma forma de interagdo do conteudo de sala de aula com questoes reais ¢ um processo
muito rico de encarar situagdes reais, e culmina com a solugao efetiva do problema real e nao
uma simples resolugdo formal de um problema artificial” (D’AMBROSIO, 1986, p.121).

Assim sendo, pode-se dizer que a professora Adriana desenvolveu por meio de uma
atividade de MM o estudo da reciclagem com seus alunos do quarto ano dos Anos Iniciais e
realizou escolhas metodologicas que configuram um modelo que estd de acordo com a busca
de solugdes baseadas em situacdes reais vividas por eles o que, portanto, direcionou seu
percurso metodoldgico alinhado com os pressupostos tedricos de Astolfi e Develay (2012) e
Mometti (2022).

5 Consideracoes finais

Este artigo apresentou um estudo analitico acerca do percurso metodoldgico
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empregado por uma professora pedagoga, referenciada por Adriana, atuante nos Anos Iniciais
do Ensino Fundamental em uma instituicdo publica de ensino brasileira. Assim, caracterizou-
se como contexto do trabalho um curso de formagéo continuada desenvolvido ao longo do
primeiro semestre do ano de 2021 para professores pedagogos que ensinam Matematica nos
Anos Iniciais do Ensino Fundamental.

O referido curso possuia por formatacdo aulas sincronas, atividades de leitura,
discussbes em foruns colaborativos assincronos e atividades autorais, ao longo de doze
semanas. Para o desenvolvimento do estudo em pauta foi selecionada uma das atividades
autorais desenvolvidas por uma das professoras participantes ao longo da quinta semana, a qual
tinha por tema Modelagem Matematica (MM).

Desse modo, por meio da aplicacdo da AC sobre o discurso escrito na atividade, foram
obtidas categorias que, juntas, caracterizam os contetdos presentes e indicativos do percurso
metodologico por ela escolhido. Assim, num primeiro momento pdde-se concluir que a
professora se utilizou de um “jogo temporal” em seu discurso na medida em que diferentes
tempos verbais foram lancados para designar uma dada etapa no processo de ensino proposto
em sua atividade. Isso significa que sua compreensao acerca do procedimento metodoldgico a
ser adotado evidencia uma sequenciacdo por ela mesma estabelecida. Tal sequenciacao foi por
este trabalho designada como modelo de percurso metodolégico.

Ademais, a partir das UR analisadas foram obtidas, durante a primeira etapa de
codificacdo (identificacdo dos elementos-base presentes nos contetidos do discurso), um total
de nove categorias, as quais estdo descritas no Quadro 2. Tais categorias operaram como uma
primeira forma de interpretacdo dos conteudos enunciados pela professora Adriana. Dentre as
categorias citadas pudemos destacar as de nimeros 3 e 4, “indicag¢do da participagdo dos
alunos” e “reconhecimento dos papéis no processo” respectivamente, uma vez que foram
fundamentais para o estabelecimento do modelo de percurso metodoldgico eleito pela
professora.

Dessa forma, ap0s o processo de sumarizagdo das categorias do Quadro 2 foi obtida
uma série de trés outras, a qual encontra-se apresentadas no Quadro 3 do presente artigo. Tais
categorias, quando cotejadas com os pressupostos tedricos de Astolfi e Develay (2012) e
Mometti (2022) acerca das metodologias de ensino, levaram-nos a identificagdo do modelo do
percurso metodologico utilizado pela professora Adriana. Tal modelo, apresentado no Quadro
4, pode ser resumido pela sequenciacao “Aspectos metodoldgicos — Atribuicdo de papéis no

processo — Elementos emocionais”.
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Isso significa que ao pensar e construir sua atividade, a professora Adriana considera
0s aspectos concernentes as metodologias de ensino, aos sujeitos que participam do processo e
as formas por meio das quais 0s sujeitos aprendentes serdo sensibilizados mediante o
desenvolvimento desse processo.

Cabe destacar, ademais, que acerca dos sujeitos participantes do processo identificados
no discurso da professora foram observados trés momentos distintos: i. Momento que apresenta
o “eu”, por meio de verbos na primeira pessoa indicando alguma etapa do processo; ii.
Momento que apresenta o “elas” (as criangas), direcionando a participagdo dos sujeitos
envolvidos e para quem se direciona a atividade proposta; ii. Momento que apresenta o “nos”
(professora e as criangas) evidenciando, assim, uma pratica pedagdgica compartilhada e ndo
apenas direcionada ao professor.

Finalmente, o presente estudo mostrou-nos — mesmo que para um caso especifico de
uma professora pedagoga — como as escolhas metodoldgicas aparecem no discurso escrito de
uma atividade autoral e a forma como operam no sentido de criar um percurso metodoldgico
especifico para uma pratica especifica. No caso estudado, tinhamos uma atividade elaborada
para alunos do quarto ano dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental acerca da reciclagem e
utilizando a MM. E, pudemos compreender que para a professora Adriana pensar em uma

pratica desta natureza requer uma sequenciacao metodoldgica.
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