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DiscussOes sobre a representacdo da tabuada da multiplicacédo que
emergiram em uma formacéo continuada com professores
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Resumo: Este artigo esta relacionado a uma pesquisa de mestrado do Programa de P6s-Graduacdo em
Ensino, Educacdo Basica e Formacdo de Professores (PPGEEDUC), da Universidade Federal do
Espirito Santo (UFES) campus Alegre. Durante a pesquisa, foi realizado um curso de formagéo
continuada no viés de ensino de matematica com 13 professores de matematica. No decorrer dos
encontros, os participantes relataram a dificuldade de seus alunos em compreender a propriedade
comutativa da multiplicacdo. Dessa forma, foram oportunizadas discussdes e reflexdes referentes a
representacdo da tabuada da multiplicagdo. Assim, o objetivo deste trabalho, de abordagem qualitativa,
é apresentar consideragdes que surgiram dessas discussdes, assim como pensar sobre uma formacao
continuada com professores. Ao fim das analises, constataram-se a importancia da utilizacao da ideia
de adicdo de parcelas iguais no ensino da tabuada e a relevancia da articulacdo da aritmética no ensino
de algebra.

Palavras-chave: Tabuada da multiplicacdo. Formacéao continuada. Professor de matematica.

Discussions about the representation of the multiplication table that
emerged in continued training with teachers

Abstract: This article is related master's research at the Postgraduate Program in Teaching, Basic
Education and Teacher Training (PPGEEDUC), at the Federal University of Espirito Santo (UFES)
Alegre campus. During the research, a continuing training course in mathematics teaching was carried
out with 13 mathematics teachers. During the meetings, the participants reported their students's
difficulty in understanding the commutative property of multiplication. In this way, discussions and
reflections were provided regarding the representation of the multiplication table. Thus, the objective of
this work, with a qualitative approach, it is to present considerations that emerged from these
discussions, as well as to think about continued training with teachers. At the end of the analyses, were
noted the importance of using the idea of adding equal portions in teaching multiplication tables and the
relevance of arithmetic articulation in teaching algebra.

Keywords: Multiplication table. Continuing training. Maths teacher.

Debates sobre la representacion de la tabla de multiplicar que surgieron en
la formacion continua con docentes

Resumen: Este articulo esta relacionado con una investigacion de maestria del Programa de Posgrado
en Ensefianza, Educacion Basica y Formacion de Profesores (PPGEEDUC) de la Universidad Federal
de Espirito Santo (UFES) campus Alegre. Durante la investigacion, se llevé a cabo un curso de
formacion continua con un enfoque en la ensefianza de matematicas con 13 profesores de matemaéticas.
A lo largo de las sesiones, los participantes mencionaron la dificultad de sus estudiantes para
comprender la propiedad conmutativa de la multiplicacion. Por lo tanto, se facilitaron discusiones y
reflexiones sobre la representacion de las tablas de multiplicar. Asi, el objetivo de este trabajo, de
enfoque cualitativo, es presentar las consideraciones que surgieron de estas discusiones, asi como
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reflexionar sobre la formacién continua con los profesores. Al final del analisis, se observo la
importancia de utilizar la idea de suma de partes iguales en la ensefianza de las tablas de multiplicar y
la relevancia de la articulacién entre la aritmética y el algebra en la ensefianza.

Palabras clave: Tabla de multiplicacion. Formacién continua. Profesor de matematicas.
1 Introducéo

Este artigo é um recorte de uma pesquisa de mestrado do Programa de Pds-Graduacéo
em Ensino, Educacdo Bésica e Formacdo de Professores (PPGEEDUC), da Universidade
Federal do Espirito Santo (UFES) campus Alegre. A referida pesquisa esta relacionada a um
curso de formagéo continuada (FC) com professores de matematica. Entendemos que, em uma
formacéo continuada com professores, as inquietacdes do docente em formacéo e sua realidade
da sala de aula s&o consideradas prioridades pelos professores formadores que vao mediar as
discussdes e praticas, no intuito de problematizar os questionamentos que emergem das
discussOes e, assim, se aproximar da realidade vivenciada por esses professores em suas salas
de aula. Nesse formato de formacao, os cursistas ndo participam como receptores de contetdos,
mas atuam ativamente contribuindo com reflexdes inerentes as suas vivéncias e associadas aos
préprios saberes de préaticas dos participantes. Por isso, a formacéo € dita FC com professores,
e ndo para professores.

A FC foi conduzida tanto pela mestranda responsavel pela pesquisa quanto por seu
orientador no decorrer de agosto e outubro de 2023, com a participacdo de 13 docentes. O curso
foi organizado e estruturado com uma carga horaria de 80 horas, distribuidas em seis encontros
presenciais e tarefas disponibilizadas em um ambiente virtual de aprendizagem (AVA).

Em um dos encontros, um participante comentou que seus alunos possuem dificuldade
em compreender a propriedade comutativa da multiplicacéo, e outros professores confirmaram
que percebiam 0 mesmo com seus alunos. Por isso, o professor formador decidiu refletir sobre
0 tema com o0s docentes e questionou: “Qual seria a tabuada do nimero 3, aquela que comeca
com 0 nimero 3 como o primeiro fator (3 x 0; 3 x 1; 3 x 2; 3 x 3; 3 x 4;...) ou aquela cujo
segundo fator da multiplicacdo seria0 3 (0 x 3; 1 x 3; 2 x 3; 3 x 3; 4 x 3;...)? Alguns professores
mencionaram a primeira op¢do e outros a segunda. Esse tema provocou algumas reflexdes, o
que nos levou a pesquisar formas de representacdo da tabuada em livros didaticos e levar os
dados coletados para a discussdo com o0s cursistas. Portanto, o objetivo deste artigo, de
abordagem qualitativa, é apresentar consideracdes que emergiram dessas discussdes, assim

como pensar sobre uma formagao continuada com professores.
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2 Formacao continuada com professores

Para promovermos mudancas relevantes em prol de novas realidades na educagdo, a
formacdo com professores é fundamental. Diante disso, Tiroli e Jesus (2022, p. 2) apontam que

esses espacos formativos devem

[...] ocupar o epicentro das pesquisas, discussbes e reflexdes do campo
educacional, tendo em vista que as modificacBes estruturais, curriculares e
metodologicas promovidas na educacdo s6 podem ser efetivadas se estiverem
em sintonia com a formacdo de professores, que é o ponto de partida para
efetivar mudancas ou permanéncias, para transformar ou para conservar, para
criar ou reproduzir.

Compreendemos, assim como Tiroli e Jesus (2022) a importancia de pesquisar a
formacdo com professores e, além dos pontos ressaltados pelos autores, evidenciamos que as
formacdes inicial e continuada do professor podem influenciar em suas préaticas pedagdgicas e
percepcdes acerca do ensino (Ponte, 2014).

De acordo com Gualandi (2019, p. 21), a formacdo do professor trata do “processo que
este vivencia durante e ap0s sua vida escolar ou académica”. O autor completa dizendo que
“esse processo passa pelas relacbes estabelecidas entre cada professor com seus professores
antigos e atuais, bem como pelos conhecimentos produzidos nessa interagdo” (p. 21).

Imbernén (2010) destaca que a FC é “toda interven¢do que provoca mudangas no
comportamento, na informagdo, nos conhecimentos, na compreensédo e nas atitudes dos
professores em exercicio” (Imbernon, 2010, p. 115). Ademais, Junges, Ketzer e Oliveira (2018)
ressaltam que ndo podemos considerar a ideia de FC como uma formacéao que se constroi por
acumulacdo de cursos, de conhecimentos ou de técnicas, mas “através de um trabalho de
reflexdo critica sobre as praticas de (re)construcdo de uma identidade pessoal e profissional (p.
92)”.

Imbernén (2010) acentua que muitas formagfes continuadas abordam problemas
geneéricos que se afastam das situacOes reais vivenciadas pelos docentes, além de possuirem um

predominio do carater transmissor. No entanto, Imberndn (2010) adverte:

A solucdo ndo esta apenas em aproximar a formacdo dos professores e do
contexto, mas, sim, em potencializar uma nova cultura formadora, que gere
noVos processos na teoria e na pratica da formacéo, introduzindo-nos em
novas perspectivas e metodologias (Imbernon, 2010, p. 40).

Ressaltamos a relevancia de uma formacéo continuada com professores que priorize as

reflexbes dos cursistas, considerando suas vivéncias e especificidades por eles
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compartilhadas/socializadas/discutidas. Essa defesa ocorre porque uma FC que ndo discute
questBes inerentes as préticas vividas pelos professores dificilmente incidird em reflexdes e
possibilidades para o ensino de professores em formacao. Autores como Alarcdo (2007), Tiroli
e Jesus (2022) mencionam a importancia da reflexdo dos professores em um ambiente de
formacgdo. Alarcdo (2007, p. 41) ressalta que a ideia de professor reflexivo se “baseia na
consciéncia da capacidade de pensamento e reflexdo que caracteriza o ser humano como
criativo ¢ ndo como mero reprodutor de ideias e praticas que lhe sdo exteriores”. Ja Tiroli e
Jesus (2022, p. 2) apontam que a formacdo com professores “ndo pode ser imposta
verticalmente, mas construida horizontalmente, orientada por uma visdo complexa e abrangente
da formagéo [...] para além de técnicas e procedimentos”.

No inicio do curso, questionamos aos participantes quais conteldos matematicos eram
do interesse deles, para que fizéssemos discussées no decorrer da FC. Tais contetdos foram
listados no primeiro encontro, e 0s docentes optaram pelos temas que seus alunos apresentavam
mais dificuldade em aprender, como a tabuada, as operacGes com polindmios, produtos
notéveis, fragdes e equacgdes. Essa proposta de oportunizar que os professores sugerissem 0s
conteddos a serem abordados foi motivada com foco em criar espaco para uma participacao
mais ativa, uma vez que, se eles sugerissem o0s conteldos de seus interesses, isso poderia
contribuir para promover reflexdes relacionadas as praticas desenvolvidas por esses
professores.

Entendemos que € essencial incluir na FC os interesses dos participantes, bem como
suas necessidades relacionadas as suas demandas do cotidiano escolar. Sobre o tema, Gualandi
(2019, p. 36) aponta que “algumas formas de trabalho, entre elas as oficinas de formagdo —
desde que pensadas com professor e ndo para ele —, podem desencadear situacdes promotoras
de desenvolvimento profissional”. Sobre o desenvolvimento profissional, Ponte et al. (1998, p.
2) citam que € “um movimento de ‘dentro para fora’ no qual o professor ou futuro professor se
desenvolve, enquanto pessoa e profissional”. 1SS0 vai ao encontro do que buscamos em nossa
pesquisa.

Além disso, Gualandi (2019) destaca um exemplo relacionado a escolha dos contetdos

a serem tratados em formacéo, assim como fizemos na FC que desenvolvemos:

Por exemplo, tais espacos ndo devem consistir em meros ambientes
tradicionais para a discussdo de contetdos prontos trazidos pelo pesquisador,
mas sim espacos para discutir conteddos que constituam necessidades
percebidas pelos professores. Para isso, a interacdo entre o formador e 0s
participantes € de extrema importancia (Gualandi, 2019, p. 36).
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Ademais, Junges, Ketzer e Oliveira (2018, p. 92) apontam que, “[...] tendo como
pressuposto que os professores aprendem com sua prépria pratica docente, € fundamental que
os cursos de formacdo continuada considerem efetivamente o que os proprios professores
apresentam em termos de anseios, angustias, perspectivas, etc,”.

Por isso, compreendemos que o0s relatos das vivéncias dos docentes sao essenciais em
um ambiente de formagdo. Ao mencionarem o que vivenciam em sala de aula, juntos os
professores em formacdo podem discutir possiveis solucdes para dificuldades enfrentadas, além

de acrescentarem reflexfes que agregam na pratica docente um do outro.

3 Metodologia

Este artigo apresenta um recorte de uma FC inserida em uma pesquisa de mestrado em
andamento de abordagem qualitativa segundo as descri¢cdes de Bogdan e Biklen (1994). Para
0s autores, na pesquisa qualitativa, o investigador € o instrumento principal, 0 ambiente natural
é a fonte direta de dados, hd um predominio de dados descritivos, maior atencdo pelo processo
do que pelos resultados, a analise de dados é realizada de forma indutiva e valoriza-se a
perspectiva dos participantes em relacdo a pesquisa.

Tal pesquisa é considerada participante de acordo com a definicdo de Peruzzo (2017, p.
163), para o qual, trata-se de uma “investigagdo efetivada a partir da inser¢éo e na interagdo do
pesquisador ou da pesquisadora no grupo, comunidade ou institui¢ao investigada”. A todo
momento, a pesquisadora e seu orientador conduziram a FC com professores de matematica
gue lecionavam em um mesmo municipio. Peruzzo (2017) acrescenta que, nesse tipo de
pesquisa, 0s participantes atuam de forma que os resultados sejam benéficos para o préprio
grupo pesquisado. E essas foram umas de nossas inten¢des no desenvolvimento dessa FC,
buscando incentivar a participacdo ativa dos professores no decorrer do curso, almejando
contribuir com reflexdes sobre as praticas docentes.

A proposta do curso foi estruturada/planejada para atender professores de matematica
gue atuavam no municipio de Piima-ES em 2023 e obteve 13 participantes: um professor ndo
trabalhava na area da educacdo no momento, uma participante atuava como diretora em uma
escola municipal, uma professora lecionava em uma escola particular do municipio de Piuma-
ES e os demais professores de matematica atuavam nos anos finais do ensino fundamental e
ensino médio em escolas puablicas, entre municipais e estaduais. Destacamos que 0S
participantes receberam nomes ficticios, a saber: Paulo, Anisio, Darcy, Dermeval, Nisia,

Analia, Antonieta, Dorina, Sonia, Débora, Agnes, Elisangela e Lélia.
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A FC foi organizada para ser realizada em seis encontros presenciais e estudos a
distancia por meio de um ambiente virtual de aprendizagem (AVA), certificando os
participantes com 80 horas de curso. Para a produgéo dos dados, os encontros foram gravados
com a permisséo dos participantes, os audios foram transcritos posteriormente e também foram
utilizados questionarios, rodas de conversas e descri¢cdo de diario de campo. Os relatos desse
artigo foram provenientes de discussdes acerca do ensino da tabuada da multiplicacdo que
emergiram durante dois encontros presenciais.

Na FC desenvolvida em nossa pesquisa, instigamos a participacdo continua dos
professores, solicitando suas opinides e promovendo momentos de reflexdo em rodas de
conversa. Foi-nos possivel perceber que os participantes se sentiram a vontade para refletir,
compartilhar suas ideias e suas vivéncias. Com isso, entendemos que uma FC que prioriza a
realidade do professor e um ambiente de reflexdo pode suscitar diversos beneficios para a
pratica docente, como a possibilidade de identificar solugdes para barreiras enfrentadas no
cotidiano escolar, perceber outras possibilidades de ensino e repensar suas metodologias ou

aprimora-las e, consequentemente, contribuir para uma educacdo de qualidade.

4 Problematizando a representacao da tabuada da multiplicacéo

Considerando o relato dos professores referente a dificuldade de seus alunos para
compreender a propriedade comutativa da multiplicacdo, no segundo encontro da FC, o
professor formador questionou aos professores participantes: “O que significa quando falamos
para o aluno assim: ‘4 vezes o 3’ e ‘3 vezes o 4’?”. Qito participantes disseram que as duas
situacOes representam ou significam a mesma ideia, consentindo que as duas formas de
representacdo tratam da mesma operacdo e mudaram apenas a ordem dos fatores, pois, de
acordo com a propriedade comutativa, a ordem dos fatores ndo altera o produto. Assim,

seguimos com o seguinte dialogo:

Professor formador: Ok! A propriedade comutativa evidencia que o produto
ndo € alterado. E como poderiamos definir o que € uma multiplicagdo?

Professora Elisdngela: Em minhas aulas, trabalho como a multiplicacéo,
sendo uma soma de parcelas iguais.

Professor formador: Vocés concordam com a definicdo apresentada pela
professora Elisangela?

Todos: Sim.

Professor formador: Retomamos 0 nosso questionamento, embasados nos
argumentos apresentados pelos participantes do que é uma
multiplicac&o. ‘4 vezes o 3' tem 0 mesmo significado de '3 vezes 0 4'?

Professora Elisdngela: S&o situagdes distintas, considerando a questdo de
agrupamento.
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Professor formador: Como seria esse agrupamento?

Professora Elisangela: Seriam 4 grupos com 3 integrantes e 3 grupos com 4
integrantes.

Professora SOnia: Se pensarmos em agrupamentos a ordem dos fatores faz
diferenca, principalmente por entendermos que uma das definicdes de
multiplicagcdo que o livro traz é que ‘a multiplicagdo é uma soma de
parcelas iguais’.

Ao interagirmos com esses professores, exemplificamos que os dois grupos teriam 12
integrantes no total, 0 que vai ao encontro da fala dos participantes, ao mencionarem que a
ordem dos fatores ndo altera o produto, porém seriam situacdes diferentes considerando a
quantidade de grupos e integrantes de cada grupo.

A definicdo apresentada pela professora S6nia é compativel com as ideias discutidas
por Ripoll, Rangel e Giraldo (2015), ao enfatizarem que, “no ensino basico brasileiro, a ideia
mais usada para apresentar a operacdo de multiplicacdo com nameros naturais é, certamente, a
de adicdo de parcelas iguais” (p. 96). Notamos que, em situagdes de natureza como a
especificada, sdo conhecidos as parcelas iguais e 0 nimero de parcelas.

O professor Paulo levantou o questionamento de como ampliar o significado da
multiplicacdo com numeros naturais para situacdes mais abstratas quando envolve alguma ideia

algébrica. O professor formador solicitou que Paulo explicasse o que ele estava pensando.

Professor Paulo: Os estudantes apresentam dificuldades em somar incognitas
iguais. Por exemplo “x +x +x”.

Professora Antonieta: Partindo da ideia de que “4 + 4 + 4" é igual a 3 vezes
0 nimero 4 (3-4), entdo x + x + X é 3 vezes 0 X (3-X).

Professor formador: O que vocés acham sobre a observacdo feita por
Antonieta?

Professor Paulo: Acho ser possivel fazer essa relagao.

Professor Anisio: Entdo, seria interessante trabalhar com os numeros e ir
estabelecendo relagdes com a algebra.

Professora Nisia: Eu acho que apresentar para os alunos da forma que
Antonieta comentou pode ficar mais facil para eles entenderem a soma
relacionada as incognitas.

Campos e Gualandi (2023, p. 2) comentam que “o reconhecimento de regularidades e
padrdes matematicos, bem como o estabelecimento de generaliza¢des, constitui caminhos
capazes de desenvolver o pensamento algébrico dos estudantes do ensino fundamental”. Dessa
forma, entendemos que a relacdo citada pela professora Antonieta entre a soma de parcelas
iguais e a soma de incognitas € relevante para o desenvolvimento do pensamento algébrico.
Inclusive, ao abordarem o ensino de algebra, Fiorentini, Miorim e Miguel (1993) pontuaram

gue o pensamento algébrico pode expressar-se por meio da linguagem aritmética.
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Depois de a professora Antonieta ter citado o exemplo da relagdo entre “3.x” ¢ “3.4”, 0
professor formador explicou aos participantes a necessidade de o professor de matematica
retomar a aritmética ao ensinar algebra. Sobre esse tema, os autores Lins e Gimenez (1997, p.
10) destacam: “E preciso comegcar mais cedo o trabalho com a algebra, ¢ de modo que esta ¢ a
aritmética desenvolvam-se juntas, uma implicada no desenvolvimento da outra” (Lins;
Gimenez, 1997, p. 10). Ressaltamos também que, segundo Usiskin (1994), a algebra pode ser
definida como a generalizagdo dos conhecimentos aritméticos e, desse modo, a ampliacéo das
ideias da aritmética resulta nos objetos algébricos.

O professor formador destaca que o conceito de multiplicacdo ao longo do ensino basico
vai além da soma como parcelas iguais, listando, de acordo com Ripoll, Rangel; Giraldo (2015),
os significados relacionados aos agrupamentos, saltos, ampliagdo, area, volume e rotagdo. “Para
o0 ensino fundamental destacam quatro tipos principais de situac@es associadas a multiplicacao:
adicdo de parcelas iguais, arranjo retangular, calculo de possibilidades e comparacdo (Ripoll;
Rangel; Giraldo, 2015, p. 96). No entanto, para este texto, o foco é o sentido da multiplicagédo
como soma de parcelas iguais.

Questionamos os participantes sobre qual seria a tabuada do nimero 3: aquela que
comecga com 0 nimero 3 como primeiro fator (3 x 0; 3 x 1; 3 x 2; 3 x 3; 3 x 4;...) ou aquela
cujo segundo fator da multiplicacdo seria 0 3 (0 x 3; 1 x 3; 2 x 3; 3 x 3; 4 x 3;...)? Alguns
professores responderam que era a primeira opcao e outros a segunda op¢do. Apds a analise da
multiplicacdo como uma soma de parcelas iguais, entendemos que a tabuada que consideramos
serado 3 € asegunda opcdo (0 x 3;1x 3;2x3;3x3;4x 3;...), aquela cujo segundo fator é
0 3, pois assim estamos indicando quantas vezes o nimero 3 deve ser repetido. Destacamos
para os participantes que os livros didaticos geralmente apresentam a primeira forma citada (3
x0;3x1;3x2;3x3;3x4;..), eassim adotamos essa pratica sem refletir acerca da defini¢do
de multiplicagdo que o autor do livro didatico esta abordando.

Com o proposito de socializarmos as formas como a tabuada é apresentada em livros
didaticos, pesquisamos, em livros didaticos, como a tabuada é apresentada, e, no terceiro
encontro, socializamos com o grupo as abordagens distintas da tabuada da multiplicacdo. Na
figura 1, mostramos um exemplo, discutido na FC, de como a tabuada foi exposta em um livro

didatico.
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Figura 1 — Exemplo da tabuada do nimero 3, sendo 0 3 o primeiro fator
Complete as operagdes matematicas

a)0+04+0=0

3 X0

bJ1+1+1=_ 3 X
Q2+2+2= 3/
d3+34+3=__ 3 X
eJd+4+4= 3 X
5+5+5=__ 3 % -
g 6+6+6=_ 3 X
hN7+7+7=__ 1 %
)8+8+8=_ A
No+9+9=_ e, .
. Riok0+i0= n

Fonte: Livro didatico Alfabetizacdo Matematica, de Adilson Longen, 2.° ano dos anos iniciais
do ensino fundamental (2014).

No exemplo da figura 1, apresentamos uma forma de representacdo que entendemos
ndo ser a maneira ideal para classificar a tabuada do nimero 3. Podemos perceber que, nesse
exemplo, o nmero 3 ndo aparece como parcela repetida, mas o nimero 1 € repetido trés vezes,
assim como o numero 2 e os demais. Enfatizamos, no momento da discusséo, ser importante
que os professores que ensinam matematica, tanto no ensino fundamental, anos iniciais e finais
guanto no ensino médio, tenham cuidado com a forma de citar qual é a tabuada do 3 ou de
outros numeros. Ressaltamos que, como tarefa, esse exemplo pode ser valido, mas sem
mencionar que essa é a tabuada do numero 3, pois 0 nimero que esta sendo repetido ndo é o 3.

Mostramos também exemplos de tarefas de livros didaticos que apresentam a forma que
entendemos ser a ideal para abordar a tabuada da multiplicacdo (Figura 2).

Figura 2 — Exemplo das representacdes das tabuadas dos nimeros 2, 4, 8 e 7

Ferac 30 algumas tabelas ae muilipiiCaqad

> Alsel 7= 0
D | 1 1 " A 0 1% = 0 U X!/ |
7 = 0 ) | X4 4] A 1 |

i1 AR LA
Fonte: Livro didatico Girassol: Saberes e Fazeres do Campo, de José Roberto Bonjorno,
Regina Azenha e Tania Gusmado, 5.° ano dos anos iniciais do ensino fundamental, Matematica

(2013).

Educacdo Matematica em Revista
Brasilia, v. 29, n. 84, p. 01-13, jul./set. 2024 9




A7

Ja nesse exemplo da figura 2, podemos perceber que os autores identificam a tabuada
do ndmero 2 com o0 2 na posi¢do do segundo fator, assim como na tabuada dos numeros 4, 8 e
7. Dessa maneira, na tabuada do 2, por exemplo, 0 nimero 2 sera repetido uma vez, duas vezes,
trés vezes e assim sucessivamente. O livro didatico Porta Aberta: alfabetizacdo matematica

também aborda a representacao da tabuada dessa forma (figura 3).

Figura 3 — Exemplo da tabuada do ndmero 2, sendo o0 2 o segundo fator

g gwnhe 8 respostal

L,cpmuedsa!tarr)‘; 2em 2, coma ¢ 't
das multiplicagoes por 2 208, 8 descubra o8 resuitados

0 que &, 0 que (22

pula que nem ¢ abrito

Espirm que nem bode %%
Virt pclo Avesso y .
Equmunh i Que s¢ come.

b. Agora, complete a tabela

x2=0 2 O Xe=
1Xx2=2 5x2 DX &S
2%2= Bx2 Wxe
3x2= 7x2= = ¥

i e

Fonte: Livro didatico Porta Aberta: AIfabetlzagao Matematica, de Marilia Centurion, Jania La
Scala e Arnaldo Rodrigues, 3.° ano dos anos iniciais do ensino fundamental (2013).

Discutimos com os professores a importancia de analisar essas representaces e
confrontar com o contetido de multiplicacdo, pois o professor que ensina matematica pode ser
orientado a utilizar um determinado livro em um ano letivo e, no ano posterior, o livro referéncia
pode ser alterado, e essas representacfes podem ser distintas dependendo do livro didatico,
assim como mostramos nas figuras.

A professora Analia relatou que seus alunos possuem a dificuldade de compreender a
propriedade comutativa e reproduz sua fala em sala de aula: “3 vezes 5, gente, € 0 mesmo que
5 vezes o 3!”. Assim, o professor formador concluiu as discussdes sobre as representacdes da
tabuada ressaltando que é importante ter cuidado com esse tipo de fala, pois, nesse caso, o que

7

estd sendo evidenciado é a comutatividade na multiplicacdo, e ndo o significado dos

agrupamentos.
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5 Considerac0es finais

Compreendemos que os conteidos matematicos ensinados na educacdo bésica se
articulam entre si e € importante ndo pensar neles separadamente como se estivessem
organizados em “caixinhas”. Como expomos, nessa FC discutimos sobre uma possivel
associacdo da algebra com a aritmética, ao compararmos a adi¢do de incognitas iguais com o
aprendido a partir das discussdes estabelecidas, ao estudarmos a multiplicagdo e o processo de
compreensdo da tabuada.

A abordagem da tabuada da multiplicacdo com a ideia de adi¢es sucessivas de parcelas
iguais é uma das formas de possibilitar que os estudantes estabelecam relagdo com a adicdo de
incognitas de forma mais autbnoma. Se o aluno aprendeu que, na tabuada do nimero 3, por
exemplo, ele pode somar o 3 “n” vezes (... ;2x3=3+3;3x3=3+3+3;4x3=3+3+3+
3;...), ao ser apresentada, pela primeira vez, a ideia de somar incdgnitas iguais, como “x + x +
X + x”, ele pode fazer a rela¢do entre os conteudos e deduzir que “x + x + x + x = 4-x”, pOis,
como a incognita “x” esta repetindo, pomos 0 nimero que representa a quantidade de vezes que
ela se repete como primeiro fator e 0 “x” como segundo fator.

Além de ressaltarmos a importancia de compreender o significado da tabuada da
multiplicacdo utilizando a ideia de soma de parcelas iguais, entendemos ser pertinente
apresentar a tabuada da multiplicacdo de um numero com o respectivo nimero ocupando o
segundo fator. Dessa maneira, 0 nimero que nomeia a tabuada constituird as parcelas iguais.
Na tabuada do namero 5, por exemplo, compreendemos que o 5 deve ser apresentado como
segundo fator e constituird a parcela que sera repetida (... ;2x5=5+5;3x56=5+5+5; 4x5 =
5+ 5+ 5+ 5;..). Desse modo, o aluno visualiza a imagem do numero que representa a
quantidade de vezes que o segundo fator vai repetir, ocupando a posi¢éo de primeiro fator, e 0
namero que sera repetido como segundo fator. Assim, o0 aluno podera associar o0 “y +y + y”,

por exemplo, com a mesma configuragéo:

Figura 4 — Relacao da tabuada da multiplicacdo com a soma de incégnitas

-

)r‘-)r——r_—J-y
numero de vezes ¢ T—f parcela repetida
que repete

Fonte: Os autores.
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Entendemos também a necessidade de refletir sobre nossas comunicacfes em sala de
aula, pois o estudante pode levar os “direcionamentos” dos professores para outros conteudos
e durante toda sua trajetéria académica. Falas como “3 vezes 5 é o mesmo que 5 vezes 37, €
ndo “3 vezes 5 possui 0 mesmo resultado que 5 vezes 3”, podem confundir os alunos a entender
0S agrupamentos.

Por fim, evidenciamos a relevancia de cursos de FC com professores que permitem
reflexdo e discussdo de ideias distintas que tratem e alcancem a realidade da prética docente
dos participantes. Sem esse tipo de formacdo, dificilmente teriamos momentos de
aprendizagens como esse relatado no artigo. As vivéncias dos docentes, bem como suas
reflexbes, devem ser consideradas, pois, por meio delas, hd possibilidade de alcangarmos

conhecimentos que estdo além do que o professor formador pensou para o curso.
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