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Resumo: Este artigo objetivou analisar as discussfes desenvolvidas durante o | Forum Tocantinense
de Formacdo Inicial de Professores que Ensinam Matematica (I FTPEM), realizado em 2021, e o Il
FTPEM, em 2023, organizados pela Sociedade Brasileira de Educacdo Matematica (SBEM),
regional Tocantins, com base nos relatérios dos Grupos de Discussdo (GDs). A proposta desses
foruns consiste em identificar as categorias e desafios emergentes dos didlogos acerca das tematicas
abordadas. Para isso, utilizamos a analise documental como metodologia, orientada pela perspectiva
da anélise de contetido, conforme Lidke e André (2020) e Bardin (1977). Os resultados destacaram
a necessidade de uma colaboracdo mais estreita entre as instituicdes formadoras e o sistema de
ensino; uma maior integracdo entre saberes cientificos e praticas pedagdgicas diversificadas e
inclusivas; além de uma integracéo entre iniciativas como o Programa Institucional de Bolsas de
Iniciacdo a Docéncia, o Programa Residéncia Pedagdgica e o estagio supervisionado. Ademais,
evidenciaram a urgéncia de maiores investimentos na Educac&o e na elaboragéo de politicas publicas
focadas na formacao docente e na pratica profissional para o ensino de Matematica.

Palavras-chave: Férum das licenciaturas. Formacao inicial e continuada de professores. Saberes
cientificos e Pratica Pedagdgica. SBEM-TO. Politicas publicas e pratica profissional.

Tocantins Forum for the Initial Training of Mathematics Teachers
(FTPEM): actions, challenges, and reflections

Abstract: This article analyzes the discussions from the 1% Tocantins Forum for the Initial Training
of Teachers Who Teach Mathematics (1% FTPEM), held in 2021, and the 2" FTPEM, conducted in
2023. Both events were organized by the Brazilian Society of Mathematics Education (SBEM),
Tocantins region, and the analysis is based on the reports from the Discussion Groups (DGs). The
primary objective of these forums is to identify emerging categories and challenges from the
dialogues surrounding the topics addressed. To achieve this, we employed documentary analysis as
the methodology, guided by the framework of content analysis proposed by Liidke and André (2020)
and Bardin (1977). The findings underscored several critical points: the need for stronger
collaboration between teacher training institutions and the education system; greater integration of
scientific knowledge with diverse and inclusive teaching practices; and the alignment of initiatives
such as the Institutional Teaching Initiation Scholarship Program, the Pedagogical Residency
Program, and supervised internships. Additionally, the discussions highlighted the pressing demand
for increased investment in education and the development of public policies aimed at enhancing
teacher training and professional practices for teaching Mathematics.
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Foro de Tocantins para la Formacion Inicial de Profesores de
Matematicas (FTPEM): acciones, desafios y reflexiones

Resumen: EIl objetivo de este articulo es analizar las discusiones realizadas durante el 1° Foro
Tocantins para la Formacion Inicial de Profesores que Ensefian Matematica (1° FTPEM), celebrado
en 2021, y el 2° FTPEM, en 2023, organizados por la Sociedad Brasilefia de Educacion Matematica
(SBEM), region Tocantins, a partir de los informes de los Grupos de Discusion (GD). Estos foros
tienen como finalidad identificar las categorias y los desafios emergentes de los didlogos sobre los
temas abordados. Para ello, se utiliz6 como metodologia el analisis documental, guiado por la
perspectiva del anélisis de contenido segin Ludke y André (2020) y Bardin (1977). Los resultados
evidenciaron la necesidad de una colaboracion mas estrecha entre las instituciones de formacién y el
sistema educativo, una mayor articulacion entre el conocimiento cientifico y las précticas docentes
diversas e inclusivas, asi como la integracion de iniciativas como el Programa Institucional de Becas
de Iniciacion a la Docencia, el Programa de Residencias Pedagdgicas y las practicas supervisadas.
Ademas, se destaco la urgente necesidad de incrementar la inversion en educacion y desarrollar
politicas publicas enfocadas en la formacion docente y la practica profesional para la ensefianza de
las Matematicas.

Palabras clave: Foro de Licenciatura. Formacion Inicial y Continua del Profesorado. Integracion
del Conocimiento Cientifico con la Practica Pedag6gica. SBEM-TO. Politicas Publicas para el
Desarrollo Profesional.

1 Introducéo

A Sociedade Brasileira de Educacdo Matematica - Regional Tocantins (SBEM-TO),
criada em 2018, é uma representacdo da Sociedade Brasileira de Educacdo Matematica
(SBEM), sem fins lucrativos. Congrega profissionais educadores matematicos que,
mobilizados por interesses cientificos e educacionais, colaboram voluntariamente para o
fortalecimento e representacdo dos educadores associados. Essa colaboracdo ocorre de
forma articulada com instituicdes de ensino superior, visando a promocdo de agdes
formativas, divulgacdo de pesquisas e outras iniciativas propositivas de professores que
ensinam Matematica na jornada continua de ensino nos diferentes niveis, atentos aos
conhecimentos, saberes e praticas pertinentes ao exercicio da profisséo.

Sdo varias as acgdes desenvolvidas pela SBEM-TO, dentre elas o Encontro
Tocantinense de Educagdo Matematica e o Forum Tocantinense de Formacéo Inicial de
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Professores que Ensinam Matematica®. O presente trabalho tem como objetivo apresentar
uma analise das discussdes realizadas nos Grupos de Trabalho (GDs) do I e do Il Férum
Tocantinense de Formacéo Inicial de Professores que Ensinam Matematica (1 e Il FTPEM).

O | FTPEM foi realizado de 09 a 13 de agosto de 2021, juntamente com o Il Encontro
Tocantinense de Educacdo Matematica, na modalidade virtual, tendo como tema:
“Formagao, conhecimentos, saberes, praticas ¢ desenvolvimento profissional do professor
que ensina Matematica em contextos de reformas e da pandemia da covid-19”. O objetivo
do evento consistiu em discutir a formacdo (inicial e continuada) de professores que ensinam
Matematica, buscando possibilitar e fortalecer o didlogo entre os varios sujeitos que
participam e contribuem para estes distintos, porém interconectados, momentos de formacao
docente, no sentido de levantar e problematizar as situacdes e seus efeitos no que tange as
politicas publicas de educacdo, no ambito federal e estadual, particularmente no momento
de pandemia em que vivemos, assim como construir/visualizar perspectivas de mudangas.

O Il FTPEM, realizado de 16 a 19 de agosto de 2023 na modalidade hibrida®, teve
como tema “Impactos das Politicas Nacionais de Forma¢ao de Professores que Ensinam
Matematica no Tocantins: reflexdes, desafios e proposi¢cdes”, com objetivo de fomentar um
dialogo significativo sobre como as politicas nacionais estdo moldando a formacao inicial
de professores de Matematica no Tocantins, e como podemos aperfeicoar este processo em
beneficio de nosso sistema educacional.

O | FTPEM, com 130 inscri¢des registradas, mas com uma participacdo durante o
evento de aproximadamente 270 pessoas, contou com Vvarios momentos: mesas de abertura
(com homenagem ao Prof. Dr. Ubiratan D’ Ambrosio) e de encerramento; reunides dos cinco
GDs; duas mesas-redondas; e apresentacéo de trabalhos (comunicag@es orais e minicursos)’.
No Il FTPEM foram efetivadas 136 inscri¢Ges, contudo, ao longo do evento percebemos a

participacdo de um total de mais de 150 pessoas, entre ouvintes e palestrantes convidados.

S Para conhecer mais sobre as agdes e histérico da SBEM-TO sugerimos a leitura de Fonseca, Meira e Costa
(2023) e Fonseca (2022).

® O evento foi realizado simultaneamente em trés polos presenciais: campus da UFNT de Araguaina/TO;
campus da UFT de Arraias/TO; campus da UNITINS de Palmas/TO, de modo que as reunies dos GDs foram
realizadas virtualmente, via Google Meet, enquanto as palestras e as mesas-redondas foram realizadas tanto
com participagdo presencial nos polos, quanto com participacdo virtual, via Google Meet.

7 Mais informagdes sobre o evento podem ser consultadas no site https://doity.com.br/i-encontro-tocantinense-
de-educacao-matematica-i-etem.
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Além das conferéncias de abertura e de encerramento e dos seis GDs, foram
realizadas quatro mesas-redondas, apresentacao de e-pdsteres com relatos de experiéncia e
resultados de pesquisas, e o lancamento de um e-book®. Essas acdes, realizadas em ambos
0s eventos, contribuiram significativamente para os debates dos GDs, que consistiram em
tecer reflexGes e didlogos acerca dos atores envolvidos na formacgéo docente e dos impactos
sofridos por eles, devido as politicas de formacédo nacionais.

Destacamos que os féruns, promovidos pela SBEM-TO, estdo vinculados aos féruns
nacionais de formacdo inicial de professores que ensinam Mateméatica (FPMAT),
organizados pelo GTO07 - Formagé&o de Professores, da SBEM. Ambos, regionais e nacional,
acontecem no mesmo ano, de modo que as discussdes dos foruns regionais subsidiam as
discussdes do forum nacional. Assim, os temas dos GDs do FTPEM buscam alinhar-se aos
do FPMAT.

Para a andlise das discussdes, utilizaremos como material os relatérios produzidos e
apresentados na Plenarias dos GDs, no ultimo dia do FTPEM, considerando como
metodologia a analise documental (Ludke; André, 2020) e algumas orientacBes da analise
de contetdo (Ludke; André, 2020; Bardin, 1977), com o proposito de perceber quais
categorias emergiram dos didlogos em torno das tematicas dos GDs.

2 Fundamentacao teorica

A SBEM é uma sociedade cientifica que tem como missdo desenvolver a formacao
matematica do cidadao brasileiro. Para isso, congrega profissionais e académicos envolvidos
com a Educacdo Matematica para difusdo de informagdes e conhecimentos nas diferentes
vertentes da area, perpassando profundamente os fazeres formativos do professor que ensina
Matematica nos diferentes niveis do sistema educacional brasileiro e nos espagos informais
(Sociedade Brasileira de Educacdo Matematica, 2024).

Para o cumprimento dessa nobre missdo, Moreira e Ferreira (2013) mencionam a
necessidade de uma solida formacdo em Matematica, de modo a impactar
efetivamente/diretamente a pratica profissional do professor. Os autores sustentam que a

solidez requerida na formacdo inicial, e sua consequente elaboracéo efetiva, é vaga. Ripoll,

8 Todas as informagdes do evento estdo no site https://ojs.shemto.org/index.php/FTPEM/index.

Educacdo Matematica em Revista

Brasilia, v. 30, n. 86, p. 01-17, jan./mar. 2025


https://ojs.sbemto.org/index.php/FTPEM/index

e

Rangel e Giraldo (2016) sinalizam que a problemética dialoga com a descontinua
matematica ensinada no ensino superior, nos cursos de licenciatura, com a matematica
escolar que por vezes é compreendida equivocadamente como elementar no sentido de facil,
com pouco compromisso com a natureza desse conhecimento e da cultura matematica que
nela gravita, fortalecendo narrativas que promovem descompasso COmM O necessario
conhecimento pedagogico de contetdo como advertiu Shulman (1986) nas ultimas décadas
do século XX.

Os desafios identificados por tantos pesquisadores em diferentes contextos
geogréficos e em diferentes épocas desafiam os fazeres da docéncia. Klein (1908)
denunciava o baixo impacto do desenvolvimento moderno das préaticas docentes,
equiparando-o a uma marcha em que dois blocos perderam o contato: a instrucdo e a
investigacao.

Assim, mobilizados pelos desafios das atividades profissionais do professor de
Matematica da formacdo inicial, canalizando as formacGes continuadas e a divulgacdo
cientifica dos saberes e conhecimentos matematicos, urge superarmos a “ideia de que a
mente humana é apenas um processador de informacdes dentro do cérebro de um individuo
isolado (desengajado do mundo), e que 0s processos cognitivos dependem apenas de
capacidades internas inatas” (Bannell et al., 2016, p. 57).

Diante disso, a SBEM-TO mobiliza-se de forma compromissada
epistemologicamente para a expansdo da consciéncia cientifica do fazer educacdo
matematica, sem, contudo, desconsiderar aspectos socioculturais a partir de olhares, leituras,
reflexdes e praticas etnomatematicas. Segundo Domite (2004),

[...] no que se refere a uma formacdo de professores pela via da
etnomatematica, sugerimos tal formacdo ndo apenas voltada para o
conhecimento cultural do educando e formas que favorecem uma
discussao e legitimacdo da mesma pelos educandos, mas também para a
atualizacdo cientifica e pedag6gica geral da matematica que ai esta, de
modo a contestd-la ou incorpora-la na medida da situacdo problema em
guestdo (Domite, 2004, p. 429).

Nesse sentido, a gestio da SBEM-TO caminha de forma integrada aos

conhecimentos e saberes matematicos que emanam das diferentes fontes e perspectivas
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historicas, contemporaneas e culturais que perfazem a Educacdo Matematica. Certos dos
desafios, percebemos que, no entrelacar dos fios que constituem a pratica docente a partir
dos curriculos, ha contextos diversos, nos quais os professores que ensinam Matematica no
Tocantins estéo inseridos.

Logo, desenvolver agdes no &mbito da SBEM-TO, a exemplo do FTPEM e do
Encontro Tocantinense de Educacdo Matematica (ETEM), consiste em um agir intencional,
critico e reflexivo para um desenvolvimento educacional, humano e social sustentado e
referenciado nas diferentes teorias da aprendizagem como a vygotskyana e seus
desdobramentos, a Teoria da Atividade e a Cognic¢do Distribuida, perpassando as func¢bes
psicoldgicas da abstracdo, raciocinio, memoria, atencdo, linguagem (Bannell et al., 2016).
Para isso, no ambito interno e externo da SBEM-TO, sdo estimuladas ndo apenas atividades
de ensino e divulgacéo cientifica, mas, sobretudo, fazeres de pesquisa e a¢do de formacao
continuada nos diferentes espacos e meios educativos, além da reunido de pessoas com
propdsitos em comum,

O caminhar na condi¢cdo de sociedade cientifica apartidaria, em tempos de crises,
rupturas paradigmaticas, ascensdo de outra geracdo, as ditas hiper conectadas, significa nos
mobilizar na direcdo de uma Educacdo Matemaética intercultural, promogdo de processos
sistematicos de didlogos, entre diferentes sujeitos, individuais e coletivos, no
reconhecimento dos saberes e na direcdo da afirmacéo da justica no ambito social, cognitivo
e cultural, como sugere Candau (2010 apud Faria, 2018). Assim, a mudanca de postura e
pratica, para uma dimensao inclusiva, equitativa e de justica social, de forma alargada (Silva,
2016), consiste em um caminhar, cujos desafios proprios deste tempo sdo reconhecidos e
enfrentados na busca por supera-los, impulsionados pelo compromisso social inerente ao
profissional da educagéo.

No contexto das sociedades cientificas, o profissional educador matematico age de
forma coletiva e solidaria, compartilhando pesquisas e relatos de experiéncias nos diferentes
campos de pesquisa da Educacdo Matemaética, de modo a forjar a atuacdo do professor de
Matematica, seja na relacdo ser humano com midias, na articula¢do do ensino com a histéria
e a filosofia da Matematica, ou na integragdo com outras areas do conhecimento.

Essa perspectiva favorece, assim, a aprendizagem continuada em Matematica,

Educacdo Matematica em Revista

Brasilia, v. 30, n. 86, p. 01-17, jan./mar. 2025



e

Educacdo Matemaética e areas correlatas, de modo a contribuir com a ressignificacdo das
escolas tocantinenses de forma criativa, inovadora, critica, reflexiva e comprometida com a
cidadania e desenvolvimento humano. Nesse sentido, convergimos para um pensamento nao
compartimentado, aproximando a universidade da escola, de forma néo redutora e disjuntiva,
mas, considerando sua complexidade, sendo capazes de religar fendmenos de diversidade
imersos nos saberes locais e globais, na unidade da diversidade (Morin, 2019; Carvalho,
2015; Severino, 2010).

Desse modo, promover a¢des no ambito da SBEM-TO consiste na mobilizagéo
voluntaria e sistematica, sensivel a literatura cientifica contemporanea, sem, contudo,
silenciar saberes locais, de modo a minimizar barreiras e distancias de um fazer
transdisciplinar que coexiste e transcende a disciplinaridade. Incorporando, assim, a
interdisciplinaridade e a interculturalidade da unidade e diversidade humana presentes em
todo lugar, em especial na sala de aula, como preconiza Nicolescu (2005) e Morin (2003).

3 Analise dos relatérios do | FTPEM e Il FTPEM

Como dito na introducdo, a definicdo dos temas dos GDs dos dois foruns
tocantinenses teve como principal referéncia os temas dos GDs dos foruns nacionais. A
seguir, apresentamos uma andlise das discussdes registradas nos relatérios encaminhados
para a plenaria de ambos 0s eventos, os quais contribuiram para a producao dos relatorios
gerais enviados para as comissdes organizadoras dos foruns nacionais realizados no mesmo
ano de cada férum regional.

Embora os autores tenham participado de ambos os féruns tocantinenses, 0s
relatérios sdo tomados como fonte priméria de informacdo para a analise. No caso do Il
FTPEM, analisamos os relatérios produzidos por cada GD, mas, em relagdo ao | FTPEM,
conseguimos resgatar apenas o relatdrio geral e o relatério do GDA4. Por se tratar de fontes

primarias, recorremos a analise documental (Liidke; André, 2020) e algumas orientacdes®

% Segundo Bardin (1977, p. 34), a anélise de conteido “pode ser uma analise dos ‘significados’ (exemplo: a
analise tematica)’” de modo que “o tratamento descritivo constitui um primeiro tempo do procedimento”. Este
primeiro tempo esta presente nos quadros 1 e 2. Cada um dos aspectos/temas destacados na segunda coluna
dos quadros pode ser considerado, segundo Bardin (1977), como unidades de codificacao/registro, que podem
ser “a palavra, a frase, o minuto, o centimetro quadrado” (Bardin, 1977, p. 36), ou ainda, “a sentenca, o
paragrafo ou o texto como um todo” (Liidke; André, 2020, p. 48), podendo inclusive serem definidas como
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da analise de contetdo (Ludke; André, 2020; Bardin, 1977), com o proposito de perceber
quais categorias emergiram dos didlogos em torno das tematicas dos GDs.

Apresentamos no Quadro 1, a seguir, alguns aspectos/temas que percebemos estarem
mais em destaque nas discussdes registradas no relatorio geral da Plenéria do | FTPEM. As
categorias, que emergiram de tais aspectos/temas, estdo indicadas no quadro, destacadas em

negrito e entre parénteses.

Quadro 1: Aspectos/temas destacados pelos autores nas discussdes registradas no relatério
geral da Plenaria do | FTPEM

Grupo de Discusséo Aspectos/temas destacados

GDO01. A e debate sobre a configuragdo dos cursos de Licenciatura em Matematica

profissionalizagdo na nas Universidades Federais, funcionando mais como “semibacharelados”

formagdo inicial que dialogam muito pouco com conteldos da Educacdo Baésica, se

frente ao atual limitando a projetos e estagios supervisionados; (relagdo escola e

quadro politico universidade: estagio supervisionado; formacdo e experiéncia
docente)

e debate sobre a implementacdo da Base Nacional Comum Curricular
(BNCC), considerando que houve poucas discussdes criticas por parte das
instituicGes de formacdo, devido, talvez, a distancia das instituicbes de
formacédo da implementagdo da BNCC nas escolas de educagdo basica;
(relacdo escola e universidade: politicas publicas de curriculo;
curriculo escolar/académico: BNCC)

e debate sobre a ndo valorizagdo da experiéncia docente para ingresso na
docéncia em cursos de licenciatura, valorizando-se a titulagdo em
detrimento da experiéncia docente na educacdo basica; esta diferenga de
valorizacdo também se estende para a pesquisa em relagdo ao ensino e a
extensdo, apesar de que, na teoria, a Universidade Federal vive no tripé;
(formacéo e experiéncia docente)

e a caréncia de formacdo continuada especifica dificulta o uso de
Tecnologias Digitais de Informagdo e Comunicagdo (TDIC) na escola,
sendo que o recurso mais usado ainda continua sendo o livro didatico;
(formacéo e experiéncia docente; relacdo didatica: novas tecnologias
digitais no ensino)

e percepcdo do uso (minimo) de novas tecnologias digitais, incentivada
apenas pela pandemia da Covid-19, principalmente na escola bésica,
devido as condicBGes precarias da escola as quais alguns professores
buscam sanar com improvisos e recursos defasados. (relacédo didatica:
novas tecnologias digitais no ensino)

GDO02. Matematica |e debate sobre a presenca e relacdo das matematicas académica e escolar no

unidades de contexto (Bardin, 1977), de modo que a forma de tratamento destas unidades adotada aqui
corresponde a andlise categorial temética, que esta indicada tanto nos quadros 1 e 2 quanto na sequéncia dos
mesmos.
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escolar e ndo escolar,
matematica
académica e suas
relagbes com o
estagio na formacéo
inicial

curriculo dos cursos de formacédo inicial, destacando-se fortemente a
presenca da primeira em detrimento da segunda, com poucos momentos
de interacdo entre ambas, limitada a algumas disciplinas especificas de
Educagdo Matemaética do curso. "Em muitos casos, a matematica escolar
¢ vista como um refor¢o, ou como um chamado “pré-calculo” ou
“nivelamento”, como forma de inserir o estudante na matematica
académica.”. (curriculo escolar/académico: conhecimentos
matematicos)

GDO03. Pratica como
componente
curricular (PCC)

debate sobre a falta de integracdo das atividades de PCC com a escola
bésica; (relacéo escola e universidade: estagio supervisionado e PCC)
debate sobre a falta de relagdo da PCC com o estagio supervisionado,
sendo trabalhada ainda isoladamente, em cada disciplina do curso;
(relacdo escola e universidade: estagio supervisionado; curriculo
escolar/académico)

debate sobre matematicas especificas para o professor, que diferem da
matematica do matematico, mais relacionadas com praticas escolares e
seus processos de ensino e aprendizagem; (saberes docentes necessarios)
debate sobre a presenca da matematica escolar nas atividades de PCC,
considerada ainda timida, de maneira muito pontual em alguns
componentes que possuem carga-horaria especifica de PCC, havendo
inclusive poucas discussdes nos proprios colegiados de curso sobre essa
tematica; (curriculo escolar/académico: conhecimentos matematicos)
apontamento de relacGes a serem mobilizadas entre a matemaética escolar
e a PCC: "Relac6es de ensino, de aprendizagem, de pesquisa, com vista a
producdo de algo no &mbito do ensino. Relag¢bes de problematizacdo sobre
aspectos conceituais, histéricos, sociais da matematica escolar objetivada
em processos formativos.". (curriculo escolar/académico)

GDO04. Estagio
supervisionado e 0s
desafios da iniciacdo
a docéncia

0 estagio supervisionado deve indissociar teoria e pratica; (relacdo escola
e universidade: estagio supervisionado)

a escola precisa abracar a proposta da realizacdo do estagio
supervisionado, de modo que os professores aceitem orientar efetivamente
os estagiarios; (relacéo escola e universidade: estagio supervisionado)
0 estagio precisa contribuir ndo somente para a formacao inicial dos
futuros professores que ensinam Matematica, mas também para a
formacdo continuada dos professores que ensinam Matematica;
(relacéo escola e universidade: estagio supervisionado)

debate sobre a diferenca de interacdo entre professores e alunos no ensino
presencial e no ensino online; (relacéo escola e universidade: estagio
supervisionado)

0s conhecimentos matematicos utilizados no cotidiano dos alunos também
precisam ser referéncia no estagio; (relacdo escola e universidade:
estagio supervisionado)

debate sobre a valorizacdo e maior integracdo da experiéncia do PIBID
para aproveitamento (parcial ou integral) do estagio supervisionado,
aprofundando a discussdo dessa interacdo; (relacdo escola e
universidade: estagio supervisionado)
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debate sobre a necessidade de interacdo presencial e/ou virtual entre
escola e universidade; (relagdo escola e universidade: estagio
supervisionado)

0 estagio deve considerar as diferentes modalidades de ensino: ensino
regular, EJA, inclusdo escolar, educacdo escolar nos diferentes contextos
socioculturais (indigena, quilombola, do campo). (relacdo escola e
universidade: estagio supervisionado)

apontamento sobre a presenca de préaticas pedagdgicas realizadas pelos
futuros professores em outras disciplinas do Curso de Matematica, para
além das disciplinas de estagio, que possuem carga-horaria especifica de
PCC. (curriculo escolar/académico: PCC)

GDO05. Perfil
profissional e
académico de
formadores de
professoras e
professores

debate sobre a falta de interacéo entre os professores formadores de dois
grupos: os professores que ensinam a Matematica para os licenciandos; 0s
professores que formam os licenciandos em professores de Matematica
da/para a educacéo bésica; (formacao e experiéncia docente)

debate sobre a influéncia da concepcao dos formadores de professores na
formacdo e pratica dos docentes da educacdo basica; (formacdo e
experiéncia docente)

apresentacdo da seguinte reflexdo provocativa deixada como questdo
permanente: “onde se aprende a ser formador de professores?";
(formagéo e experiéncia docente)

debate sobre a necessidade de interacdo entre os saberes especificos da
matemaética académica e os saberes didaticos e metodoldgicos, superando
a dicotomia entre um grupo de professores formadores que enfoca nos
aspectos conceituais da Matematica (grupo dos matematicos) enquanto o
outro grupo (educadores matematicos), nos aspectos didaticos e
metodoldgicos, muitas vezes sem estabelecer conexdo no processo de
ensino voltado a aprendizagem; (saberes docentes necessarios)

debate sobre a necessidade de didlogo entre  ensino
"tradicional"/conteudista versus ensino humanista e reflexivo, voltados
aos processos de ensinar e aprender, aproximando assim os bacharéis e os
licenciados no sentido de um engajamento conjunto dos professores em
pesquisas envolvendo os estudantes. (relagdo didatica: ensino
tradicional versus ensino humanista e reflexivo)

Fonte: producéo dos autores.

Como resultado desta analise, percebemos que das discussdes emergem cinco

categorias analiticas gerais: 1. relacdo escola e universidade (GD01, GD03 e GD04); 2.

formacéo e experiéncia docente (GD01 e GDO05); 3. saberes docentes necessarios (GD03 e
GDO05); 4. curriculo escolar/académico (GD01, GD02, GD03, GDO04); 5. relagdo didatica

(GDO1 e GDO05). Podemos perceber como as preocupagdes com a questdo do curriculo

perpassam as discussdes de quase todos os GDs, seguidas pela preocupagdo com a relagao

entre escola e universidade.
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Também podemos perceber que, dada a complexidade e pluralidade de cada

tematica, cada categoria analitica geral tem ramificacbes. A categoria relacdo escola e

universidade, por exemplo, ramifica-se em duas subcategorias: estagio supervisionado;

politicas publicas de curriculo. A categoria curriculo escolar/académico se ramifica em:

BNCC; conhecimentos matematicos; PCC. E a categoria relacdo didatica se ramifica em:

novas tecnologias digitais de ensino; ensino tradicional versus ensino humanista e reflexivo.

Agora, apresentamos no Quadro 2, a seguir, alguns aspectos/temas que percebemos

estarem mais latentes nas discuss@es registradas nos relatérios dos GDs do Il FTPEM. As

categorias que emergiram de tais aspectos/temas estdo indicadas no quadro, destacadas em

negrito e entre parénteses.

Quadro 2: Aspectos/temas destacados pelos autores nas discussdes registradas nos

relatérios dos GDs do || FTPEM

Grupo de Discusséo

Aspectos/temas destacados

GDOL1. Licenciatura
em Matematica e 0s
conhecimentos
proprios da docéncia

debate sobre quais conhecimentos profissionais e saberes docentes sdo
necessarios serem compreendidos e problematizados; (saberes docentes
Necessarios)

debate sobre a importancia da interacdo dos futuros professores com o
espaco escolar, desenvolvendo agdes junto com professores e estudantes
da Educacéo Basica, inclusive com a definicdo de politicas publicas que
versem e deem respaldo financeiro aos professores em inicio de carreira;
e, também, no sentido contrario, debate sobre desenvolvimento de cursos
de formagdo continuada por meio de acdes de colaboragdo entre
universidades e sistema de ensino basico, que atendam as necessidades
tedrico-praticas dos professores em servico; (relacdo escola e
universidade)

debate sobre a configuracdo curricular dos cursos de licenciatura em
Matemaética, com destaque para a necessidade de uma equilibragdo entre
disciplinas do campo da Matematica, do campo da Educacdo Matematica
e do campo da Educacdo, que, efetivamente contribua para formacéo de
professores de Matematica para a Educacdo Bésica. (curriculo
escolar/académico)

GDO02. Perfil
profissional e
académico de
formadores de
professoras e
professores

debate sobre as contribui¢fes necessarias da formacdo académica (quais
saberes docentes necessarios) para a pratica pedagégica na Educacao
Basica (EB), considerando, inclusive, a colaboracdo de professores da
Educacdo Basica (professor da EB como co-formador); (relacédo escola e
universidade; saberes docentes necessarios)

articulacdo, pelos professores formadores, entre 0s componentes
curriculares de conhecimento especifico, pedagégico e de ensino;
(curriculo escolar/académico)
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debate sobre o perfil dos professores formadores com énfase na
necessidade de ter experiéncia na EB e na busca continua de formacédo
para o dominio de diferentes tecnologias, ser reflexivo, ser conhecedor e
estar integrado a realidade educacional; (saberes docentes necessarios)
debate sobre a necessidade de politicas publicas de incentivo a formacéao
continuada para formadores de professores. (politicas publicas de
educacao)

adogdo de abordagens didatico-pedagdgicas e avaliativas mais
colaborativas e inclusivas, menos competitivas, que ndo considerem
apenas os resultados, mas o processo de construgao do conhecimento dos
estudantes, promovendo uma inclusdo escolar em que o “aluno com
deficiéncia” ndo seja entendido como um sujeito genérico; (relacao
didatica)

a falta de clareza da/na relacdo entre PIBID, Residéncia Pedagdgica e
estagio supervisionado, devendo ser compreendidos como espagos de
formacdo docente, espacos de producdo de conhecimento; (curriculo
escolar/académico)

considerando os efeitos da pandemia da Covid-19 no aprendizado escolar,
que os professores possam praticar uma “escuta atenta” dos estudantes,
das suas dificuldades e anseios; (relagdo didatica)

dada a necessidade do uso de tecnologias digitais durante a pandemia,
foram registradas duas percepgdes: por um lado, no que se refere ao
investimento em recursos financeiros publicos para melhorias reais na
infraestrutura fisica e tecnoldgica das escolas e no acesso a internet de
qualidade, ndo parece ter ficado nenhum aprendizado em termos de
elaboracdo de um planejamento estratégico para uma possivel nova
necessidade de isolamento social (politicas publicas de educagéo); por
outro lado, aprendemos que, apenas com a interacdo mediada por
tecnologias digitais, os estudantes ndo aprendem, sendo necessario
considerar também a interacdo afetiva humana face a face (relacéo
didatica);

da concepcdo de pratica como componente curricular (PCC), apontou-se
ainda haver incompreensdes por parte dos professores universitarios sobre
quais atividades correspondem a PCC, sendo que, outro ponto destacado
foi sua realizacdo acontecer apenas no interior das disciplinas, nao
havendo ag¢des interdisciplinares e propostas de realizagdo das mesmas nas
escolas da Educagdo Basica; (curriculo escolar/académico)
caracteristica bacharelesca dos cursos de licenciatura, cuja estrutura
curricular ndo contribui significativamente para a producdo de saberes
bésicos/essenciais, que formem um docente mais confiante ao iniciar sua
pratica docente na Educacédo Basica; (curriculo escolar/académico)
reformas apressadas de politicas publicas de formacdo docente, que nédo
respeitam sequer a autonomia universitaria. (politicas publicas de
educacao)

[ J
[ J
GDO03. Politicas °
Publicas
Curriculares para a
formagcéo inicial de
professores que
ensinam matematica
[ J
[ J
[ J
o
[ ]
[ ]
GDO04. Formacéo °
inicial em Educagéo
Matematica na

andlise dos componentes curriculares de Matematica nos cursos de
Pedagogia e algumas metodologias e espacos de ensino adotados;
(curriculo escolar/académico)
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Licenciatura em
Pedagogia

formagdo voltada para o ensino, considerando os diferentes contextos
curriculares e sociais, compreendendo 0s conceitos (matematicos)
presentes nos materiais didaticos, principalmente aqueles produzidos
pelos académicos de Pedagogia; (relacdo didatica)

compreender como as dificuldades de Matemaética estdo vinculadas a
metodologia de ensino adotada pelo professor; (saberes docentes
necessarios)

considerar a interdisciplinaridade e a valorizacdo e respeito a diversidade
cultural e cientifica. (saberes docentes necessarios)

GDO05. O ensino de
Matematica na
formacéo de
educadores
indigenas,
quilombolas e do
campo: praticas de
interculturalidade

pouca importancia as discussbes dos saberes e fazeres de grupos
socioculturais, percebida tanto na baixa participacdo no referido GD, em
particular, quanto nos curriculos dos cursos de licenciatura em
Matematica, de modo geral; (curriculo escolar/académico)

falta de articulacdo, no curriculo dos cursos de formacao de professores,
entre as leis que versam sobre as culturas de povos originarios e
tradicionais, assim como auséncia de a¢Oes especificas, como a monitoria
indigena, por exemplo, fragilizando a permanéncia dos académicos
pertencentes a estes povos; (curriculo escolar/académico)

urgéncia na criagdo de uma Licenciatura Intercultural Indigena no
Tocantins, considerando a grande quantidade de etnias indigenas no
Estado, e ainda, considerar nos cursos de Licenciatura em Educacéo do
Campo na UFT de Arraias e na UFNT de Tocantinépolis, outras
habilitagbes,  especialmente a de  Matemaética; (curriculo
escolar/académico)

necessidade de avanco, no contexto académico, de uma politica de ac6es
afirmativas. (politicas publicas de educagéo)

GDO06. Educacéo
Matematica
Inclusiva'®

estrutura escolar e recursos didaticos insuficientes para atender as
demandas da inclusdo escolar;  (respaldo/acompanhamento
institucional e da sociedade, incluindo pais e especialistas)

forte resisténcia da familia do estudante com deficiéncia;
(respaldo/acompanhamento institucional e da sociedade, incluindo
pais e especialistas)

formacéo inicial e continuada ndo ddo conta de fornecer os saberes
necessarios para uma atuagdo docente inclusiva, tendo quando muito uma
Unica disciplina que aborda sobre Educagdo Inclusiva; (saberes docentes
necessarios; curriculo escolar/académico)

exclusdo disfar¢ada de incluséo, que ndo considera sequer 0s aprendizados
e desenvolvimentos conquistados pelos estudantes com deficiéncia;
(respaldo/acompanhamento institucional e da sociedade, incluindo
pais e especialistas)

necessidade de ampliacdo da visdo sobre Educacdo Inclusiva,
considerando também os superdotados, pessoas com altas habilidades,
tendo em conta mais as “potencialidades que emergem nas
especificidades, diversidades” do que as visdes genéricas sobre a pessoa

10 Este GD foi definido pela comissdo organizadora do e para o Il FTPEM, ndo tendo correlativo no VIII
FPMAT, ocorrido no mesmo ano. Os demais GDs sao correlatos aos GDs do férum nacional.
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com deficiéncia; (saberes docentes necessarios)

e promogdo de acdes colaborativas entre escola e universidade, como
formacdo continuada docente e fortalecimento do PIBID e da Residéncia
Pedagdgica. (relagéo escola e universidade)

Fonte: producéo dos autores.

Como resultado desta andlise, percebemos que as discussdes podem ser configuradas
em seis categorias analiticas emergentes: 1. relacdo escola e universidade (GD01, GD02 e
GDO06); 2. saberes docentes necessarios (GD01, GD02, GD04 e GDO06); 3. curriculo
escolar/académico (todos os GDs); 4. relacdo didatica (GD03 e GD04); 5. politicas publicas
de educacdo (GD02, GD03 e GDO05); 6. respaldo/acompanhamento institucional e da
sociedade (pais, especialistas) (GD06).

Podemos perceber como as preocupacfes com a questdo do curriculo perpassam as
discuss@es de todos 0s GDs, seguidas pela preocupacao com 0s saberes docentes necessarios
para que os professores possam desenvolver com qualidade o trabalho docente. Também
percebemos preocupacbes muito especificas, como a questdo do respaldo e do
acompanhamento das instituicdes, dos pais e dos especialistas em relacdo a inclusao escolar.

Fazendo um breve comparativo entre as discussdes registradas nos relatorios de
ambas as edi¢bes do FTPEM, podemos perceber que aquelas ligadas as categorias relacao
escola e universidade, saberes docentes necessarios, curriculo escolar académico e relacao
didatica estiveram fortemente presentes em ambos 0s eventos, 0 que mostra a importancia
desses temas para os professores e licenciandos do Tocantins. No entanto, cada edicdo
também proporcionou discussdes que giraram em torno de categorias tematicas especificas:
formacdo e experiéncia docente, no | FTPEM; politicas publicas de educacdo e
respaldo/acompanhamento institucional e da sociedade (pais, especialistas) com a inclusédo
escolar, no Il FTPEM.

Discutir esses temas ndo corresponde apenas a desafios locais ou regionais da
formagéo inicial e do ensino e aprendizagem de Matematica. Trata-se de desafios que tém
sido evidenciados ha décadas pela literatura educacional mundial, em particular da Educacao
Matematica.

Entre os desafios destacados no Referencial Tedrico, mencionamos, por exemplo, a

questdo do tratamento dado a matematica ensinada no ensino superior, que tende a
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simplificar a complexidade da matematica escolar e de seu ensino (conhecimento
pedagdgico), como Ripoll, Rangel e Giraldo (2016) e Shulman (1986) denunciam, podendo
ser percebida nas discussdes de todos os GDs do | FTPEM e igualmente evidenciado nos
GDO01, GD02 e GDO03 do Il FTPEM, abrangendo diversas categorias analiticas: relagédo
escola e universidade; formacgdo e experiéncia docente; curriculo escolar/académico;
saberes docentes necessarios; relacdo didatica.

Com tais discussdes, buscou-se (e continuamos a) refletir sobre os diversos desafios
apresentados nos quadros 1 e 2, procurando alternativas que assegurem, conforme Moreira
e Ferreira (2013), a solidez necessaria na formacéo inicial e sua consequente efetividade.
Consideramos que todos os aspectos/temas discutidos nas duas edi¢des do FTPEM séo
extremamente relevantes para o debate sobre a formacéo inicial de professores que ensinam
Matematica, cumprindo assim a missdo da SBEM, conforme apresentado na fundamentagédo
tedrica. Este estudo pode, portanto, contribuir com a definicéo de temas de estudo e pesquisa
em Educacdo Matemaética no Tocantins.

4 Consideracoes

A atuacdo de associacdes cientificas como agentes que engendram e monitoram a
propositura de politicas publicas para um determinado campo cientifico fortalece tanto a
historia dessas instituicdes, quanto os profissionais atuantes dessa area. A materializacéo das
acOes dessas instituicdes ocorre no ambito da préatica profissional, assim como na defesa dos
principios desse campo diante da sociedade.

Neste sentido, a SBEM, regional Tocantins, tomou a iniciativa de liderar o debate
acerca da atuacdo dos profissionais que ensinam matematica no Estado, a partir da
propositura dos foruns das licenciaturas em Matematica, como os | e Il FTPEM, e também
0 ETEM. Esses eventos buscaram subsidiar debates acerca das formacgGes inicial e
continuada do professor de Matematica, analisando também os impactos das politicas
publicas na atuacao e na pratica desses profissionais.

Assim, considerando o contexto do estado do Tocantins, a regional tem se
mobilizado na reflexdo e a¢des que promovem discussdes, como as realizadas nos foruns

mencionados. Esses eventos tém sido espacos significativos de mobilizagdo, impulsionando
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andlises das politicas publicas voltadas a formacdo docente, demonstrando sensibilidade as
demandas dos profissionais que estdo atuando em sala de aula. Essa dinamica encoraja a
reducdo da distancia entre as instituicdes formadoras e o sistema de Ensino Basico.

A sintese das discussdes realizadas nos Foruns, guiada pelos relatérios do | e do Il
FTPEM, revelou um ambiente proficuo para discussdo colaborativa, evidenciando
preocupac0es relacionadas ao curriculo na formacdo de professores e a Educacdo Basica,
além dos desafios voltados a (falta de) experiéncia e ao uso de recursos, especialmente 0s
tecnoldgicos, demandados pela sociedade contemporanea.

Emergiu também a necessidade de uma maior articulagdo entre os saberes
académicos (cientificos) e o sistema de ensino béasico, com o objetivo de ampliar a
compreensdo da pratica pedagdgica em relacdo a diversidade e a inclusdo. Outro ponto
amplamente debatido e nevrélgico refere-se as reformas educacionais apressadas, que
desconsideram a importancia de praticas colaborativas e reflexivas por meio de acbes
interdisciplinares e de projetos institucionais, como o PIBID, a Residéncia Pedagdgica e o
Estagio Supervisionado, além da escassa expansao dos investimentos destinados a educacao.

Diante disso, entendemos que as discussdes realizadas nesses Foruns resultaram na
producéo de documentos orientadores contendo propostas e recomendac6es para elaboracao
de politicas publicas, voltadas a formacgdo docente e a atuacao profissional. Essas propostas
devem ser formalmente encaminhadas a SBEM Nacional, e, consequentemente, ao
Ministério da Educacdo (MEC), na expectativa de que sejam implantadas e implementadas

em todo o pais.
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