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Resumo: Neste estudo, apresentamos uma analise das dissertacdes e teses brasileiras sobre o Estagio
Curricular Obrigatorio (ECO) na Educacdo Matematica, produzidas entre 2002 ¢ 2022. A pesquisa de
natureza qualitativa e exploratoria examina 65 trabalhos obtidos no Catalogo de Teses e Dissertacdes
da Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (Capes), utilizando uma abordagem
documental, do tipo sintese, sem intervengao, conforme Rosa. Com base nos referenciais tedricos de
Fleck, Contreras e outros, investigamos € nomeamos os modelos formativos, os coletivos de pensamento
(CPs) e os estilos de pensamento (EPs) presentes nessas producdes. A analise revelou uma
predominancia de EPs que enfatizam a reflexdo, destacando-se principalmente o EP Reflexivo, seguido
dos EPs Intelectual Critico-Reflexivo, Pesquisador Reflexivo e Pesquisador Critico-Reflexivo. Essa
confluéncia evidencia a natureza complexa e interdisciplinar da formagdo docente, ressaltando a
necessidade de uma abordagem ampla e integrada. A diversidade de perspectivas adotadas pelos CPs
na incorporagdo do ECO a Educacdo Matematica reflete essa pluralidade de EPs, resultando na
consolidagdo do Estilo de Pensamento de Formacdo de Professores de Matematica Reflexivo como
predominante no contexto do ECO. Além disso, apontamos como demanda central o desenvolvimento
de pesquisas voltadas a formagao de professores de Matematica fundamentada no modelo do Intelectual
Critico Transformador.

Palavras-chave: Estagio Curricular Obrigatério. Modelos Formativos. Coletivo e Estilo de
Pensamento. Estado do Conhecimento.

A Fleckian Reading of Theses and Dissertations on Curricular Internship
in Mathematics Education

Abstract: In this study, we present an analysis of Brazilian master’s theses and doctoral dissertations
on the Mandatory Curricular Internship (MCI) in Mathematics Education, produced between 2002 and
2022. This qualitative and exploratory study examines 65 works retrieved from the Theses and
Dissertations Catalog of the Brazilian Federal Agency for Support and Evaluation of Graduate
Education (Capes), adopting a documentary, synthesis-based, non-intervention approach, as proposed
by Rosa. Drawing on the theoretical frameworks of Fleck, Contreras, and other authors, we investigated
and identified the teacher education models, thought collectives (TCs), and thought styles (TSs) present
in these works. The analysis revealed a predominance of TSs that emphasize reflection, particularly the
Reflective TS, followed by the Critical-Reflective Intellectual TS, the Reflective Researcher TS, and
the Critical-Reflective Researcher TS. This convergence highlights the complex and interdisciplinary
nature of teacher education and underscores the need for a broad and integrated approach. The diversity
of perspectives adopted by the TCs in incorporating the MCI into Mathematics Education reflects this
plurality of TSs, resulting in the consolidation of the Reflective Mathematics Teacher Education
Thought Style as the predominant one in the context of the MCI. Furthermore, we identify as a central
demand the development of research aimed at mathematics teacher education grounded in the
Transformative Critical Intellectual model.
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Una Lectura Fleckiana de las Tesis y Disertaciones en Practicas
Curriculares en Educacion Matematica

of Knowledge.

Resumen: En este estudio, presentamos un analisis de las tesis de maestria y doctorado brasilefias sobre
la Practica Curricular Obligatoria (PCO) en Educacion Matemadtica, producidas entre 2002 y 2022. La
investigacion, de caracter cualitativo y exploratorio, examina 65 trabajos obtenidos del Catalogo de
Tesis y Disertaciones de la Coordinacion de Perfeccionamiento del Personal de Nivel Superior (Capes),
mediante un enfoque documental, de tipo sintesis y sin intervencion, conforme a Rosa. Con base en los
referentes tedricos de Fleck, Contreras y otros autores, investigamos e identificamos los modelos
formativos, los colectivos de pensamiento (CP) y los estilos de pensamiento (EP) presentes en estas
producciones. El analisis reveld un predominio de los EP que enfatizan la reflexion, entre los que se
destacan principalmente el EP Reflexivo, seguido del EP Intelectual Critico-Reflexivo, el EP
Investigador Reflexivo y el EP Investigador Critico-Reflexivo. Esta confluencia evidencia la naturaleza
compleja e interdisciplinaria de la formacion docente y resalta la necesidad de un enfoque amplio e
integrado. La diversidad de perspectivas adoptadas por los CP en la incorporacion de la PCO a la
Educacion Matematica refleja esta pluralidad de EP, lo que da lugar a la consolidacion del Estilo de
Pensamiento de Formacion Reflexiva de Profesores de Matematicas como predominante en el contexto
de la PCO. Ademas, senalamos como demanda central el desarrollo de investigaciones orientadas a la
formacion de profesores de Matematicas fundamentada en el modelo del Intelectual Critico
Transformador.

Palabras clave: Practicas Curriculares Obligatorias. Modelos Formativos. Colectivo y Estilo de
Pensamiento. Estado del Conocimiento.

1 Introducio

A formacdo de professores em cursos de licenciatura no Brasil remonta a década de
1930, quando esses cursos foram organizados nas Faculdades de Filosofia, Ciéncias e Letras,
em consonancia com as experiéncias dos Institutos de Educacdo de Sao Paulo e do Distrito
Federal (Mesquita; Soares, 2011; Saviani, 2009). Nesse contexto, o estdgio supervisionado
passou a integrar os programas de formagdo docente, paralelamente a constituicdo dos cursos
de didatica e das instituigdes responsaveis pela preparacdo de professores (Fazenda, 1994).

A formagdao docente desenvolvida nesse periodo foi fortemente influenciada pela
racionalidade técnica, segundo a qual o professor era concebido como aplicador e transmissor
de conhecimentos produzidos por especialistas. Essa perspectiva privilegiava o dominio de
contetudos e procedimentos técnicos, atribuindo menor importancia as dimensdes pedagogicas,
sociais e politicas da atividade docente (Bruno, 2009; Contreras, 2002; Tardif, 2002; Giroux,
1987). Como consequéncia, as praticas de ensino tendiam a favorecer a reproducdo de regras,
técnicas e formulas, com pouca articulacdo com a realidade sociocultural dos estudantes
(Brazil, 1998).

A partir da segunda metade do século XX, o estagio adquiriu maior centralidade nos
debates sobre a formacao de professores. Em 1972, no I Encontro de Professores de Didatica,

realizado na Universidade de Brasilia, foi defendida sua inclusdo obrigatdria nos cursos de
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formag¢ao docente, com o objetivo de aproximar os licenciandos do cotidiano escolar (Bruno,
2009). Posteriormente, a Lei n.° 6.494/1977 regulamentou os estidgios de estudantes,
concebendo-os como atividades de integragdo entre ensino, aprendizagem e experiéncia
profissional (Brasil, 1977).

Os Pareceres CNE/CP n.° 9/2001 e n.° 28/2001, o Parecer CNE/CES n.° 1.302/2001 ¢
as Resolugdes CNE/CP n.° 1/2002 e n.° 2/2002 reafirmaram a importancia da pratica e do
estagio curricular supervisionado na formagdo inicial de professores. Esses documentos
estabeleceram que a pratica deveria permear todo o curso e definiram uma carga horaria
especifica para o estdgio, concebido como um periodo de aprendizagem profissional
desenvolvido em institui¢des escolares, sob 0 acompanhamento de profissionais experientes
(Brasil, 2001a; Brasil, 2001b; Brasil, 2001c¢; Brasil, 2002a; Brasil, 2002b).

Apesar desses avangos, permanecem desafios relacionados a formacdo pedagogica e
politica dos professores. D’ Ambrosio (1993) observa que docentes formados segundo modelos
tradicionais nem sempre estdo preparados para responder as exigéncias das propostas
curriculares contemporaneas. Além disso, estudos sobre a pratica docente indicam que os
professores frequentemente tendem a reproduzir os modos de ensino pelos quais foram
formados (Bello, 2016; Brazil, 1998; De Andrade; Soares, 2021).

Nesse contexto, o Estagio Curricular Obrigatério constitui um espago relevante para
investigar as concep¢des de formagdo docente presentes nas pesquisas em Educagdo
Matematica. Assim, esta investigagcdo busca responder a seguinte questdo: Como os estilos de
pensamento, os coletivos de pensamento e os modelos formativos se inter-relacionam no
contexto do Estagio Curricular Obrigatorio (ECO) na Educa¢do Matematica, a partir das teses
e dissertagoes brasileiras produzidas entre 2002 e 20227

Para responder a essa questdo, analisamos teses e dissertagdes brasileiras sobre o ECO
na formacdo de professores de Matematica, tomando como referenciais as categorias de
coletivo de pensamento e estilo de pensamento propostas por Fleck (2010), bem como os

modelos formativos discutidos por Contreras (2002).

2 A Epistemologia de Ludwik Fleck

Segundo Da Ros (2000), a obra Génese e desenvolvimento de um fato cientifico,
publicada em 1935 por Ludwik Fleck (1886—1961), médico e epistemdlogo polonés, alcangou
maior projecdo apds ser mencionada no prefacio de A estrutura das revolugoes cientificas, de
Thomas Kuhn, publicada em 1962. Ainda segundo Da Ros (2000), em contraposi¢ao ao

positivismo légico do Circulo de Viena, Fleck concebe a producdo do conhecimento como
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intrinsecamente ligada as interagdes historicas e socioculturais. Além desses elementos
externalistas, sua teoria do conhecimento também considera os elementos logicos do
conhecimento, 0 que orienta sua epistemologia em uma perspectiva realista critica (Queiros,
2012). Seu referencial tem sido amplamente utilizado em trabalhos académicos nas areas da
saude, da historia, da filosofia e da sociologia da ciéncia; contudo, ainda € pouco aplicado nas
areas de educag¢do matematica e formagdo de professores de Matematica (Brazil; Queiros,
2022).

Dentre as principais categorias epistemologicas de Fleck, destacamos “coletivo de
pensamento (CP)” e “estilo de pensamento (EP)” como cruciais para a compreensdo da
epistemologia fleckiana. Fleck (2010, p. 82) define claramente o conceito de coletivo de

pensamento no excerto a seguir:

[...] a comunidade de pessoas que trocam pensamentos ou se encontram numa
situacdo de influéncia reciproca de pensamentos, temos, em cada uma dessas
pessoas, um portador do desenvolvimento histérico de uma area de
pensamento, de um determinado estado do saber e da cultura, ou seja, de um
estilo especifico de pensamento.

A partir da compreensao do significado de coletivo de pensamento, emerge o conceito
de estilo de pensamento, concebido como a maneira de pensar e agir de um grupo em um
periodo especifico. Em outras palavras, um estilo de pensamento € responsavel por reunir
pesquisadores de um mesmo grupo que compartilham uma questdo, um referencial teorico e
praticas similares, constituindo, assim, um coletivo de pensamento (Fleck, 2010).

Segundo Fleck (2010), a disseminagcdo do conhecimento cientifico ocorre entre os
coletivos de cientistas por meio da “circulagdo intracoletiva de ideias”, que ocorre dentro de
um “coletivo de pensamento”, e da “circulagdo intercoletiva de ideias”, que acontece entre
diferentes coletivos de pensamento. Fleck (2010) descreve a formagdao de dois circulos
compostos pelos membros do coletivo de pensamento: o “circulo esotérico”, formado pelos
especialistas responsaveis pela producdo de conhecimento do coletivo de pensamento, € o
“circulo exotérico”, composto pelos ndo especialistas ou leigos.

As “conexdes ativas” representam as hipoteses iniciais de um individuo sobre um
objeto, condicionadas pelo coletivo de pensamento, enquanto as “conexdes passivas” sdo 0s
dados provenientes do objeto, isto €, os resultados percebidos como “realidade objetiva”
(Queirds; Nardi; Delizoicov, 2014). Dessa forma, podemos inferir que os pressupostos de Fleck
contribuem de maneira significativa para a produ¢do do conhecimento também no campo da

educagdo matematica: “[...] especialmente para o reconhecimento de que as praticas
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pedagdgicas dos professores sdo condicionadas pelo seu estilo de pensamento, assim como na
compreensdo da instauracdo e consolidacdo de uma area de pesquisa” (Lorenzetti; Muenchen,;
Slongo, 2011, p. 1).

A partir desses conceitos, Fleck (2010) ressalta trés elementos fundamentais na
construc¢ao do conhecimento: o individuo, o coletivo e a realidade objetiva, isto ¢, aquilo que ¢
para ser conhecido. Nessa perspectiva, conduziremos nossa analise epistemologica dos dados
coletados utilizando as seguintes categorias fleckianas: Coletivo de Pensamento e Estilo de
Pensamento, articulando-as aos modelos formativos de professores. Esses temas serdo

discutidos a seguir.

3 Modelos Formativos de Professores

Nesta secdo, serao discutidos os modelos formativos de professores com base nas
contribui¢cdes apresentadas por Contreras (2002). A partir dessa abordagem, serd possivel
identificar os modelos formativos de professores presentes nas teses e dissertagdes que
abordaram o tema do ECO na area de Educagdo Matematica, no periodo de 2002 a 2022.

José Contreras Domingo, renomado professor da Universidade de Barcelona, explora
os modelos de formacdo de professores em sua obra La Autonomia del Profesorado (2002).
Nessa obra, ele classifica os profissionais em trés categorias distintas: técnico, reflexivo e
intelectual critico. Esse ultimo, por sua vez, ¢ subdividido em reflexivo critico e critico
transformador.

O perfil do profissional técnico fundamenta-se na concepg¢ao da racionalidade técnica,
segundo a qual o professor ¢ percebido como um profissional técnico e “a pratica profissional
consiste na solucao instrumental de problemas mediante a aplicacdo de um conhecimento
teorico e técnico, previamente disponivel, que procede da pesquisa cientifica” (Contreras, 2002,
p. 101). Em outras palavras, tanto os alunos quanto os professores assumem papéis de menor
importancia no processo de ensino-aprendizagem. Deixam de contemplar a diversidade de
situagdes que podem emergir em ambientes educacionais diversos, restringindo-se a sele¢ao de
solucdes prontas para problemas ja conhecidos, em consonancia com os meios que melhor se
adaptam aos fins previamente estabelecidos. Esse modelo, por conseguinte, menospreza a
esséncia da reflexdo critica e a capacidade de gerar inovagdes para enfrentar os desafios
complexos da educagdo (Queirds, 2012). Assim, o modelo de formacao de professores ancorado
na racionalidade técnica revela-se inadequado para lidar com as vicissitudes imprevistas que
podem surgir no cendrio educacional.

Segundo Contreras (2002), esse tipo de professor negligencia a dimensdo ética e
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educativa da a¢do pedagogica. Tal inquietagdo € partilhada por Queirds (2012), que sublinha a
importancia de resgatar uma postura reflexiva e critica na profissdo docente, a fim de
compreender as complexidades que permeiam a pratica educativa.

Como contraponto ao modelo da racionalidade técnica, emerge o da racionalidade
pratica, que destaca o conceito de profissional reflexivo introduzido por Schon e o modelo de
professor pesquisador proposto por Stenhouse. Contreras (2002, p. 137) sintetiza essa
perspectiva em um tnico modelo, no qual os professores reflexivos desenvolvem compreensdes
especificas de casos problematicos em sua propria pratica de ensino, garantindo que sua atuagao
esteja alinhada com os propositos, significados e valores educacionais que abragaram. A
perspectiva reflexiva, aplicada aos professores, conforme descrita por Contreras (2002, p. 137),
em termos aristotélicos, “refere-se a capacidade de deliberacdo moral sobre o ensino, ou seja,
a busca de praticas concretas para cada caso que sejam consistentes com as pretensodes
educacionais”.

Nesse modelo, ao contrario do que ocorre na racionalidade técnica, a sala de aula torna-
se um espaco de cria¢do e reflexdo do conhecimento. Contreras (2002, p. 139) ressalta que
“embora deva existir uma fundamentagdo por meio da qual se atua, ¢ necessario o saber da
experiéncia, porque ¢ o que melhor nos conecta com a pratica”.

Com base na perspectiva da racionalidade critica, encontra-se o modelo do professor
como “Intelectual Critico”, subdividido em duas vertentes: o Professor Intelectual Critico-
Reflexivo e o Professor Intelectual Critico Transformador. O primeiro vai além da visdo
meramente técnica e reflexiva de Schon. Contudo, nesse modelo, o professor critico-reflexivo
restringe-se a questdes intrinsecas a sala de aula, sem transcender seus limites. Em outras
palavras, o modelo critico-reflexivo difere do modelo tradicional de professor reflexivo, pois a
“reflexdo”, nesse contexto, transcende a mera analise da pratica pedagogica. E uma reflexdo
profunda que envolve a andlise das atividades sociais e uma postura critica em relacdo aos
problemas. Os professores questionam as estruturas institucionais sob uma perspectiva cultural,
politica, econdmica e social, permitindo uma participagdo ativa em questdes sociais € uma
posicao critica diante dos desafios emergentes (Contreras, 2002).

Contreras (2002) apresenta uma abordagem mais progressista do que os conceitos de
racionalidade técnica e pratica ao introduzir o modelo do “intelectual transformador”,
comprometido com a mudanga social. Nessa perspectiva, os professores sdao instigados nao
apenas a refletir sobre as questdes sociais, culturais e politicas em sua pratica educativa, mas
também a agir ativamente para promover mudangas que fomentem a igualdade e a justica social.
Isso demanda nao apenas uma analise critica das estruturas sociais € das dinamicas de poder
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presentes na politica educacional, mas também a implementagdo de agdes concretas que
contribuam para a edificacdo de uma sociedade mais equitativa, inclusiva e democrética.

Para alcancar esse proposito, os professores devem estar sensiveis as demandas e aos
movimentos sociais € conscientes das necessidades e dos interesses de seus alunos. Assim,
buscam perpetuamente uma pratica pedagdgica que seja transformadora e que se traduza em
uma contribui¢do efetiva para a constru¢do de um mundo mais justo e solidario.

Esses modelos, configurados como estilos de pensamento, sdo fundamentais para a
constituicdo dos coletivos de pensamento que nossa pesquisa se propde a investigar. Na
proxima se¢do, delinearemos o percurso metodologico que, em consonancia com nossos

referenciais tedricos, foi empregado para abordar nossa questao de pesquisa.

4 Metodologia

Neste estudo, conduzimos uma andlise do estado do conhecimento. Segundo
Romanowski e Ens (2006), essa modalidade de investigacdo aborda um setor especifico das
publicagdes sobre determinado tema e busca identificar contribuigdes para a construgdo da
teoria e da pratica pedagogica, limitagdes do campo de pesquisa, lacunas na divulgagdo do
conhecimento, experiéncias inovadoras e possiveis contribui¢des para a formulagdo de
propostas na area investigada. Quanto a abordagem metodoldgica, realizamos um estudo
qualitativo, documental, de natureza exploratdria, do tipo sintese e sem intervencao, conforme
Rosa (2015). Buscamos identificar, discutir e analisar as principais questdes, lacunas e
tendéncias emergentes nas dissertagdes e teses sobre o estdgio nos cursos de licenciatura em
Matematica, produzidas entre 2002 e 2022.

O recorte temporal de 20 anos foi estabelecido entre 2002, ano de publicacdo das
primeiras Diretrizes Curriculares Nacionais para a formagao de professores da Educacio Bésica
em nivel superior, em cursos de licenciatura e de graduacdo plena, aprovadas pela Resolugao
CNE/CP n.° 1, de 18 de fevereiro de 2002, e 2022, ano da produ¢do mais recente encontrada
no Catédlogo de Teses e Dissertacdoes da Coordenagao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior (Capes) durante a busca realizada entre 16 e 22 de outubro de 2022.

Para identificar os trabalhos relacionados a tematica investigada, utilizamos os
descritores “Estdgio” AND “Formacdo de Professores” AND “Matemadtica”. Foram
identificados 284 trabalhos pertinentes. Na sele¢dao dos trabalhos, adotamos como critério de
inclusdo as teses e dissertagdes que tratavam de pesquisas sobre os cursos de licenciatura em
Matematica com a temadtica do “Estagio”. Como critérios de exclusdo, consideramos os

trabalhos que ndo apresentavam os descritores investigados e aqueles que ndo abordavam o
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estagio supervisionado na formacao de professores de Matemadtica. Dessa forma, chegamos a
uma selegdo de 95 trabalhos, sendo 61 dissertagdes de mestrado e 34 teses de doutorado.
Posteriormente, refinamos nossa pesquisa por meio de uma releitura dos trabalhos
selecionados, excluindo aqueles que nao abordavam o ECO como objeto de estudo e os que
ndo tratavam do tema nos cursos de licenciatura em Matematica. Assim, nosso corpus foi
composto por 41 dissertagdes de mestrado e 24 teses de doutorado, totalizando 65 produgdes.
Realizamos a analise documental dos resumos, identificando informacdes como
institui¢ao de origem, modalidade e nivel da pesquisa, ano, autor, orientador, titulo do trabalho,
questdes de pesquisa e referencial tedrico. Seguimos os quatro passos propostos por Rosa
(2015) para a analise documental, definindo palavras-chave relevantes, estabelecendo o escopo
da pesquisa, selecionando o corpus de trabalhos a serem analisados e conduzindo a analise.
Optamos por redigir um texto do tipo sintese, sumarizando os resultados semelhantes
de diferentes trabalhos e destacando as convergéncias e divergéncias entre eles. Esse método
proporciona uma visdo sistematica do conhecimento produzido sobre o assunto investigado
(Rosa, 2015). Para sistematizar os dados, elaboramos o Quadro 1°, que classifica os trabalhos
por ano de conclusdo e apresenta informagdes como titulos, autores, orientadores, instituigoes,
areas de pesquisa e anos de publicacdo. Para nomear os coletivos de pensamento presentes nas
dissertacdes e teses, procedemos a analise da formagdo académica e profissional dos autores,
orientadores e coorientadores, utilizando como fonte seus respectivos curriculos Lattes. No que
se refere a identificagdo dos estilos de pensamento, realizamos uma investigagcao aprofundada
dos referenciais tedricos empregados nas teses e dissertacdes. Esses referenciais sao utilizados
pelos autores para descrever e caracterizar a tematica do Estagio Curricular Obrigatorio (ECO),

permitindo-nos mapear as correntes de pensamento que influenciam as pesquisas nessa area.
5 Resultados e Discussao

5.1Caracterizacio das produgdes investigadas

A andlise do Catélogo de Teses e Dissertacdes da Capes revela uma produgao académica
limitada sobre a tematica do ECO na area da Matematica, com apenas 65 producdes, o que
corresponde a 22,88% dos 284 trabalhos que compuseram o corpus. As dissertacdes de
mestrado constituem 63,08% das 65 produgdes, enquanto as teses de doutorado representam
36,92% desse total. A regido Sudeste destaca-se, concentrando 36,92% dessas pesquisas,

seguida pelas regidoes Sul (26,15%), Centro-Oeste (16,92%), Nordeste (10,76%) e Norte

3 Disponivel em: https://drive.google.com/file/d/1jVKRUm4wXhofnSXEY InISODvKZA AaVB8/view?usp=sharing
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(9,23%). Essa disparidade pode ser explicada, em parte, pela maior concentragdo de programas

de pos-graduagdo na area de Ensino, especialmente em Educacdo Matemadtica, na regido

Sudeste.

5.2Coletivos de pensamento identificados

O exame dos trabalhos selecionados foi conduzido sob as lentes das categorias
epistemolodgicas de Ludwik Fleck: Estilo de Pensamento (EP) e Coletivo de Pensamento (CP).
O universo investigado nesta pesquisa abrange os 41 autores das dissertacdes e os 24 autores
das teses, juntamente com seus respectivos orientadores e coorientadores, que totalizam 56,
englobando, assim, 121 pesquisadores ligados a 27 instituicdes de ensino superior, conforme
exposto no Quadro 1.

Inicialmente, para identificarmos os coletivos de pensamento dos orientadores e
coorientadores, acessamos o Curriculo Lattes de cada um deles para verificarmos seu tltimo
nivel de formacdo, conforme descrito no Quadro 2*. Em seguida, associamos o ultimo nivel de
formagdo as areas de conhecimento estabelecidas pela Capes. No coletivo de doutores,
constituido pelos orientadores e coorientadores dos trabalhos de dissertagdo e tese,
classificamos seis coletivos de pensamento (CPs), que denominamos, em uma leitura fleckiana,
coletivos de pensamento consagrados.

O primeiro coletivo que organizamos € nomeamos a partir da consulta ao Curriculo
Lattes foi o Coletivo de Educagdo (CEd), composto por 38 membros doutores em Educacao. O
segundo foi o Coletivo de Ensino (CEn), com 13 membros doutores distribuidos em: Educacao
Matematica (7), Educagao para a Ciéncia (2), Ciéncias da Educagdo (1), Ensino, Filosofia e
Historia das Ciéncias (1), Ensino de Ciéncias e Educagdo Matematica (1) e Didatica de
Disciplinas Cientificas (1). O terceiro foi o Coletivo de Materiais (CM), representado por um
membro doutor em Ciéncia e Engenharia de Materiais (1); o quarto foi o Coletivo de
Engenharia (CEng), composto por um doutor em Engenharia Elétrica (1); o quinto foi o
Coletivo de Psicologia (CPsi), formado por um doutor em Psicologia Cognitiva (1); e o sexto
foi o Coletivo Interdisciplinar (ClInt), composto por um doutor em Informatica na Educacao (1).

Com relag@o aos orientandos que concluiram o mestrado e o doutorado, identificamos
suas formagdes pela leitura dos nomes dos programas de pds-graduagdo cursados por esses
estudantes, conforme descritos em suas teses e dissertacoes, e as classificamos de acordo com

as areas de conhecimento da Capes, conforme apresentado no Quadro 2. Como destacado no

4 Disponivel em: https:/drive.google.com/file/d/12Z2HiC--91GrZ6wALvGaOnul-mZpEcwb/view?usp=sharing
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Quadro 3, o maior grupo, composto por 23 trabalhos, ou seja, 35,38% do total, concentrou-se
na area de Educagao.

Quadro 3 - Distribui¢iio de Teses e Dissertagdes por Area de Estudo.

Area de Estudo Teses (T) Dissertacoes (D) Total

Educagio 10 13 23
Educagdo em Ciéncias e Matematica 7 4 11
Educagdo Matematica 2 7 9
Ensino de Ciéncias e Matematica 1 7 8
Ensino de Ciéncias ¢ Educacdo Matematica 2 4 6
Ensino de Ciéncias 2 1 3
Educacdo Cientifica e Formacao de Professores 0 2 2
Ensino de Matematica 0 1 1
Educagdo em Ciéncias 0 1 1
Educacdo Matematica e Ensino de Fisica 0 1 1

Total 24 41 65

Fonte: Elaborado pelos autores com base na Plataforma Lattes (2022).

Podemos também observar uma divisao clara entre os mestres e doutores formados, que
pode ser categorizada em dois coletivos distintos, conforme a area de avaliacdo dos programas
de pds-graduacgdo stricto sensu considerada pela Capes no quadriénio de 2017 a 2020: I —
Coletivo de Educagdo (CEd), composto por 23 membros formados na area de Educacdo, dos
quais 10 sdo doutores e 13 sdo mestres, membros provisérios do CEd; II — Coletivo de Ensino
(CEn), composto por 42 membros formados na 4rea de Ensino, dos quais 14 sdo doutores e 28
sdo mestres, membros provisorios do CEn. Esses dados demonstram uma distribuicao
significativa de profissionais qualificados em ambas as éareas, destacando a importancia da

formagdo académica tanto no campo da Educa¢do quanto no campo do Ensino.

5.3Modelos formativos presentes nas pesquisas

Com base nos pressupostos metodoldgicos, nos referenciais tedricos adotados pelos
autores das teses e dissertagcdes investigadas e nas areas de estudo desses pesquisadores,
tragamos um panorama dos modelos formativos relacionados ao ECO no campo da Educagao
Matematica. Para tanto, recorremos aos modelos propostos por Contreras (2002), descritos
anteriormente.

Cabe esclarecer que as categorias empregadas nesta andlise ndo sdo mutuamente
exclusivas. Uma mesma pesquisa pode mobilizar mais de um modelo formativo, referencial
tedrico ou matiz de estilo de pensamento. Por essa razdo, as frequéncias e os percentuais
apresentados nesta secdo e nas subsecdes seguintes ndo devem ser compreendidos como partes
de uma distribui¢do cujo total corresponda necessariamente a 100%.

Essa sobreposicao ¢ particularmente relevante no caso do modelo Profissional

Pesquisador, que apresenta carater multifacetado e pode reunir caracteristicas associadas aos
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modelos Profissional Técnico, Reflexivo, Intelectual Critico-Reflexivo e Intelectual Critico
Transformador. Isso ndo significa, contudo, que a dimensdo investigativa seja uma
caracteristica intrinseca de todos os profissionais vinculados a esses modelos (Barros; Queirds;

Souza, 2019).

Dos 65 trabalhos analisados, apenas 12 (18,46%) explicitaram o modelo formativo
adotado na pesquisa (D6, D8, D12, T10, T12, D29, D31, D33, T14, D35, T22 e D41)°. Os
demais 53 trabalhos (81,54%) requereram uma leitura cuidadosa dos referenciais tedricos para
a identificacdo dos modelos formativos implicitos. Identificamos uma predominancia
significativa do modelo Reflexivo, presente em 40 trabalhos (60,60%), seguido pelo modelo
Intelectual Critico-Reflexivo, identificado em 19 pesquisas (28,79%). O modelo Profissional
Pesquisador foi identificado em seis trabalhos (9,09%), enquanto os modelos Intelectual Critico
Transformador e Profissional Técnico nao foram identificados em nenhum dos casos.

Os resultados deste estudo evidenciam a necessidade de ampliar as pesquisas sobre o
processo formativo de professores, com énfase nos modelos Intelectual Critico Transformador
e Profissional Pesquisador. Esses modelos apresentam potencial para formar docentes capazes
de atuar como agentes de mudanga nos ambitos institucional e social, promovendo solugdes
inovadoras e eficazes em suas praticas pedagogicas. Além disso, podem favorecer
transformagdes nas atitudes, nas posturas e nas realidades dos professores por meio de agdes
formativas criticas e reflexivas que articulem, de maneira coesa, conhecimentos tedricos e

praticos.

5.4Referenciais teoricos, matizes e estilos de pensamento

Cabe esclarecer que os autores, as teorias € 0s conceitos mencionados nesta subse¢ao
correspondem aos referenciais tedricos identificados nas teses e dissertagdes que compdem o
corpus da investiga¢do. Sua apresentacdo tem a finalidade de caracterizar os agrupamentos € 0s
estilos de pensamento encontrados nas produgdes analisadas, ndo significando que todas essas
obras tenham sido mobilizadas diretamente como referenciais tedricos deste artigo. A relagao
detalhada entre as produgdes e seus respectivos referenciais encontra-se no Quadro 4.

Todos os trabalhos, independentemente de terem explicitado os modelos formativos e
os referenciais tedricos (RT), foram analisados por nos e, apds a leitura e a compreensao dos
estudos investigados, organizados em dois agrupamentos distintos, conforme evidenciado no

Grafico 1. O primeiro agrupamento, intitulado Modelo Reflexivo, foi constituido por trés

5 Conforme detalhado no Quadro 4 disponivel em:
https://drive.google.com/file/d/11gQhb8GKjIBSMi7dASPZD85BiuR3nRmS/view?usp=sharing
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M7
subagrupamentos denominados RT Construtivista, RT dos Saberes Docentes ¢ Outros RT
Reflexivos, que podem ser consultados detalhadamente no Quadro 4. O subagrupamento RT
Construtivista abarcou duas dissertacdes e quatro teses, correspondendo a 9,23% do total de
trabalhos analisados, e englobou a Teoria da Aprendizagem Significativa de Ausubel, o
Ambiente Informatizado (Borba; Gravina e Santarosa; Penteado), os Mapas Conceituais de
Novak, a Cogni¢ao Situada (Etienne Wenger), as Comunidades de Pratica (Etienne Wenger) e
a Teoria das Situacdes Didaticas de Brousseau e Almouloud. O Grafico 1 sintetiza os diferentes

subagrupamentos categorizados:

Griéfico 1 - Distribuicdo de Dissertagdes e Teses por Subagrupamentos Tedricos

RT Historico-Cultural

Outros RT Criticos-Reflexivos

Outros RT Reflexivos M Teses

m Dissertacdes

RT dos Saberes Docentes

RT Construtivista

0 5 10 15 20 25

Fonte: Os autores

O subagrupamento identificado como RT dos Saberes Docentes reuniu 22 dissertacoes
e 16 teses, correspondendo a 58,46% do total de trabalhos desenvolvidos. Esse referencial
tedrico contempla concepgdes amplas e significativas, tais como os Saberes Docentes (Tardif),
0o Conhecimento Pedagdgico do Contetdo (Shulman), os Conhecimentos do Professor de
Matematica (Ponte, Kelchtermans, Cyrino e outros), a Teoria do Curriculo (Sacristan), o
conceito de Colaboracdo (Ibiapina), a Experiéncia Formadora (Larrosa), os Modelos
Formativos (Contreras), a Profissionalizagdo Docente (No6voa; Tardif; Tardif e Lessard;
Cochran-Smith e Lytle) e a Aprendizagem Docente (Tardif; Mizukami). A grande
predominancia de trabalhos relacionados a esse agrupamento revela um interesse destacado dos
pesquisadores no campo do ECO, evidenciando a relevancia de investigar os fundamentos
teodricos e praticos que sustentam a formacdo e o desenvolvimento docente.

O subagrupamento Outros RT Reflexivos reuniu 18 dissertagdes e 13 teses, totalizando
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31 trabalhos, o que corresponde a 47,69% do total desenvolvido. Esse agrupamento incluiu a

Teoria da Reflexividade de Donald Schon, a Constitui¢do e o Desenvolvimento da Identidade
Profissional Docente (N6voa, Tardif e Pimenta), o conceito de Reflexao de Zeichner e a Teoria

da Narrativa sob a perspectiva da (auto)biografia (Clandinin e Connelly). A presenca expressiva

desse tema, incluindo os trabalhos do primeiro agrupamento, reflete um interesse crescente em
investigar a pratica docente por meio do modelo formativo de professores reflexivos, do
questionamento das praticas estabelecidas e do aprimoramento profissional dos educadores.

Nota-se que todos os autores reunidos nos subagrupamentos pertencentes ao Modelo
Reflexivo foram categorizados, de acordo com a classificagdo de Contreras (2002), como
alinhados ao modelo formativo reflexivo, consolidando, assim, o EP Formagao de Professores
Reflexivo. O modelo formativo reflexivo enfatiza a importancia da reflexdo na pratica docente,
defendendo que os professores devem ser capazes de refletir sobre sua propria pratica para
aprimora-la. Nessa categoria, incluimos também os trabalhos D20, TS5, T8, T10 e D41,
alinhados ao modelo formativo Profissional Pesquisador, que destacam a importancia da
pesquisa na formagao de professores, defendendo que os docentes devem ser capazes de realizar
pesquisas sobre sua propria pratica para compreender melhor o processo de ensino-
aprendizagem. Assim, constituimos o EP de Formacao de Professores Pesquisador Reflexivo.

O segundo agrupamento, designado Modelo Critico-Reflexivo, foi composto por dois
subagrupamentos, quais sejam: RT Historico-Cultural e Outros RT Criticos-Reflexivos. O
subagrupamento RT Historico-Cultural contemplou sete dissertagdes e cinco teses, equivalendo
a 18,46% do total de trabalhos investigados, e abrangeu a Teoria Historico-Cultural de
Vygotsky, a Teoria da Atividade de Leontiev, a Historia Cultural e das Disciplinas Escolares
(Chervel), a Historia da Educagdo Matematica (Valente; Pinto), a Socioepistemologia de
Cantoral, a Micro-Historia (Ginzburg), a Escola como um Espago Sociocultural (Dayrell) e a
Escola como Cruzamento de Culturas (Pérez Gomez).

O subagrupamento Outros RT Criticos-Reflexivos compreendeu sete dissertagdes e
duas teses, correspondendo a 13,85% dos 65 trabalhos analisados, e incorporou a Teoria Critica
da Educacdo (Marx), a Pedagogia Critica (Freire) e a Teoria da Praxis (Pimenta e Lima;
Sanchez Vazquez). Dessa forma, segundo a classificagdo proposta por Contreras (2002),
podemos enquadrar o agrupamento Modelo Critico-Reflexivo, composto pelos
subagrupamentos RT Historico-Cultural e Outros RT Criticos-Reflexivos, na categoria do
modelo formativo Intelectual Critico-Reflexivo. Esse modelo destaca a importancia de os
educadores refletirem sobre sua pratica e suas relacdes com os processos de politizagdo, bem
como de criticarem as relagcdes de poder econdmico e social que impactam os processos
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educativos. Essa abordagem contribui para a constituicdo do EP Formagdo de Professores
Intelectual Critico-Reflexivo. Nessa categoria, encontramos também uma tese (T4) alinhada ao
modelo formativo Profissional Pesquisador. Portanto, instituimos o EP de Formagdo de
Professores Pesquisador Intelectual Critico-Reflexivo.

E relevante observar que certos autores se movem entre diferentes perspectivas de
modelos formativos. A pesquisadora Selma Garrido Pimenta ilustra essa versatilidade, sendo
categorizada tanto no modelo formativo reflexivo quanto no critico-reflexivo, pois sua
abordagem nao se limita a reflexdo sobre a pratica docente, mas também considera o papel
social e politico da educacdo. Em nossa classificagdo, agrupamos os autores conforme a
interpretagdo que fizemos de suas obras e do modo como cada um foi empregado nos estudos
analisados.

Em cada estilo de pensamento identificado, observamos que os agrupamentos teoricos
apresentam uma génese epistemologica comum, embora se fundamentem em teorias distintas.
Por exemplo, os trabalhos reunidos no referencial tedrico (RT) critico compartilham bases
epistemologicas marxistas, mas mobilizam diferentes abordagens teoricas. Essas variacdes
internas correspondem ao que Fleck denomina matizes de estilo de pensamento. Embora nao
tenhamos realizado uma classificacao especifica desses matizes, pois essa tarefa exigiria maior
aprofundamento, buscamos evidenciar que diferentes matizes tedricos podem convergir para
um mesmo estilo de pensamento.

Essa classificagdo, embora seja uma aproximagao, destaca a diversidade de estilos de
pensamento presentes na pesquisa, proporcionando uma compreensdo mais abrangente do
processo formativo na area de formacao de professores e no contexto do ECO. A partir disso,
nomeamos os seguintes estilos de pensamento resultantes da confluéncia dos diversos matizes
de estilos de pensamento: “Estilo de Pensamento de Formacdo de Professores Reflexivo”,
“Estilo de Pensamento de Formacdo de Professores Pesquisador Reflexivo”, “Estilo de
Pensamento de Formagdo de Professores Intelectual Critico-Reflexivo” e “Estilo de
Pensamento de Formagao de Professores Pesquisador Critico-Reflexivo”. A interpretagcdo dessa

confluéncia ¢ ilustrada no modelo esquematico apresentado na Figura 1.
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Figura 1 — :Modelo de confluéncia de matizes de EP na constituicdo do EP presentes nas pesquisas de teses e
dissertagdes sobre ECO na formacdo de professores de matematica

Coletivos Consagrados Coletivos Provisdrios
(doutores/orientadores) (mestres e doutores formados)
1) Coletivo de Educagdo I 1) CP de Educagdo
2) Coletivo de Ensino 2) CP de Ensino
3) Coletivo de Materiais

4) Coletivo de Engenharia
5) Coletivo de Psicologia
6) Coletivo Interdisciplinar

@ Estilos de Pensamento
1) EP de Formagao de Professores Reflexivo (63,08%)
Matizes de EP 2) EP de Formagdo de Professores Pesquisador Reflexivo (7,69%)
3) EP de Formagido de Professores P isador Criti flexi

(1,54%)

4) EP de Formagdo de Professores Intelectual Critico-Reflexivo
Modelo Reflexivo (29,23%)

RT Construtivista (9,23%)
RT dos Saberes Docentes (58,46%)
Outros RT Reflexivos (47,69%)

Confluéncia

Paid

RT Histdrico-Cultural (18,46%) Modelo Critico-

Confluénci
Outros RT Criticos-Reflexivos (13,85%) ontuenda Reflexi I

eIOUBUILIO]

Quantitativo das pesquisas com os EPs

| EP de Formacdo de Professores de Matemdtica Reflexivo

Fonte: Os autores

5.5 Inter-relagdes entre coletivos, estilos de pensamento e modelos formativos

A analise das teses e dissertacdes revela uma confluéncia de estilos de pensamento (EPs)
e coletivos de pensamento (CPs) que influenciam a abordagem do ECO na Educagdo
Matematica. Segundo Fleck (2010, p. 156), integrantes de diferentes coletivos podem perceber
e enfrentar problemas praticos semelhantes de maneiras distintas, uma vez que seus modos de
compreensdo e atuacdo sdo orientados por diferentes estilos de pensamento.

No modelo apresentado na Figura 1, essas confluéncias representam as diferentes
formas pelas quais os integrantes dos coletivos de pensamento enfrentam os problemas de
pesquisa relacionados ao estagio na formacdo de professores de Matemadtica. A confluéncia
entre os diferentes matizes resultou na predominancia de estilos de pensamento que enfatizam
a reflexdo, destacando-se o Estilo de Pensamento Reflexivo, seguido pelos Estilos de
Pensamento Intelectual Critico-Reflexivo, Pesquisador Reflexivo e Pesquisador Critico-
Reflexivo.

Essa predominancia evidencia a complexidade e a interdisciplinaridade da formagao de
professores, ressaltando a importancia de uma abordagem integrada e multifacetada. A
diversidade de perspectivas adotadas pelos coletivos de pensamento na abordagem do ECO na
Educagdao Matematica reflete a confluéncia entre diferentes estilos de pensamento, que
convergem para a predominancia do Estilo de Pensamento de Formagdo de Professores de

Matematica Reflexivo.
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Esta investigagdo analisou teses e dissertagdes brasileiras sobre o Estagio Curricular

6 Consideracoes finais

Obrigatério (ECO) na formagao de professores de Matematica, buscando compreender como
os estilos de pensamento, os coletivos de pensamento e os modelos formativos se inter-
relacionam nessas produgdes. A andlise evidenciou uma confluéncia de diferentes coletivos e
estilos de pensamento, constituidos a partir das areas de formacao, dos referenciais tedricos e
das perspectivas adotadas pelos pesquisadores.

Entre os estilos de pensamento identificados, predominou o Estilo de Pensamento
Reflexivo, seguido pelos Estilos de Pensamento Intelectual Critico-Reflexivo, Pesquisador
Reflexivo e Pesquisador Critico-Reflexivo. Embora apresentem caracteristicas distintas, esses
estilos convergem ao atribuir centralidade a reflexdo na formacdo e na pratica docente. Essa
confluéncia possibilitou identificar o Estilo de Pensamento de Formagdo de Professores de
Matematica Reflexivo como predominante nas pesquisas sobre o ECO na Educacao
Matematica.

Os resultados também revelaram que a maioria das pesquisas ndo explicitou
adequadamente os modelos formativos que fundamentaram suas andlises, o que demandou a
identificacao desses modelos por meio dos referenciais tedricos empregados. Essa constatagao
evidencia a importancia de que futuras investigacdes apresentem com maior clareza os
pressupostos formativos que orientam suas concepgdes de estagio e de formacdo docente. Além
disso, a auséncia do modelo Intelectual Critico Transformador indica a necessidade de ampliar
as discussoes sobre perspectivas formativas comprometidas ndo apenas com a reflexao sobre a
pratica, mas também com a transformacao das condig¢des educacionais e sociais.

Por fim, a investiga¢do demonstra a potencialidade da epistemologia de Ludwik Fleck
para a andlise de estudos sobre a formagao de professores de Matematica. A articulagdo entre
coletivo de pensamento, estilo de pensamento e modelos formativos permitiu compreender a
diversidade de perspectivas presentes nas pesquisas e suas convergéncias em torno da formagao
reflexiva. Desse modo, o referencial fleckiano mostra-se pertinente para estudos sobre o estado
do conhecimento e para a compreensdo da constitui¢do de areas de pesquisa relacionadas ao

estagio curricular e a formacao docente.
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