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Cartas a um professor de Matematica em inicio de carreira: percepgdes de
estudantes do 2° Ano do Ensino Médio de uma escola privada de Rondonia
acerca de uma proposta pedagogica humanista e libertaria

Willian Jhonis Antunes Melo'

Resumo: Este relato de experi€ncia investiga as percepgoes de estudantes do 2° ano do Ensino Médio
de uma escola privada em Ronddnia, por meio da analise de cinco fragmentos de cartas, sobre a pratica
pedagdgica humanista e libertaria no ensino da Matematica. Embora ndo fundado em um desenho prévio
de pesquisa cientifica, o relato incorpora procedimentos indutivos de categorizagdo tematica e analise
de contetdo, inspirados em Marconi e Lakatos (2003). Os resultados evidenciam que, posturas docentes
criticas, dialogais e afetivas, pautadas na pedagogia freiriana, fortalecem a autonomia discente e
promovem um ambiente de aprendizagem inclusivo. Conclui-se que, mesmo em interagdes iniciais e de
curta duragdo, a escuta ativa ¢ o posicionamento ético adotados pelo professor em inicio de carreira
possuem potencial para reconfigurar percepcdes estudantis e promover a consolidacdo de uma pratica
pedagbgica em Matematica pautada pelo compromisso formativo, pela criticidade e pela reflexdo
epistemologica.

Palavras-chave: Experiéncia docente. Educagdo Matematica. Pedagogia freiriana. Andlise de cartas.
Docéncia critica.

Letters to a Beginning-Career Mathematics Teacher: Perceptions of Second-
Year High School Students from a Private School in Rondonia on a Humanistic
and Libertarian Pedagogical Proposal

Abstract: This experience report investigates the perceptions of 2nd-year high school students from a
private school in Ronddnia through the analysis of five fragments of letters, focusing on a humanistic
and libertarian pedagogical practice in the teaching of Mathematics. Although not grounded in a prior
scientific research design, the report incorporates inductive procedures of thematic categorization and
content analysis, inspired by Marconi and Lakatos (2003). The results indicate that critical, dialogical,
and affective teaching stances, grounded in Freirean pedagogy, strengthen student autonomy and
promote an inclusive learning environment. It is concluded that, even in initial and short-term
interactions, the active listening and ethical positioning adopted by an early-career teacher have the
potential to reconfigure students’ perceptions and foster the consolidation of a pedagogical practice in
Mathematics guided by formative commitment, criticality, and epistemological reflection.

Keywords: Teaching experience. Mathematics Education. Freirean pedagogy. Letter analysis. Critical
teaching.

Cartas a un profesor principiante de Matematicas: percepciones de
estudiantes de segundo afio de Bachillerato de una escuela privada de Rondonia
sobre una propuesta pedagogica humanista y libertaria

Resumen: Este relato de experiencia investiga las percepciones de estudiantes del segundo afio de la
Educacion Secundaria de una escuela privada en Rondonia, mediante el analisis de cinco fragmentos de
cartas, sobre la practica pedagdgica humanista y libertaria en la ensefianza de las Matematicas. Aunque
no se fundamenta en un disefio previo de investigacion cientifica, el relato incorpora procedimientos
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inductivos de categorizacion temadtica y andlisis de contenido, inspirados en Marconi y Lakatos (2003).
Los resultados evidencian que posturas docentes criticas, dialogicas y afectivas, basadas en la pedagogia
freireana, fortalecen la autonomia estudiantil y promueven un entorno de aprendizaje inclusivo. Se
concluye que, incluso en interacciones iniciales y de corta duracion, la escucha activa y el
posicionamiento ético adoptados por el docente en inicio de carrera tienen el potencial de reconfigurar
las percepciones estudiantiles y promover la consolidacion de una practica pedagogica en Matematicas
orientada por el compromiso formativo, la criticidad y la reflexion epistemoldgica.

Palabras clave: Experiencia docente. Educacion Matematica. Pedagogia freireana. Analisis de cartas.
Docencia critica.

1 Consideracoes iniciais

A educacao matematica contemporanea demanda praticas que transcendam a mera
transmissdo de conteudos, integrando dimensdes criticas, culturais e afetivas no processo de
ensino-aprendizagem. Nesse sentido, este relato de experiéncia retoma a voz dos proprios
estudantes como fonte empirica privilegiada para compreender os impactos de uma proposta
pedagdgica fundamentada na pedagogia freiriana.

O texto se ancora em cartas produzidas por estudantes do 2° ano do Ensino Médio,
tomadas como fragmentos expressivos de suas vivéncias e percepcdes emocionais. A opcao por
analisar esses escritos pessoais fundamenta-se na compreensdo de que, para além de relatos de
experiéncias, eles constituem manifestacdes simbolicas que revelam sentidos, afetos e
expectativas mobilizados na relagdo educativa. Sob uma perspectiva pedagdgica dialogada,
reconhece-se que tais documentos possibilitam acessar camadas subjetivas do processo de
escolarizagdo, favorecendo uma leitura sensivel do cotidiano e iluminando reflexdes sobre o
fazer docente, suas implicagdes éticas e a poténcia formativa da escuta atenta e acolhedora.

Embora a iniciativa ndo se apresente como pesquisa cientifica formal, incorpora etapas
metodoldgicas de sistematizacdo indutiva de temas e de analise de contetido a partir de uma
abordagem qualitativa, conforme Marconi e Lakatos (2003), e alinhamento a andlise a
posteriori. Esse procedimento permitiu a construgdo de categorias interpretativas diretamente
oriundas do material empirico.

Nos fragmentos selecionados, emergem questdes centrais relativas a autonomia
discente, a relagdo dialdgica entre ensinar e aprender e ao papel ético-politico do professor em
inicio de carreira. Esses elementos orientam a reflexdo sobre como posturas criticas e afetivas
podem fortalecer o desenvolvimento dos alunos.

Por fim, ao articular as perspectivas tedricas e as vozes dos estudantes, este relato visa
contribuir para o debate em Educacdo Matematica, evidenciando a relevancia de praticas

pedagdgicas comprometidas com a formagao de sujeitos historicos, reflexivos e capazes de agir
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criticamente no mundo.

2 Percursos metodologicos

Para este relato de experiéncia que, apesar de ndo se constituir como uma pesquisa
cientifica, uma vez que a conjuntura dos dados aqui explorados nao surgiu a partir de uma
problematica proposta previamente (ou a posteriori com uma intencionalidade determinada
sobre um determinado fendmeno), nao houve a defini¢do proposital de sujeitos, locus e outros
fatores que constituem as diferentes fases necessdrias de uma pesquisa cientifica. Serdo
explicitados os percursos metodoldgicos adotados neste relato de experiéncia, com o proposito
de sistematizar e aprofundar as discussoes desenvolvidas ao longo do estudo

Ademais, embora a intencionalidade inicial ndo estivesse claramente alinhada a uma
investigacao formal, destaca-se que ¢ possivel identificar elementos metodoldgicos cientificos,
bem como classifica¢des de abordagens e paradigmas. Isso evidencia que este relato, apesar de
suas subjetividades, também transita por estagios de rigor compativeis com discussdes de
natureza cientifica e investigativa.

Para a materializagao dos dados, tomaram-se inicialmente como base analitica 11 cartas
escritas por estudantes do segundo ano do Ensino Médio de uma escola da rede privada do
estado de Rondonia, enderegadas a um professor de Matematica — autor deste relato — que se
encontrava em fase de encerramento de vinculo empregaticio. Posteriormente, com a inteng¢ao
de aprofundar pontos de discussdo mais especificos, essas cartas foram desdobradas em cinco
fragmentos.

Essas cartas, recebidas com foco na transmissao das percepgoes discentes emocionais €
afetivas, foram adotadas como fonte analitica, pois conforme Marconi e Lakatos (2003), dos
tipos de documentos escritos, esses documentos particulares, sdo importantes, sobretudo por
seu contetido ndo oferecer apenas fatos, mas também significado que esses tiveram para aqueles
que os viveram, descritos em sua propria linguagem. Mencionado o viés particular das cartas,
reforga-se que, neste relato, o anonimato foi adotado, o que justifica a descri¢ao dos estudantes
de forma numerada.

Somado se a isso, as discussdes aqui propostas visam alinhar as percepgdes discentes
sobre o exercicio profissional de um docente da area de Matematica em inicio de carreira, a
area da Educagdao Matematica, uma vez que as tematicas levantadas, aqui concebidas de forma

posterior a analise das cartas, focam em aspectos sociais, afetivos e culturais que perpassam a
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Reforga-se que, escolha por uma categorizagdo tematica posterior ao recebimento das

pratica docente do ensino do componente curricular “Matematica”.

cartas, representando uma analise a posteriori, segue em conformidade ao destaque de Creswell
(2010, p. 195), ao enfatizar que na area da Educagdo a andlise indutiva dos dados ocorre a
posteriori, ou seja, “inicia-se apds a coleta de dados, permitindo que categorias e temas
emergentes sejam construidos diretamente a partir do material empirico, sem imposi¢do de pré-
conceitos”.

Outrossim, esse contexto analitico refor¢a a ado¢do de paradigmas proprios de uma
abordagem qualitativa, fundamentada na compreensdo de que, no espaco da sala de aula, os
alunos ndo se convertem em coisas ou objetos passiveis de manipulagdo, mas permanecem
sujeitos singulares, cujas experiéncias, afetos e modos de ser demandam escuta, respeito e
consideragdao por parte do docente. Deste modo, se o estudante ¢ capaz de pensar, refletir,
discutir, ter opinides, participar, decidir o que quer € o que nao quer, isto €, se corresponde a
um agente, ser humano, assim como o professor (Freire, 1996), as analises que se realizam a
partir dos movimentos e interacdes entre tais atores exige uma abordagem analitica desprendida
de elementos positivistas e engessados.

Quanto a proposta analitica, reforca-se que os direcionamentos interpretativos foram
adotados com base em Marconi e Lakatos (2003, p. 27-28), ao destacarem que analisar, neste

caso as cartas:

[...] significa estudar, decompor, dissecar, dividir, interpretar. A analise de um
texto refere-se ao processo de conhecimento de determinada realidade e
implica o exame sistematico dos elementos; portanto, ¢ decompor um todo em
suas partes, a fim de poder efetuar um estudo mais completo, encontrando o
elemento-chave do autor, determinar as relagdes que prevalecem nas partes
constitutivas, compreendendo a maneira pela qual sdo organizadas, e
estruturadas as ideias de maneira hierarquica.

Para esses autores, uma analise divide-se em trés partes, as quais, neste relato,
restringiu-se apenas as duas primeiras, que serdo descritas a seguir. A primeira concentra-se na
apreensdo dos elementos do material, consistindo no levantamento de seus componentes
constitutivos basicos, com o intuito de favorecer sua compreensao.

A andlise das relagdes ¢ a segunda parte, de maior interesse para este relato, pois tem
como premissa, o encontro das principais relagdes, do estabelecimento de conexdes com os
diferentes elementos. Uma analise mais complexa exige ndo so a evidéncia das partes principais

do texto, mas também a indicacdo de quais delas se relacionam com o tema ou hipotese central
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Em suma, reforcada a viabilidade de discutir tematicas a partir da proposi¢do de

(Marconi; Lakatos, 2003).

hipdteses ou problemas evidenciamos que, de forma posteriori, a experiéncia docente aqui
relatada possibilitou suscitar as perguntas motivadoras e, por conseguinte, direcionadoras das
reflexdes realizadas: I - Como as percepcoes afetivas manifestas na carta denunciam, e também
passam a influenciar, a constitui¢ao do perfil profissional do professor de Matemética em inicio
de carreira?; I - Como podemos perceber a importancia de um posicionamento ético-docente,

embasado nas bases da pedagogia freiriana, ambientado no ensino da Matemética?

3 Das cartas enderecadas a um professor de Matematica, encerrando um bimestre

letivo em uma escola privada de Ronddnia?

Quando nos deparamos com a carreira docente, considerando aspectos formativos, o
acesso a espagos formais de ensino e o exercicio geral da profissdo, percebemos que, ao
analisarmos os estagios iniciais da atua¢do em sala de aula, emergem desafios e dindmicas
proprias desse periodo, vislumbram-se disputas entre bases tedricas, empiricas e culturais, bem
como uma continua corrida por acesso, sentido de pertencimento e permanéncia, sobretudo para
a conquista de um espaco de estabilidade. De acordo com Huberman (1992), esses
profissionais, professores iniciantes, encontram-se em um processo de tateamento constante
com relagdo as dificuldades encontradas, em contrapartida, com as experimentacoes, ele vai se
sentindo integrado ao corpo profissional.

Pode-se ainda destacar que professores em inicio de carreira, para acessar espagos
formais de ensino, buscam, dentre outras alternativas de atuacdo imediata a sua pratica
profissional, ingressar em redes privadas de ensino, por questdes de facilidade de ingresso em
comparagao com outros espagos, relevando questdes peculiares as suas titulagdes primarias ou
reduzidas experiéncias comprovadas, em contraste com professores(as) com maior tempo de
exercicio e formacdes continuadas.

Mencionada uma classificacao de estagios de atuagdao em sala de aula, que neste relato
alinha-se diretamente ao perfil do autor, aqui serd tomada a temporalidade de até cinco anos
como base de classificagdo para professores(as) em inicio de carreira, pois corresponde a um

estagio de maturacdo profissional em que as descobertas da profissio e a busca pela

2 Os artigos indefinidos apresentados neste titulo foram escolhidos pelo autor como forma de preservar o
anonimato dos remetentes, mantendo apenas o recorte estadual.
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Retornando a analise das relagdes entre o inicio de carreira e ambientes mais acessiveis

sobrevivéncia rivalizam-se (Huberman, 1992; Marcelo, 1999).

para a atua¢ao inicial profissional, destaco que a opcao por ingresso na rede privada de ensino
ocorreu-me como canal viavel para sobrevivéncia financeira e pessoal, alinhada a possibilidade
de migracdes dentro do meu estado, voltadas ao suporte para continuidade formativa em um
curso de mestrado, que realizo paralelamente a necessidade de atuacdo profissional para
subsisténcia.

A partir das experiéncias vivenciadas nas distintas turmas alcancadas pela pratica
docente em Matematica na Educacgdo Basica, sobretudo nos anos finais do Ensino Fundamental
IT e no Ensino Médio, emergiram multiplas percepgdes, confirmacdes e ressignificagdes de
paradigmas pessoais e profissionais. Entre esses movimentos, destacou-se a compreensdo de
que o ensino desse componente curricular ndo se sustenta apenas em abordagens centradas na
transmissdo de algoritmos, na fixacdo de conceitos exatos ou em outros elementos
tradicionalmente associados a area. Ao contrario, evidenciou-se a necessidade de uma pratica
pedagdgica analitica, critica e epistemologicamente ampliada, especialmente em contextos
constituidos por sujeitos juvenis, cujas demandas, inquietacdes e modos de existir refletem as
complexidades de uma sociedade contemporanea globalizada, tecnologizada e ainda marcada
pelos desdobramentos de um cendrio pos-pandémico.

Entre as experiéncias nas quais essa percepcao e esse exercicio se materializaram de
forma mais expressiva, destaco o trabalho desenvolvido com uma turma do segundo ano do
Ensino Médio. Embora breve — dado que minha atuagdo na institui¢ao privada situada em uma
das cidades onde residi, paralelamente a busca por estabilidade durante o curso de mestrado,
tenha se circunscrito a apenas um bimestre letivo, tal vivéncia produziu desdobramentos
materiais e imateriais significativos. Esses resultados possibilitaram a elaboragao de reflexdes
aprofundadas sobre minha pratica profissional, bem como o delineamento de direcionamentos
que reforgaram minhas proprias percepcdes acerca da identidade docente, das ideologias que a
fundamentam e das bases teodricas a serem incorporadas em minha proposta de acdo e
intervengcdo no cenario educacional brasileiro, fortemente atravessado por marcas do
regionalismo nortista.

Da referida materializacdo, sdo evidenciadas as cartas de despedida recebidas no meu
ultimo dia de contato com a turma, da qual, até entdo, eu era o professor titular de Matematica.
A entrega do envelope contendo tais cartas (Imagens 1 e 2), caracterizadas por sua

expressividade pessoal, direta e emocional, constituiu um momento emblematico para o
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amadurecimento de minha identidade docente.

Imagens 1 e 2 - Envelope com as cartas recebidas.

Fonte: Acervo do autor, 2025.

Das onze cartas recebidas, lidas e analisadas, com o proposito de delinear e depurar
tematicas que possibilitassem discussdes mais criticas e convergentes com a proposta reflexiva
a luz de fundamentos pedagogicos freirianos, em contraposicdo a mera exposicdo de
adjetivacdes elogiosas dirigidas a este autor, e, simultaneamente, resguardando-se a
anonimidade discente, procedeu-se ao recorte de excertos provenientes de apenas cinco dessas

cartas, os quais sdo apresentados no quadro a seguir:

Quadro 1 - Trechos selecionados.
Remetentes Recortes
Querido professor, “A educacdo muda pessoas e pessoas mudam o mundo”. Vocés como
professores sabem como a educag@o ¢ poderosa e olhar para todas as profissdes e todas as
oportunidades e escolher justamente ser professor ¢ admiravel.
Pessoas como vocé, que olham para a gente além da face de estudantes, que entende que antes
de ensinar pode também aprender. Que olham para o mundo e tem a fé que pode fazer a diferenga
mesmo que seja ‘s6’ ensinando matematica € lindo. Quando dentro de todas as profissdes eu
Estudante 1 | cogitar lecionar, quando meus olhos brilharem e meu coragdo pulsar para ser professora também
¢ por conta de PESSOAS como vocé. Eu olho para vocés [...] e tenho fé de que viver vale a pena,
que lutar por algo, que o mundo, esse mundo tem salvacdo [...]. Sendo mais pessoal ainda,
quando olho para pessoas que ndo tem medo de amar, (e vocé sabe o que quero dizer com isso)
eu sinto um pouco mais de coragem para ser eu, ¢ amar sem medo também. Ser adolescente ¢
meio complicado e ter alguém que tente entender a gente ¢ s6 o que precisamos. Com amor,
muito carinho e admirag¢3o.
Ps: Nunca vou me esquecer de “Duvidas? Leia novamente” ou “Boa sorte 7. Confesso que a
maioria das minhas dividas eram esclarecidas quando eu lia novamente a questdo kkk.
[...] vocé foi um professor que marcou minha vida, sempre dando seu melhor para me fazer
entender, cara vocé me fez entender log, uma coisa que nem a aula particular me fez entender,
mas vocé me fez entender, o senhor é muito gentil, muito obrigada por todo tempo que passou
CONosco.
Nao tive muito tempo para te conhecer, mas saiba que criei um carinho por vocé, nunca fui muito
boa em matematica e todos os meus professores me “julgavam” por isso, assim como faziam
com os sonhos que eu tenho, me senti bem quando ao invés de me “humilhar” ou dizer “desiste”
voc€ me incentivou a persistir [...].
Desde que chegou aqui ¢ possivel ver seu esforgo e empenho em tudo que faz, tenho certeza que
ainda tem muito para conquistar. Daqui estamos sempre torcendo por ti.
Fonte: Organizado pelo autor, de estudantes andnimos do Ensino Médio (2025).

Estudante 2

Estudante 3

Estudante 4

Estudante 5

4 Das linhas as entrelinhas
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Apresentados os cinco fragmentos dos textos lidos e interpretados criticamente,
diferentes apontamentos podem ser elencados, evidenciando um percurso exitoso de relagdes
de ensino-aprendizagem com uma turma de estudantes do Ensino Médio, que se vale de
concepgoes freirianas e realistas, quando se toma ciéncia dos (re)fazeres da atuagao profissional
do autor, com elementos praticos pedagdgicos desvelados, ndo maquiados ou moldados a fim
de gerar percepgdes unicamente positivas, impassiveis de criticas, logo mais a serem
evidenciados.

Iniciando com as vozes inspiradoras dos estudantes e aproximando-as ainda mais dos
fundamentos da pedagogia freiriana, percebe-se, antes de tudo, a poténcia politica de cada carta:
quando na narrativa do Estudante 1 afirma que “a educagdo muda pessoas e pessoas mudam o
mundo”, ela d& corpo a nogdo freiriana de formagao de sujeitos histdricos e coletivos, para
quem ensinar nao ¢ transferir saberes prontos, mas ativar a consciéncia critica que liberta do
“homem abstrato, isolado, desligado do mundo” (Freire, 1983, p. 81).

Aprofundando a andlise relativa a importancia de fomentar o desenvolvimento e a
ativacdo da consciéncia critica discente, cumpre salientar que, ainda que se trate de um
componente curricular atravessado por relagdes numéricas, algébricas e geométricas, revela-se
plenamente possivel cultivar tal aproximagao, seja de modo direto, seja por vias mais sutis e
indiretas.

Tal possibilidade revela-se nas sutis proposi¢cdes mobilizadas pelo docente no ambito
de praticas aparentemente ordindrias e corriqueiras da sala de aula. A Estudante 2, ao afirmar
que as provocagdes instauradas pelo professor em momentos avaliativos ‘nunca serdo
esquecidas’, evidencia, de maneira exemplar, a materializacdo de uma proposta alinhada aos
pressupostos da pedagogia critica. Ao ser colocada aos estudantes a incumbéncia de seguir de
forma auténoma a partir da constatagao de falas como “Duvidas? Leia novamente” ou “Boa
sorte w”, denota-se que, mesmo assistidos de perto, sdo vistos como seres capazes de
suficientemente analisar seus contextos e sanar duvidas. Tal aplicacdo fez-se direta nas aulas
de Matematica, mas gera, como consequéncia, aplicagdes intuitivas para outras esferas da vida.

Nesse sentido, o posicionamento por mim adotado evidencia-se como uma postura
docente firmemente ancorada na isen¢do e na rigorosidade inerentes a0 momento avaliativo.
Contudo, tal postura encontra-se simultaneamente tensionada por um convite a autorreflexao
discente acerca de suas proprias capacidades e a ampliacdo de sua autonomia. Essa dindmica
torna-se particularmente manifesta quando a estudante relata que suas davidas eram

efetivamente sanadas no instante em que decidia, por iniciativa propria, conceder a si mesma
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Com essa conjuntura, concluo a importancia e necessidade de nos, educadores,

uma nova oportunidade de analisar as atividades propostas.

mobilizarmos visdes criticas acerca de como devemos dosar nossas praticas no que tange a
quando adotar medidas de direcionamento a aprendizagem mais rigidas e distantes dos
estudantes (colocando como resposta para sanar dividas em uma atividade de aplicacao de
conhecimentos falas como “tente novamente”, “boa sorte” ou outras) e quando adotar uma agao
mais proxima, tutorando, mostrando caminhos de forma direta ou servindo como ator
facilitador para a decodificagdo dos elementos matematicos ensinados (em outras palavras,
sendo o ator que segura a mao dos estudantes durante um percurso de aprendizagem).

Contextualizar tal dualidade de posicionamentos no campo do ensino de Matematica
constitui tematica sensivel e ainda demandante de profundas reflexdes. Embora as pesquisas
em Educacao Matematica apontem para a necessidade de superacao de praticas tradicionalistas
em favor de metodologias inovadoras, ha o risco de que tais propostas, quando dissociadas das
realidades locais, convertam-se em mecanismos facilitadores que, de modo indireto, cerceiam
a autonomia discente, reduzem sua exposicdo ao enfrentamento do ‘dificil’ e,
consequentemente, limitam o desenvolvimento de uma capacidade cognitiva critica necessaria
a resolucdo de problemas reais.

Percebo, em minha proposta inicial de pratica docente, que me posiciono de modo a
configurar um perfil moderado, situado entre elementos proprios do ensino matematico
tradicional e aqueles caracteristicos das tendéncias contemporaneas da Educa¢do Matematica.
Com base nisso, ndo me conforto em ofuscar uma base em detrimento da outras, percebi, dentre
tentativas, erros e novas propostas de acdo, a viabilidade, considerando os contextos e
realidades acessadas por mim, da adogdo integrada a diferentes tendéncias e bases, de
norteadores metodologicos, isto ¢, de pontos que se mostram vidveis para uma proposta de
ensino da Matematica, que incorporam diferentes vertentes metodoldgicas, de diferentes
tempos e filosofias. Afinal, enquanto educadores, vislumbrando diferentes cendrios, universos
criados por cada individuo que ocupa a sala de aula ou demandas da educa¢do, devemos munir-
nos daquilo que se apresenta como suficientemente vidvel para o alcance dos objetivos
propostos, independentemente de suas origens ou naturezas.

Sob luz de tal percepcdo e proposta pedagogica, pode-se realgar indutivamente o

destaque de Freire (1996, p. 23):

E nesse sentido que ensinar ndo ¢ transferir conhecimentos, conteidos nem
formar ¢ agdo pela qual um sujeito criador da forma, estilo ou alma a um corpo
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indeciso ou acomodado. Nao ha docéncia sem discéncia, as duas coisas se
explicam e seus sujeitos apesar das diferengas que as conotam, ndo se reduzem
a condicdo de objeto, um do outro. [...] Quem ensina aprende ao ensinar
alguma coisa a alguém. Por isso é que, do ponto de vista gramatical, o verbo

ensinar ¢ verbo transitivo-relativo. Verbo que pede um objeto direto — alguma
coisa — e um objeto indireto — a alguém.

Deste modo, a sala de aula ¢ marcada por complexas (inter)relagdes entre docente e
discentes, os papeis sao continuamente trocados de forma dinamica e cada ator do processo
deve ser visto como sujeito Unico, mesmo compondo um todo. A ado¢do de um método ou
concepgdo em detrimento a outro, um recorte em fun¢do de outro, uma tendéncia mais recente
sobre outra classica, demonstra-se também um possivel fator redutor das possibilidades de
ensino-aprendizagem. Aqui real¢o a necessidade, dai que vem a importancia da criticidade
docente, de que cada profissional educador, ao optar por uma concepcao metodologica de
ensino, em um dado momento, busque descrever, evidenciar e justificar, junto aos seus
educandos, os porqués das praticas.

Tal percepcao ndo emerge de maneira espontanea, mas se constitui a partir de continuas
inquietagdes e desconfortos suscitados no exercicio de confrontar discussdes tedricas com as
realidades observadas em sala de aula. Nessa travessia, tornou-se evidente o quao inacabados
somos, enquanto docentes, € como os proprios estudantes reconhecem essa condi¢ao. Tal
constatagdo nos convoca, de forma permanente, a assumir posturas abertas e humildes, em

consonancia com aquilo que Freire (1996, p. 23) nos incita a refletir:

Do ponto de vista democratico em que me situo, mas também do ponto de
vista da radicalidade metafisica em que me coloco e de que decorre minha
compreensdo do homem e da mulher como seres historicos e inacabados e
sobre que se funda a minha inteligéncia do processo de conhecer, ensinar ¢
algo mais que um verbo transitivo-relativo. Ensinar inexiste sem aprender e
vice-versa [...].

Percebe-se que, na narrativa da referida Estudante, tal compreensdo ¢ reforcada e
materializa-se discursivamente como um gesto de reconhecimento do cuidado docente. O
enunciado produzido por ela evidencia como esse cuidado opera como elemento motivador,
instaurando sentidos que extrapolam a dimensdo meramente instrucional: “Pessoas como vocé,
que olham para a gente além da face de estudantes, que entendem que antes de ensinar podem
também aprender; que olham para o mundo e tém a fé de que podem fazer a diferenga mesmo
que seja ‘s6’ ensinando matematica — ¢ lindo”.

Nesse horizonte, quando a Estudante 1 enfatiza a “fé na salvagdo do mundo”, ao afirmar:
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“Eu olho para vocés [...] e tenho fé de que viver vale a pena, que lutar por algo, que o mundo,
esse mundo tem salvagdo [...]”, tal enunciado, longe de configurar uma abstragdo utdpica,
produz efeitos de sentido que traduzem a percepc¢do discente acerca do compromisso ético-
politico atribuido ao professor. Nesse gesto discursivo, evidencia-se a inscri¢do da estudante
em uma formagdo discursiva que reconhece o docente como sujeito que acredita no
protagonismo dos aprendizes. Assim, confirma-se o que j& anunciava Freire (1996): cada ato
de ensinar convoca o professor a reaprender com seus estudantes, instaurando uma relacao
dialdgica que desloca e subverte a logica verticalizada da chamada ‘educacao bancaria’.

Direcionando as reflexdes aqui propostas para o exercicio da afetividade docente,
integrada aos processos de ensino, nos comentarios tecidos pelas Estudantes 1 e 3,
respectivamente, ha a evidéncia de tal importancia: “[...] vocé foi um professor que marcou
minha vida, sempre dando seu melhor para me fazer entender, cara vocé me fez entender log,
uma coisa que nem a aula particular me fez entender, mas vocé me fez entender, o senhor ¢
muito gentil, muito obrigada por todo tempo que passou conosco” e “Ser adolescente ¢ meio
complicado e ter alguém que tente entender a gente € s6 o que precisamos. Com amor, muito
carinho ¢ admiragao”.

Esses depoimentos e escolha de posicionamento holistico alinham-se diretamente as

bases da psicologia educacional. Piletti (1990, p. 85) refor¢a que:

Pesquisas realizadas em escolas tém mostrado que professores que gostam do
que fazem, que sdo generosos nas avaliacdes, que se mostram tolerantes e
amigos, que ouvem os alunos e estimulam sua participagao, obtém melhores
resultados do que professores competentes em sua matéria, mas frios e
distantes em relacdo a classe.

Com base nisso, refor¢o, mais uma vez, a incumbéncia que recai sobre nés, educadores,
de identificar e acolher os momentos em que se tornam possiveis articulagdes significativas
entre o ensino de um objeto especifico do conhecimento, aqui, a Matematica escolar em sua
propria logica e estrutura, e um processo formativo mais amplo, no qual esse mesmo objeto se
converte em ferramenta para promover aprendizagens transversais. Trata-se de reconhecer que
a Matematica, para além de seus conteudos formais, pode mobilizar relagdes sociais, culturais,
politicas e historicas, dialogando com as multiplas dimensdes que constituem o mundo e a vida
dos estudantes.

Destaco esses dois pontos, pois durante o desenvolvimento de aulas na Educagdo

Basica, h4 continuamente uma disputa temporal e energética entre o alcance de objetivos de
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ensino curricular e objetivos de ensino pedagogico, verifiquei que em sala de aula, nos,
professores de Matematica, estamos em continua disputa com as cargas-horarias para conseguir
atingir todos os diferentes conteudos propostos para bimestres, semestres € anos letivos, mas
também deparamo-nos com a necessidade de explorar os relevantes aspectos que constituem a
Educagao Matematica, que € oportunizar um processo de ensino que extrapola o simples foco
nos conteudos matematicos, e abre espagos para a integral formacgdo de sujeitos sob luz das
potencialidades permitidas pelo pensamento matematico 16gico e coerente.

Ao refletir sobre a pratica desenvolvida junto aos estudantes, reconhe¢o que nao estou
isento da tensdo que atravessa essas diferentes intengdes formativas. Contudo, a luz dos
depoimentos analisados, compreendo que se tornou possivel transitar entre ambas as
perspectivas, articulando-as de modo a promover um ensino que nao apenas contempla o objeto
matematico em si, mas também favorece processos de aprendizagem mais amplos e
integradores. Ademais, cabe reforcar, tendo anteriormente aberto espagos para a discussdo
acerca de tendéncias da area da Educagdo Matematica, o apontamento citado por Fiorentini e
Lorenzato (2012) embasado a partir de uma pesquisa realizada pela Universidade de Bielefeld
(Alemanha) e publicada por Batanero et al. (1992), ao qual, dentre compilagdes, levantamentos
e quantificagdes de pesquisas na referida area, os “Fatores sociais e afetivos e estudantes com
dificuldades” corresponde a uma das teméaticas mobilizadas por pesquisadores.

Essa area emergente de pesquisa, além de considerar as diferentes dimensdes do ensino
da Matematica, também releva a pedagogia freiriana, pois para Freire (1996, p. 26-27) percebe-
se “[...] a importancia do papel do educador, o mérito da paz com que viva a certeza de que faz
parte de sua tarefa docente nao apenas ensinar os conteidos mas também ensinar a pensar
certo”.

Grifo que “pensar certo”, neste contexto, pode ser entendido como pensar de forma
critica, autdbnoma, livre e esperancosa, questdes essas que perpassam diretamente a
consideracdo de fatores sociais e afetivos que marcam cada estudante contextualizado em suas
realidades particulares e em sala de aula. Desta percepcao, reforco o depoimento de uma
estudante ao qual tive contato nos dias finais de minha atuagdo com o referido grupo de
educandos. Em seu depoimento, percebi a poténcia e poder que figuras docentes possuem e a
responsabilidade que carregamos continuamente, pela possibilidade de (trans)formar
mentalidades e visdes sobre o mundo, seja esse mundo externo aos olhos dos estudantes, onde
poderdo acessar em suas vivéncias fora de sala de aula , ou internos, ao seu autoconhecimento
e percepg¢do do proprio poder de agdo e reagao.
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Outrossim, compreendi que um Unico e breve encontro, pautado pela escuta sensivel e
pela troca genuina de saberes, pode constituir-se como um canal potente de transformacao das
percepcdes que um(a) estudante nutre sobre si e sobre o mundo que o(a) circunda. Tal
constatacdo evidencia, simultaneamente, a forca positiva da acdo docente e o risco que emerge
de um exercicio desatento, descuidado ou potencialmente castrador. Em seu relato, a Estudante
4 torna visivel essa dindmica ao escrever: “Nao tive muito tempo para te conhecer, mas saiba
que criei um carinho por vocé; nunca fui muito boa em matematica e todos os meus professores
me ‘julgavam’ por isso, assim como faziam com os sonhos que eu tenho. Me senti bem quando,
ao invés de me ‘humilhar’ ou dizer ‘desiste’, vocé me incentivou a persistir [...]”.

Com base no depoimento de uma pessoa julgada por outros supostos “educadores”,
abre-se espaco para mais uma concepg¢ao de Freire (1996, p. 36), que reforga a importancia de
que nao sejamos educadores discriminatorios ou julgadores: “Faz parte igualmente do pensar
certo a rejei¢ao mais decidida a qualquer forma de discriminag@o. A pratica preconceituosa de
raca, de classe, de género ofende a substantividade do ser humano e nega radicalmente a
democracia”.

Nessa mesma referéncia freiriana, ao ampliar a reflexdo sobre subjetividades humanas
e democracia, reconheco um aspecto que considero especialmente relevante — talvez o, ou ao
menos um dos, principais motores das inquietagdes que me atravessam enquanto docente
iniciante e sujeito em formacgdo continua. Trata-se do esforco de construir uma identidade
profissional que dialogue, de maneira honesta e sensivel, com minhas proprias nuances
existenciais e individuais, de modo que minha pratica pedagdgica ndo se distancie de quem sou,
mas se fortaleca justamente nessa relagao.

De forma principiante, julgo necessario destacar que na contramdo de paradigmas
positivistas ou da crenca da necessidade de uma neutralidade docente em espacos escolares,
nods educadores, temos a incumbéncia de redigir certas compreensdes difundidas de que um
educador deve ser uma figura sem forma, cor, crencas e ideologias. Freire (1996, p. 102-103)
reforga essa compreensao critica acerca de que nao se cabe uma constituicao docente disforme

e silenciada:

Nao posso ser professor se ndo percebo cada vez melhor que, por nao poder
ser neutra, minha pratica exige de mim uma defini¢do. Uma tomada de
posigdo. Decisdo. Ruptura. Exige de mim que escolha entre isto ¢ aquilo. Néo
posso ser professor a favor de quem quer que seja e a favor de ndo importa o
qué. [...] ndo posso ser professor sem me achar capacitado para ensinar certo
e fazer bem os contetidos de minha disciplina ndo posso, por outro lado,
reduzir minha pratica docente ao puro ensino daqueles conteudos. Esse ¢ um
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momento apenas da minha atividade pedagogica. Tao importante quanto ele,
o ensino dos contetidos, € o meu testemunho ético ao ensina-los.

Ademais, ao compreendermos os marcos, limites definidos e remodelados da Educagao
Matematica, também podemos refor¢ar que nao ha um ensino real da Matematica, sem que
exista uma delineada, visivel e aberta defini¢do de fatores e fatos politicos criticos (Fiorentini;
Lorenzato, 2012).

Tal percepgao, em consonancia com meus recortes culturais de origem e regionais, de
atuacao profissional e exercicio de vida adulta, a mim veio muito recentemente e adequa-se
gradativamente, na contramao de imposi¢des sociais externas de silenciamentos. Percebe-se
ainda que o carater tardio de for¢a e coragem para expressar abertamente a adogao de posi¢des
e ideias, ndo corresponde um movimento exclusivo a mim, também corresponde aos meus

demais pares, bem como na propria area da investigagao ao qual integro-me.

As investigagdes que buscam relacionar o ensino-aprendizagem da
matematica ao contexto sociocultural foram a grande novidade da pesquisa
em EM a partir dos anos de 1980. Nesse contexto, a matematica e a EM
passaram a ser vistas como praticas socioculturais que atendem a
determinados interesses sociais e politicos (Fiorentini; Lorenzato, 2012, p.
51).

Assim, verifica-se que apesar de avangar, essas discussdes ambientadas na Educagdo
Matematica ainda engatinham-se, sobretudo ao colocarmos oticas regionalistas. Com a
experiéncia docente aqui discutida, sob diferentes perspectivas, entendo que faz-se mister que,
assim como as diretrizes nacionais da Educa¢do apontam que devemos propiciar aos educandos
uma educagdo integral, critica e universal, coloquemo-nos, de igual forma, em nossas praticas
profissionais, integrais, criticos e emancipados.

Conforme Freire (1983, p. 81) “A educacdo como pratica da liberdade, ao contrario
daquela que ¢ pratica da dominacdo, implica na negacdo do homem abstrato, isolado, sélto,
desligado do mundo, assim também na nega¢do do mundo como uma realidade ausente dos
homens”, assim, bem como ha a demanda por uma visao sobre o educando, como ser ndo solto
ou isolado do mundo, nds, atores constituintes desse processo, também ndo somos externos,
imutaveis, impassiveis do erro, impossibilitados de adotar vozes destoantes (ndo opressoras).

Partindo para o depoimento retratado em uma das cartas, ao qual julgo corresponder a
confirmacdo da importincia de nds, educadores matematicos, adotarmos este campo de

discussdo como espago a ser conquistado, mesmo que gradativamente e permeado por
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dificuldades e hostilidades, cito o Estudante 1: “Sendo mais pessoal ainda, quando olho para
pessoas que nao tem medo de amar, (e vocé sabe o que quero dizer com iss0) eu sinto um pouco
mais de coragem para ser eu, € amar sem medo também.”.

Em men¢do a um cendrio hostil, cabe referenciar que materializa-se a partir do
apontamento de Junqueira (2009), em que a escola, de forma velada ou nao, ainda configura-
se um lugar de opressdo, discriminagdo e preconceitos, no qual e em torno do qual existe um
preocupante quadro de violéncia a que estdo submetidos milhdes de jovens e adultos
LGBTQIAPN+?, muitos dos quais vivem, de maneiras distintas, situacdes delicadas e
vulneradoras de internaliza¢do da homofobia, autoculpabilizacdo, negacdo, auto-aversao e isso
se faz com a participac@o ou a omissdo da familia, da comunidade escolar, da sociedade e do
Estado.

Retornando para a analise do trecho destacado, para mim, um professor iniciante, de
uma regido do Brasil que marca-se fortemente por apagamentos ou repressdo a pautas
destoantes dos aparatos do conservadorismo, ler esse depoimento, corresponde a evidéncia de
que uma existéncia, mesmo silenciosa ou niao apontada de forma direta, gera impactos e
motivacdes carentes de atencao.

A estudante, ao evocar a coragem de “amar sem medo”, desponta a possibilidade e
importancia de o docente atuar como corpo queer * cuja presenca silenciosa desafia normas
heteronormativas e inspira estudantes a revelar e assumir suas identidades sem temor. Essa
existéncia encarna a pedagogia freiriana da liberdade e da acdo, “minha pratica exige de mim
uma definicdo. Uma tomada de posi¢do. Decisdo. Ruptura” (Freire, 1996, p. 102), e abre
espacos de orgulho e pertencimento, essenciais para que toda forma de preconceito seja
radicalmente rejeitada e para que a escola se imponha genuinamente como uma comunidade

politica de afeto, critica e transformacao.

5 Consideracoes finais

Nesse encontro entre teoria e pratica, entre o rigor das ciéncias exatas e a sensibilidade

3 Conforme o glossario do livro “O livro da histéria LGBTQIAPN+", essa sigla trata-se de um acronimo para
lésbicas, gays, bissexuais, trans travestis, queer, intersexuais, assexuais e arromanticos, pansexuais, nao binario,
com o + representando outras identidades sexuais e de género ndo normativas.

4 Conforme o glossario do livro “O livro da histéria LGBTQIAPN+”, esse termo corresponde a uma designagao
abrangente para pessoas LGBTQIAPN+, empregado neste contexto para designar o perfil desse professor, sem
foco em um rétulo especifico, mas denotando uma existéncia e performance distinta de bases heteronormativas e
tradicionais, impostas pelos grupos dominantes dos espagos educacionais e regionais ao qual essa reflexdo
ambienta-se.
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das humanidades, entre a Matematica e o amor como gesto ético, a educacdo se revela
verdadeiramente transformadora. Nao o faz apenas por meio da transmissao de féormulas ou da
instrumentaliza¢do l6gica, mas por possibilitar a formacdo de sujeitos criticos, solidarios e
capazes de reconhecer, no outro, a poténcia de, juntos, descobrirem o mundo, ou de
reconfigurarem suas proprias formas de percebé-lo. Trata-se de reconstruir macro e
microespacos de existéncia: espagos de ser e resistir, de sentir e atribuir sentido, de ser visto e
de ver-se a si mesmo como sujeito vivo, ativo, vulneravel, mas capaz de continua reinvengao e
fortalecimento.

Sob o olhar freiriano , esse movimento revela-se na materialidade das enunciacdes que
emergem das interagdes cotidianas: discursos que denunciam opressoes, afirmam
pertencimentos, reconfiguram identidades e constroem sentidos sobre o aprender, o ensinar € o
existir na escola. Assim, este relato de experiéncia docente, ja significado como emblematico
para minha (re)constituicdo enquanto professor iniciante, evidencia a centralidade de um olhar
pedagogico critico, aberto e afetivamente implicado no ensino da Matematica.

Nele, busquei destacar os mecanismos de interacao construidos com o publico discente,
cuja heterogeneidade e cujos desafios didrios (conflitos, indisciplinas e outras complexidades
do ambiente escolar) ndo apenas revelam a densidade do trabalho docente, mas também
apontam caminhos para uma pratica comprometida, dialdégica e transformadora. Por isso,
reafirmo que a docéncia exige, simultaneamente, reflexdo, disponibilidade afetiva e coragem
para, junto aos estudantes, construir um ambiente de aprendizagem verdadeiramente inclusivo,

significativo e humanizador.
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