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Resumo

O presente artigo tem o objetivo de apresentar o processo de construgdo e a experiéncia de
implantag¢do da “pratica como componente curricular” no curso de Licenciatura em Matematica da
Universidade Federal de Mato Grosso - UFMT, campus de Cuiaba. Optou-se em tratar a pratica
como componente curricular na forma de disciplinas ao longo do curso. As experiéncias ao longo
desses anos mostraram que ainda existem resquicios de uma pratica de ensino identificada
unicamente como metodologia de ensino, o que restringe o campo da Educacdo Matematica; reflexo,
talvez, da separagdo entre uma matematica formalizada e uma matematica para a formacdo do
professor de matematica. Ha indicios que as atividades realizadas nas disciplinas, que integram a
pratica como componente curricular, vém contribuindo para uma melhor formac¢do docente, pois
possibilitam aos licenciandos diferentes vivéncias e estudos sobre e na pratica.

Palavras-Chave: Pratica como Componente Curricular. Formacdo de Professores.
Licenciatura em Matematica.

Introduciao

Em 2009, diante da solicitacio de adequagdao do Projeto do Curso de Licenciatura em
Matematica por parte da PROEG — Pro-reitora de Ensino de Graduagdo em resposta a
exigéncias do Ministério da Educacdo que solicitava o cumprimento das resolugdes CNE/
CP n°1/2002 ¢ CNE/CP n°2/2002 nos cursos da Universidade Federal de Mato Grosso -
UFMT que ainda nao estivessem de acordo com tais regulamentagdes, o colegiado do
referido curso, apos discussdo, delegou aos professores do Departamento de Matematica
que atuavam com Educacdo Matematica que debatessem e definissem o modo como

aconteceria a pratica como componente curricular no curso.

Apoés algumas reunides do grupo de professores, optou-se por dar a pratica como
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componente curricular o cardter de disciplina, desse modo acreditava-se garantir um espago
na matriz curricular para sua legitimacdo. A preocupagdo com a permanéncia e
sistematizagdo das ideias que caracterizam o campo da Educagdo Matematica também
permearam as discussdes, de modo que a materializagdo de tais ideias, no formato de
disciplinas curriculares, apresentava-se como uma oportunidade impar. A formacgdo de
professores no curso de Licenciatura em Matematica da UFMT do Campus de Cuiaba
carecia de adequagdes, pois ainda existiam resquicios de uma formacdo que privilegiava a
quantidade de horas, ementas e os conhecimentos especificos em matematica em

detrimento aos saberes especificos da docéncia.

O processo de disciplinarizagdo da pratica como componente curricular foi a
solucdo mais adequada para a realidade do curso naquele momento histérico. No entanto, ¢

bom ressaltar que se entendia a pratica como estava posto no Parecer CNE/CP 28/2001:

A pratica ndo € uma copia da teoria e nem esta é um reflexo daquela. A pratica é
o proprio modo como as coisas vao sendo feitas cujo contetido ¢ atravessado por
uma teoria. Assim, a realidade ¢ um movimento constituido pela pratica e pela
teoria como momentos de um dever mais amplo, consistindo a pritica no
momento pelo qual se busca fazer algo, produzir alguma coisa e que a teoria
procura conceituar, significar e com isto administrar o campo e o sentido desta
atuagdo. Esta relacdo mais ampla entre teoria e pratica recobre multiplas
maneiras do seu acontecer na formagdo docente. Ela abrange, entdo, vdrios
modos de se fazer a pratica. (p.9, grifos nossos).

Como, no mesmo parecer, encontrava-se a afirmacdo: “assim, ha que se distinguir,
de um lado, a pratica como componente curricular e, de outro, a pratica de ensino e o
estdgio obrigatério definidos em lei. A primeira ¢ mais abrangente: contempla os

dispositivos legais e vai além deles” (p. 9), esta, remetia a apreciagao da distingao.

Entendia-se que a confluéncia da pratica de ensino e o estdgio obrigatério tinha sido
construida e constituida, ao logo do tempo e a andlise da construgdo e constituicao historica
de ambas, embora apresentassem trajetorias distintas, mostrava em seu inicio a mesma
matriz: o oficio. O refinamento dado ao conjunto de normas e procedimentos para o estagio
obrigatorio através de leis, atribuindo-lhe uma conota¢ao predominantemente burocrata, fez
com que os relatores relevassem o papel imprescindivel da prdtica, para a formacao

profissional do professor.

Pelo Parecer CNE/CP 09/2001

Uma concepcdo de pratica mais como componente curricular implica vé-la como
uma dimensdo do conhecimento que tanto esta presente nos cursos de formacao,
nos momentos em que se trabalha na reflexdo sobre a atividade profissional,
como durante o estdgio, nos momentos em que se exercita a atividade
profissional. (p.22).
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Pelo Parecer CNE/CP 28/2001

A pratica como componente curricular €, pois, uma pratica que produz algo no
ambito do ensino. [...] ela terd que ser uma atividade tdo flexivel quanto outros
pontos de apoio do processo formativo, a fim de dar conta dos multiplos modos
de ser da atividade académico cientifica. [...] deve se dar desde o inicio da
duragdo do processo formativo e se estender ao longo de todo o seu processo. Em
articulacdo intrinseca com o estdgio supervisionado e com as atividades de
trabalho académico, ela concorre conjuntamente para a formagdo da identidade
do professor como educador. (p.9, grifos nossos).

Pelo acima exposto, a pratica como componente curricular deveria abranger varias

abordagens do fazer, bem como contemplar os dispositivos legais e ir além deles, refletindo

sobre a mesma, orientado principalmente pelos Parecer CNE/CP 09/2001 e Parecer CNE/

CP 028/2001 para a construgdo, ainda que provisoéria, do Projeto do Curso.

No documento final em questdo, Projeto Politico Pedagogico da Licenciatura Plena

em Matematica, o conceito de pratica ficou assim explicitado:

A Pratica como Componente Curricular (PCC) é uma pratica do ambito do
ensino, integrando o processo formativo que envolve aprendizagens e
competéncias do professor, para possibilitar que os académicos experienciem,
durante todo seu processo de aprendizagem, o desenvolvimento de competéncias
necessarias para atuagdo profissional, possibilitando, assim, situacées didaticas
que os possibilitem refletiv, experimentar e agir a partir dos conhecimentos
cientifico-académicos adquiridos.

A pratica é um componente obrigatorio com durag¢do necessdria para a
integralizagcdo das atividades académicas proprias da formagdo docente, e
consiste o momento em que se busca constatar e produzir na prdtica o que a
teoria procura conceituar, significar e com isso administrar o campo e o sentido
desta atuagdo (p.47).

As disciplinas que compdem a pratica como componente curricular estdo

apresentadas no quadro a seguir com as respectivas ementas e cargas horarias.

Disciplina

Carga Semestre

Ementa ht
Horaria do curso

Educacao Matematical | O ensino de matematica no Brasil; Analise do 90 1

Historia da Educagdo matematica: analise do
ensino de matematica ao longo do tempo ¢ dos
movimentos criados para a sua reestruturagao;

ensino de matematica na Educagdo Basica;
Inclusdo e diversidade: perspectivas para o
ensino de matematica no Brasil.

Educagdo Matematica II

Diferentes espacos de atuagdo do professor de
matematica: educagdo na cidade, no campo,
educagdo indigena, educagdo a distancia; A
Educag@o Matematica e a Educagéo de Jovens
¢ Adultos; Os diferentes espagos de ensino e
aprendizagem da matematica; O laboratorio de
ensino de Matematica; A relacdo teoria e prati-
ca nas aulas de Matematica.

90 2
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Metodologias de Pesquisa e Educagdo Matema-
tica; Educagdo Matematica e: Resolucdo de
Problemas, Modelagem Matematica, Etnomate- 90 3
matica, Educagdo Matematica Critica; Relagdes
entre a Matematica e outras Ciéncias, Interdis-
ciplinaridade; Matematica e Realidade.
Tecnologias para o ensino de matematica: cal-
Tecnologias para o Ensi- | culadoras, midias e sites; analise e utilizacao. 60 4

no de Matematica | Softwares educacionais para apoio ao ensino de
geometria e algebra na Educacdo Bésica.
Tecnologias da Informagdo e Comunicagdo
(TIC) e o ensino de Matematica; Educagdo
Tecnologias para o Ensi- | Matemdtica e ambientes virtuais de aprendiza- 75 5

no de Matematica I1 gem e tutoria, Avaliac¢do e produgdo de materi-
ais didaticos para o ensino de matematica com
o uso das TIC.

Quadro 1 - Disciplinas da Pratica como Componente Curricular
Fonte: Projeto Politico Pedagégico da Licenciatura Plena em Matematica do campus de Cuiaba da UFMT.

Educagdo Matematica III

As disciplinas de Educagdo Matematica I, II e III sdo ministradas logo no inicio do
curso com o objetivo de tornar central o processo da formagdo docente, sendo matematica a
disciplina escolar a ser ensinada, buscando a constru¢do de uma autonomia intelectual que
vai além do saber fazer, mas o pensar sobre o porqué fazer. Nesse sentido, segundo o
Parecer CNE/CP 09/2001,

(...) a pratica na matriz curricular dos cursos de formagao ndo pode ficar reduzida
a um espago isolado, que a reduz como algo fechado em si mesmo e
desarticulado do restante do curso. Isso porque ndo ¢ possivel deixar ao futuro
professor a tarefa de integrar e transpor o conhecimento sobre o ensino para o
conhecimento na situagdo de ensino ¢ aprendizagem, sem ter oportunidade de
participar de uma reflexdo coletiva e sistematica sobre esse processo. (p.50).

Com o foco na formacao de professores que ensinam matematica, as ementas foram
construidas a partir de uma logica que inicia pelo estudo da constituigdo da profissdo
“professor de matematica”, passa pela compreensdo dos tempos e espacos de atuacdao do
professor de matematica e encaminha-se para a discussdao das tendéncias de ensino e

pesquisa que caracterizam a area de Educacdo Matematica.

Nesta perspectiva, na Educacdo Matematica I o foco estd em conhecer o processo
histérico da educacdo matematica com énfase para a historia da educagdo matematica no
Brasil, direcionando nosso olhar para o passado e buscando elementos que nos auxiliem a
identificar e compreender diferentes praticas escolares no ensino de matematica e que hoje
podem ou ndo estar presentes ou que ainda influenciam o modo como ensinamos
matematica. A disposi¢do em naturalizar determinados procedimentos e praticas
vivenciadas no interior das escolas, leva equivocadamente a considerar que as coisas sdo

assim hoje e sempre o foram em momentos distintos da historia. Gomes (2010) afirma que
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(...) o universo da educacdo, o mundo escolar e o ensino da matematica estao (ou
estiveram) de tal modo presentes em nosso quotidiano, que parecem mesmo
naturais, e ¢ muito dificil imaginar que nem sempre eles existiram ou tiveram a
mesma aparéncia com que se apresentam a nés. Além disso, talvez parega a
maior parte das pessoas que ndo ha modificagdes na matematica ensinada nas
escolas em diferentes tempos e lugares — ensinam-se sempre as mesmas coisas ¢
do mesmo modo. (GOMES, 2010, p.8).

Tencionar esta visdo constitui-se no desafio dessa disciplina. Tal disciplina articula-
se com a disciplina de Matematica Elementar, também ofertada aos calouros, e que tem o
objetivo de fazer uma releitura dos contetidos estudados no Ensino Fundamental e Médio.
As disciplinas de certo modo se complementam sob as abordagens diferentes. Nao se
espera que nesse momento os discentes tenham um contato maior com a escola, embora se
contemple atividades como entrevistas com professores de matematica valorizando suas
historias de vida e experiéncias. Uma das atividades realizadas e que consideramos
proficua ¢ a organizacdo de um dia de exposicao de banners produzidos pelos alunos com a
apresentacao de recursos e praticas didaticas que estiveram presentes ao longo da historia,
dentre as tematicas j& apresentadas citamos: praticas de célculo das operacdes basicas ao
longo da historia; problemas matematicos antigos; sistemas numéricos; blocos logicos € o

Movimento da Matematica Moderna, dentre outros.

Ja a Educacdo Matematica II tem como foco situar os licenciandos nos diferentes
espacos de atuacdo de um professor de matematica e as diferentes modalidades de agcdo do
professor. O objetivo ¢ fazer com que o aluno se perceba como professor operando em
diferentes espagos, com publicos diferenciados e contextos culturais distintos. Nessa
perspectiva também sdo abordadas tematicas que envolvem a articulacdo entre teoria e
pratica no fazer do professor e espacos a exemplo dos laboratérios de ensino. Nesse
momento do curso os alunos fazem visitas a uma escola que contemple uma das
modalidades em estudo, entrevistam professores de matematica que atuam nestes espagos €
trazem suas experiéncias para o debate na forma de seminarios. Também sdo convidados
professores e gestores de diferentes escolas para darem depoimentos e palestras. O Estado
de Mato Grosso e em especial a regido da baixada cuiabana ¢ privilegiada, pois existe uma
diversidade de modalidades de ensino e escolas, as atividades desenvolvidas nesta

perspectiva até o momento foram muito positivas.

Em Educagdo Matematica III o foco sai da escola e vai para a a¢do do professor,
aproximando a pratica docente da pesquisa. Nesse sentido sdo apresentadas aos
licenciandos as principais tendéncias que norteiam as praticas docentes e as pesquisas em

Educacdo Matematica, buscando-se articular a Matematica com outras ciéncias,
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valorizando as contextualizagdes, a linguagem matematica e seus usos. O estudo das
tendéncias articula o trabalho de leitura das produgdes bibliograficas existentes com a
producao de pequenos ensaios de planejamentos que poderao ou nao ser aplicados com os

colegas da turma ou em outros espagos sob a supervisdo do professor da disciplina.

Seminarios, entrevistas, observagdes, produgdes de materiais, atividades no
laboratorio de ensino de matematica, atividades na Biblioteca e visitas a escolas ¢ outros
espacos educativos sdo as principais estratégias presentes nas disciplinas que compdem a
pratica como componente curricular nos trés primeiros semestres do curso de Licenciatura
em Matematica da UFMT de Cuiaba. Nestas disciplinas sdo reservadas trinta horas de
atividades extraclasses, supervisionadas pelo professor, para o desenvolvimento dos

trabalhos correlatos.

Ja as disciplinas de Tecnologias para o Ensino de Matematica I e Il caracterizam-se
pela articulagdo entre o fazer docente, a pesquisa e o uso de tecnologias. Iniciando pelo
aprendizado de softwares tais como o Logo, Cabri e Geogebra, dentre outros, o objetivo €
auxiliar no aprendizado de matematica e no desenvolvimento de estratégia que favoregam

Seu ensino.

A realidade virtual e a possibilidade de o professor de matematica também atuar em
cursos a distancia nos levam a pensar em uma disciplina, Tecnologia para o Ensino II, que
contemple essa modalidade de ensino considerando suas especificidades. As plataformas
educacionais ou ambientes de aprendizagem, em especial 0 Moodle, deslocam o aluno da
sala de aula convencional para a sala de aula virtual. O processo de aprendizado vai além
do conhecimento das ferramentas das plataformas, privilegia o processo de planejamento
de atividades didaticas a serem desenvolvidas por meio da plataforma. Nesse sentido, sdo
realizadas produc¢des de oficinas e minicursos que poderdo também constituir-se em cursos

de extensao, sob a orientagao do professor da disciplina.

Com esta rapida explanagdo sobre a organizagdo e articulagdo das disciplinas que
compdem a pratica como componente curricular espera-se poder contribuir com o debate
sobre as possibilidades de se compreender e desenvolver tal componente no interior dos

cursos de licenciatura, em especial nas licenciaturas em matematica.

A experiéncia que ao longo desses anos mostrou que ainda ha resquicios de uma
pratica de ensino identificada unicamente como metodologias de ensino, o que restringe o
campo da educagdo matematica. Reflexo, talvez da, ainda, separagao entre uma matematica

formalizada de uma matematica para a formacao do professor de matematica.

SOCIEDADE BRASILEIRA DE EDUCACAO MATEMATICA



Educa¢io Matematica em Revista Pagina 32

A PRATICA COMO COMPONENTE CURRICULAR: UMA CONSTRUCAO NA LICENCIATURA EM
MATEMATICA DA UNIVERSIDADE FEDERAL DE MATO GROSSO - CAMPUS DE CUIABA

Por outro lado, observamos que aos poucos a dindmica do aprender matematica nas
bases apresentadas nas disciplinas que compdem a Pratica como Componente Curricular
tém refletido na visdo do ser professor de matematica, tendo em vista o aumento de temas

relacionados a Educa¢ao Matematica nos Trabalhos de Conclusao de Curso.

Nossas expectativas continuam, a cada novo semestre que inicia, com alunos
chegando ao curso, adequagdes se fazem necessarias, no entanto, acreditamos e
defendemos a continuidade dessa organizacdo das praticas no curso de Licenciatura em
Matematica da UFMT.

Com as novas Diretrizes Curriculares Nacionais para a formagao inicial em nivel
superior e para a formagao continuada, publicadas pelo MEC em julho de 2015, a carga
horéria de 400 (quatrocentas) horas de pratica como componente curricular, distribuidas ao
longo do processo formativo, permanece, bem como o entendimento do que seria a pratica
como componente curricular explicitados no Parecer CNE/CP n°® 28/2001 e refor¢cado no
Parecer CNE/CES n° 15/2005. Neste sentido, “E fundamental que haja tempo e espaco para
a pratica, como componente curricular, desde o inicio do curso e que haja uma supervisao
da instituicdo formadora como forma de apoio até mesmo a vista de uma avaliacdo de
qualidade” (BRASIL/MEC/CNE, n° 2/2015).
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