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Resumo: O presente artigo relata as
atividades de um projeto de exten-
sdo universitaria, realizado durante
o ano de 2003, fundamentado na
obra de Malba Tahan. As pesquisas
realizadas sobre a vida e a obra de
Malba Tahan. centradas nas contri-
bui¢des deste autor para o ensino
e a aprendizagem de matematica,
apoiaram o projeto que consoli-
dou a organizacido e a execugdo de
um curso de educacdo continuada
oferecido aos professores da Rede
Municipal de Queluz/SP.

Constam do artigo um breve his-
torico da vida do professor Julio
César de Mello Souza, heteronimo
Malba Tahan, algumas das suas
idéias quanto as questdes pedago-
gicas que envolvem a pratica do-
cente de matematica e os resulta-
dos obtidos na execugdo desse pro-
jeto. Este trabalho possibilitou-nos
transitar pelas trés vertentes que
definem os objetivos da Univer-
sidade - ensino. pesquisa e exten-
sdo0. além de oferecer aos alunos
que participaram do projeto uma
oportunidade de vivenciar, em sua
formacao inicial de educadores, a
organizacdo e a pratica docente no
ambiente escolar.

" tania@feg.unesp.br
# juracifaria@fenix.com.br

Palavras-chave: Malba Tahan. Di-
datica da matematica, Formagao de
Educadores, Educa¢do continuada.

INTRODUCAO

Durante o ano de 2002, a pro-
fessora Juraci Concei¢do de Fa-
ria, da Universidade Salesiana de
Lorena (UNISAL). coordenou um
projeto de extensdo universitaria
intitulado “Malba Tahan vai a Es-
cola”, através de uma parceria da
UNISAL com a Prefeitura Mu-
nicipal de Queluz/SP. O objetivo
do projeto foi a inser¢ao cultural
de Julio César de Mello e Souza
(1895-1974) nas escolas munici-
pais de Queluz-SP, cidade em que
o educador viveu a infancia e pela
qual nutria admiravel respeito e
simpatia. Esse fato motivou sua
familia a doar, em 1985, aquele
municipio grande parte do acervo
de Malba Tahan — originais de seus
128 livros publicados, cartas. foto-
grafias, anotagoes didaticas, cader-
nos de viagens, documentos, obje-
tos pessoais, volumes de seus livros
publicados no Brasil e no exterior,
0s quais hoje constituem o acervo
do Instituto Malba Tahan’.

Nesse primeiro momento. 0s
cento e trinta professores da Rede

Municipal — Educacio Infantil e
Ensino Fundamental - tiveram con-
tato com a obra de Mello e Souza,
numa perspectiva de uso pedagogi-
co da mesma em oficinas de mate-
matica, de leitura, de contadores de
historias infantis de Malba Tahan,
dramatizacdo de contos, confec¢iao
de jornais escolares e projetos in-
terdisciplinares.

Embora o Prof. Mello e Souza
tenha proposto. em sua obra de
cunho didatico, aulas praticas de
matematica como a construgdo de
laboratérios de ensino, a utiliza-
¢do de material concreto e jogos
de classe, poucos educadores bra-
sileiros conhecem suas propostas
¢ utilizam-nas em suas aulas. Das
suas obras de cunho oriental, po-
demos utilizar as historias infantis
¢ os contos arabes em projetos e
oficinas literarias destinadas a des-
pertar a imaginagao das criangas e
ampliar o dominio das linguagens
escrita, oral, sinestésica e corporal
das criangas da Educagao Infantil e
dos Anos Iniciais.

Em 2003, a Prefeitura de Que-
luz solicita a continuidade do pro-
jeto de educagdo continuada de
seus professores e, sob a coorde-
nacdo geral da professora Juraci

* O Instituto Malba Tahan, constituido em setembro de 2004, congrega a triplice parceria entre a Prefeitura Municipal de Queluz, a
familia de Malba Tahan e pesquisadores de seu legado (Juraci Conceigdo de Faria — Diretora de Pesquisa e Comunicagao IMT, Sergio
Lorenzato, Cristiane Coppe de Oliveira, Helena Meidani, Gabrielle Gregersen — Conselheiros IMT.

Educagao Matematica em Revista - Nimero 23 - Ano 13

43



artigo

Concei¢do de Faria, a UNISAL ini-
cia um convénio de parceria com a
UNESP-Campus de Guaratingueta,
em prol de um novo projeto intitu-
lado A Escola Vai a Malba Tahan. O
grupo de pesquisadores era consti-
tuido por professores e alunos das
duas instituigdes de ensino - cinco
alunos da Licenciatura em Matema-
tica da UNESP, coordenados local-
mente pela professora Tania Lacaz;
cinco alunos dos cursos de Historia
e Licenciatura em Matematica da
UNISAL e seis professores convi-
dados.

O CURSO DE EDUCACAO
CONTINUADA “A ESCOLA
VAI A MALBA TAHAN”

O projeto de 2003 recebeu o ti-
tulo “A Escola vai a Malba Tahan™,
refletindo, nesse segundo momen-
to, um movimento inverso, partin-
do da escola em busca de solugdes
pedagogicas baseadas na obra de
Malba Tahan.

A participagdo dos alunos da
UNISAL e da UNESP deu-se atra-
vés de reunides semanais, com ati-
vidades nas linhas de:

e historia da matematica, reali-
zando um estudo profundo da vida
¢ da obra de Malba Tahan, a fim de
conhecer seu perfil de professor e
escritor;

e didatica da matematica, deven-
do conhecer a obra do autor intitu-
lada Didatica da Matematica, Vol
| e 2, a fim de levar contribui¢des
para as discussoes realizadas com
os professores em Queluz:

e modelagem matematica, reali-
zando a modelacdo e a solugdo dos
problemas do livro O homem que
calculava™;

e curriculos de matematica do
Ensino Fundamental e do Ensino
Médio, estabelecidos pela Secre-
taria da Educa¢do Basica do Mi-
nistério da Educacgdo e Cultura do
Brasil, SEB/MEC (Brasil, 1998), a
fim de montar uma tabela de classi-
ficagdo dos problemas do livro “O

Homem que Calculava™, de acordo
com o contetido matematico neces-
sario para resolvé-los. Essa tabela
indica também os niveis escolares
em que os professores podem pro-
por aos alunos a tarefa de investigar
¢ resolver esses problemas; para
cada problema, indicam-se a série
escolar adequada para abordé-lo e
os temas de matematica que envol-
ve: e, em forma de acdo, durante
o curso de educag@o continuada,
através de: apoio em algumas aulas
praticas de introdu¢do do material
dourado e dbaco; tabulagio e ana-
lise dos dados referentes as avalia-
¢oes dos professores sobre as ativi-
dades mensais desenvolvidas pelo
grupo; organiza¢do da [* Semana
Cultural e Olimpica Malba Tahan
oferecimento de oficinas de pipa
e caleidoscopio aos alunos de 5* a
8" série; montagem e encenagio da
dramatizagdo de um conto de Mal-
ba Tahan na I" Semana Cultural e
Olimpica Malba Tahan; auxilio na
montagem da Gincana Pedagogi-
ca - na concepgdo das provas e das
questdes sobre a vida e obra de MT
- realizada na I" Semana Cultural e
Olimpica Malba Tahan.

A presenca do grupo de parcei-
ros durante a Semana de Planeja-
mento do Ano Letivo de 2003 jun-
to as escolas da Rede Municipal de
Queluz fez-se necessaria, a fim de
ouvir dos professores envolvidos
um diagndstico geral. Os professo-
res deveriam relatar os sucessos do
ano anterior em relagio ao primeiro
projeto “Malba Tahan Vai a Esco-
la”, o qual teve como principal ob-
jetivo a insercdo do universo lite-
rario e pedagogico de Malba Tahan
nas escolas de Queluz e, também,
um levantamento diagndstico dos
problemas e das dificuldades en-
frentados por esses educadores no
contexto de suas praticas educati-
vas. Os encontros mensais aconte-
ceram na Escola Municipal “José
Carlos de Oliveira Garcez”, tom-
bada recentemente pelo Patrimo-

nio Histérico Cultural do Brasil e
que devera passar por restauragio,
com obras ja iniciadas.

A professora Katia da Silva Ta-
vares, da UNISAL-Araraquara/SP,
mestre em Educacdo pela PUC-
Campinas, abriu a participacdo dos
parceiros apresentando a palestra
intitulada “O lugar do aprender ¢ o
lugar do ensinar: construindo auto-
nomia de pensamento e escrita”. A
professora enfatizou a importancia
de valorizar o positivo em todas
as situagoes (Perrenoud, 1999) e a
necessidade de “mudar o olhar”. A
verdadeira viagem consiste ndo em
conhecer novos lugares, mas olhar
os mesmos lugares de forma dife-
rente. O professor que olha para o
aluno com carinho e de forma po-
sitiva, quebra imagens pré-cons-
truidas e, junto com esse aluno,
aprende e ensina.

O professor Severino Antonio.
doutor em Educagdo pela UNI-
CAMP (Antonio, 2002), continuou
os trabalhos do dia apresentando a
palestra “Desencantamento e desa-
lento na pratica pedagogica do pro-
fessor”, comentando que o excesso
de consciéncia critica € perigoso,
pois corremos o risco de perder a
ilusdo e, o que ¢ desastroso, a es-
peranga. Coordenou uma dindmica
em que apresentou alguns exer-
cicios que podem ser praticados
em sala de aula, a fim de desper-
tar a criatividade adormecida nos
alunos e também nos professores
(May. 1995), e finalmente, discu-
tiu a necessidade de mudar o olhar,
mudar a forma de avaliar os alu-
nos, pedindo que os alunos compa-
rem, imaginem, suponham, contra-
argumentem, discordem, resolvam
de outra forma, etc.

A professora Juraci C. Faria,
mestre em Educacdo pela UMESP-
Sao Bernardo do Campo/SP, abriu
o segundo dia de trabalhos com
a palestra “Programar ¢é impor-
tante, planejar ¢ imprescindivel”
(CENPEC, 1996), real¢ando o fato
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de que a capacitagdo so sera efetiva
se os professores, ao longo do tra-
balho, puderem ampliar sua com-
peténcia pedagbgica e sua consci-
éncia social e politica. E preciso
elaborar um programa de formagao
permanente dentro da escola, onde
o trabalho individual e o trabalho
coletivo estejam articulados num
conjunto harmonico, com clareza
dos pontos de partida e de chegada,
tendo como eixo norteador a cons-
trugdo do projeto politico e peda-
gbgico da propria escola. Nesse
sentido, realgou, é que se pretende,
durante esse curso, desenhar um
programa interdisciplinar, traba-
lhando através de projetos elabora-
dos no coletivo da escola. Obser-
vou ainda que, com o programa de
formacao, ndo se pode ter a preten-
sdo de superar, de imediato, todos
os problemas da sala de aula. Os
limites e as possibilidades das pro-
postas de capacitagdo precisam ser
definidos por etapas, com garantia
da continuidade de propésitos. O
referencial basico para a elabora-
¢do de um programa ¢ sempre 0
conjunto de caracteristicas, neces-
sidades e expectativas dos educa-
dores que atuam naquela escola. E
como identifica-las? Por meio da
fala e da reflexdo dos educadores
sobre quais dificuldades encontram
em suas praticas educativas, quan-
do e como elas aparecem, quais as
causas provaveis. Esse € o primeiro
passo para identificar as questoes
significativas que devem ser prio-
rizadas no programa de formagao
proposto pelo Projeto A Escola Vai
a Malba Tahan.

A partir dos resultados da ava-
liagdo diagndstica dos professores,
que identificaram as suas necessi-
dades pedagogicas, bem como as
dificuldades apresentadas por seus
alunos, criou-se um projeto peda-
gogico interdisciplinar, tendo como
tema gerador “Malba Tahan, que
Luz!”. Tal projeto desenvolveu,
durante todo o ano de 2003, agdes

didatico-pedagégicas envolvendo
todas as disciplinas do programa de
5*a 8* série do ensino fundamental,
e foi nesse projeto que os alunos da
UNESP estiveram mais envolvi-
dos, em razio de a sua propria for-
magdo envolver a pratica docente
a partir do 3° e 4° ciclos do Ensino
Fundamental da Educa¢do Basica.
Os encontros mensais do grupo de
pesquisadores com os professores
de Queluz, de quatro horas de du-
ragdo, constituiam-se de uma dina-
mica dialética e continua de agdo-
reflexdo-agdo, organizados em trés
etapas: o relato da pratica pedago-
gica dos professores, uma reflexao
teorica e a elaboragdo de um plano
de trabalho coletivo, a ser aplicado
pelos professores em suas aulas e
relatado no encontro seguinte. Os
encontros na UNESP, realizados
semanalmente, com a presenga
dos professores coordenadores,
alunos e, eventualmente, profes-
sores colaboradores, objetivaram a
organizacdo das agdes em Queluz,
a tabulacdo das avaliagdes reali-
zadas em cada aula do curso com
os professores e a organiza¢ao dos
encontros mensais. Os professores
colaboradores J. F. Meyer ¢ R.
Bassanezi, ambos da UNICAMP,
estiveram presentes em alguns des-
ses encontros, enriquecendo as dis-
cussdes em torno da modelagem do
livro “O Homem que Calculava™.
Outros projetos interdisciplinares
fundamentados nas agoes didati-
cas e metodologicas propostas por
Malba Tahan em seu legado foram
aplicados nas escolas municipais
de Queluz, pelos professores da
Educagédo Infantil e do 1° e 2° ci-
clos do Ensino Fundamental, por
meio da hora do conto, dos jogos
matematicos em sala de aula, dos
problemas elaborados pelos alunos
fundamentados na realidade coti-
diana do municipio de Queluz, da
dramatizacdo dos contos, das esto-
rias e das lendas malbatahanicas e
também por meio da musicaliza-

¢do, da criagdo de jornais, de docu-
mentérios, de revistinhas infantis
ou de projetos que contemplem a
pluralidade cultural, a cidadania, a
ética e a solidariedade.

Dois eventos marcaram as ati-
vidades realizadas por todo o gru-
po de professores e alunos da Rede
Municipal e das universidades en-
volvidas nesse projeto: a I* Semana
Cultural e Olimpica Malba Tahan,
realizada em setembro na Escola de
Educagdo Infantil e Ensino Funda-
mental “Arco-iris”, contou com a
participagdo ativa dos professores e
alunos-pesquisadores, oferecendo
oficinas de pipa e de caleidoscopio
e participando da Gincana Cultural
e Olimpica como membros da Co-
missdo Julgadora; e o II* Simpdsio
Malba Tahan, realizado no final
do ano letivo na Escola de Ensino
Fundamental “José Carlos de Oli-
veira Garcez”, com a apresenta¢do
dos melhores projetos realizados
nas escolas municipais, conferén-
cias, palestras e minicursos profe-
ridos pelos especialistas em Malba
Tahan de outras universidades bra-
sileiras, avaliacdo do evento e uma
discussdo sobre as perspectivas
futuras. Tanto as reunides prelimi-
nares ocorridas no Instituto Mal-
ba Tahan, com representantes de
todos os parceiros, inclusive dos
alunos da Rede Municipal, como
os eventos em si foram documen-
tados através de videos amadores
e fotografias e marcaram o fim da
execucdo do projeto. Um desses
videos foi posteriormente doado
pela UNESP a EEIEF “Arco- Iris”,
a fim de fazer parte do acervo da
biblioteca da escola.

RESULTADOS DE
ATIVIDADES DE PESQUISA
A pesquisa em Educagdo Ma-
tematica acontece naturalmente na
leitura e na analise dos livros de
Malba Tahan. Linhas de pesqui-
sa, como historia da matematica
(Miorim, 1998), etnomatematica
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(D*Ambroésio, 2002), modelagem
matematica (Bassanezi, 2002),
resolu¢do de problemas (Dante,
1989), uso de materiais concretos,
montagem de laboratérios de ensi-
no de matematica, jogos e recrea-
cOes matematicas, e temas trans-
versais, como pluralidade cultural,
meio ambiente. cidadania, saude
publica, interdisciplinaridade (Fa-
zenda, 1995) e transdisciplinarida-
de (D’Ambroésio, Crema & Weill,
1993) e (Machado, 2001). podem
ser amplamente estudados e ex-
plorados por professores na sua
pratica em sala de aula, através do
contato dos mesmos com a obra de
Malba Tahan. Nessa perspectiva,
pode-se afirmar que Malba Tahan
j& se interessava, no principio da
década de 30, por tendéncias atu-
ais da Educacdo (inter/transdisci-
plinaridade, pluralidade cultural,
ética, cidadania) e Educa¢dao Ma-
tematica (resolu¢do de problemas,
historia da matematica, laboratério
de ensino, etc.). As pesquisas reali-
zadas orientaram os professores da
Rede Municipal de Queluz-SP na
utilizagao da obra de Malba Tahan
em projetos coletivos de leitura e
escrita, dramatizagdes, jornais e
revistas, dindmicas de grupo, orga-
nizagdo de eventos, etc.

Historia da Matematica:
a origem de Jilio César de Mello
e Souza Malba Tahan

Julio César de Mello e Souza
nasceu no dia 6 de maio de 1895 na
cidade do Rio de Janeiro. Segundo
pesquisas realizadas (Faria, 2004),
a familia Mello e Souza partiu de
Portugal para a Corte do Brasil no
século XVIII, por volta de 1750.
Ap6s a morte do patriarca, o Co-
mendador Francisco José de Mello
e Souza’, a familia sofreu grande
decadéncia financeira. Jodo de
Deus de Mello e Souza — primoge-

nito de seus trés filhos e pai de Ju-
lio César — trabalhava como escri-
turario numa importante industria
no Rio. La conheceu Antonio Ciri-
no, rico fazendeiro de Queluz que,
ouvindo a historia das dificuldades
de sua familia, fato que o obrigou
a abandonar o 4° ano do curso de
Direito. sugeriu-lhe que abrisse a
primeira escola para filhos de fa-
zendeiro em Queluz. Aceitando o
convite de Antonio Cirino, Joao de
Deus mudou-se para Queluz com
o irmao Irineu e, em 1882, fundam
o “Collégio Jodao de Deus”, em
regime de internato. No pequeno
municipio paulista, conheceu e
casou-se com Carolina Carlos de
Toledo. professora primaria que
passou a lecionar em seu colégio e
na primeira escola ptablica de Que-
luz. Em 1889, com a crise do café,
fecharam o internato. Em 1891, ja
com trés filhos, mudaram-se para o
Rio de Janeiro: o provedor da fa-
milia havia conseguido emprego
no Ministério da Justica. Em 1897,
com seis filhos (entre eles o quinto
filho, Julio César) e novamente em
dificuldades financeiras, Carolina,
acompanhada dos filhos, retorna a
Queluz para reassumir o seu car-
go de professora na escola pabli-
ca do municipio. Dos nove filhos
dos Mello e Souza (mais trés filhos
nasceram em Queluz), seis se de-
dicaram ao Magistério. A infancia
tranqiiila em Queluz, as peripécias
de Jilio César e suas relagoes fa-
miliares foram mais tarde descritas
pelo irmdo Jodo Batista (Mello e
Souza, 1949).

Aos dez anos de idade, Julio
César foi encaminhado pelo pai
ao Rio de Janeiro para estudar no
Colégio Militar. Contrariando as
previsoes pessimistas de seu irmao
mais velho, Jodao Batista, que jul-
gava que 0 menino escrevia mal e
era uma negagdo em matematica,

Julio César ingressou no Colégio
Militar do Rio de Janeiro em 1906,
onde permaneceu até 1909, quando
se transferiu para o Colégio Pedro
I1. por ter sido premiado com uma
semi- gratuidade. Nessa época,
vendia redagdes aos colegas, mas
ndo era bom aluno em matematica.
Criticava veementemente a dida-
tica da época que classificando-a
de “o detestavel método da sali-
vagdo”. Com vocacgao para o Ma-
gistério, concluiu o curso de pro-
fessor primario na Escola Normal
do antigo Distrito Federal; depois
diplomou-se em Engenharia Civil
pela Escola Politécnica, em 1913.

Jalio César viveu a adolescén-
cia e a idade adulta no Rio de Ja-
neiro, tendo lecionado no Colégio
Pedro II, na Escola Normal, no
Instituto de Educagdo, na Escola
Normal da Universidade do Brasil
e na Faculdade Nacional de Educa-
¢a0, onde recebeu o titulo de Pro-
fessor Emérito. Também exerceu a
fung¢do de colaborador em diver-
s0s jornais e revistas e trabalhou
no jornal O Imparcial, nas Radios
Nacional, Clube e Mairynk Veiga,
na TV Tupi e no Canal 2. Editou
trés revistas: Al-Kharism, Lilavati
e Damido (Faria, 2004).

Como escritor, publicou mais
de 120 livros; suas obras de cunho
didatico foram publicadas inicial-
mente com seu proprio nome; as
de cunho literario, assinava-as com
o falso nome de Malba Tahan®. De-
pois que sua farsa literaria foi des-
mistificada, assumiu o heterénimo
Malba Tahan néo s6 em sua cartei-
ra de identidade, mas em todos os
livros que publicava (Faria, 2004).
O Professor Mello e Souza nao foi
um matematico puramente alge-
brista, dedicou-se também ao es-
tudo da geometria e de outras dre-
as do conhecimento matematico,
publicando diversas obras: “Geo-

*Francisco José de Mello e Souza e sua esposa Maria Amélia de Mello e Souza eram naturais de Alcobaga — Portugal.
“Como o Prof. Mello e Scuza ndo conseguia que seus artigos literarios fossem publlcadeaaoslomalsanas revistas da época, cria a
farsa literaria de Malba (moleiro) Tahan (aquele que prepara o trigo) e alcanga éxito como escritor.
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metria Analitica”, “Trigonometria
Hiperbolica™, “Fungdes Modula-
res”, “Didatica da Matematica™,
“Antologia da Matematica™, “A
Arte de ser um Perfeito Mau Pro-
fessor™, além de muitos livros pa-
radidaticos, entre eles “O Homem
que Calculava”, o mais célebre de
seus livros, premiado pela Acade-
mia Brasileira de Letras em 1939 ¢
traduzido e divulgado em mais de
cingiienta paises (Faria, 2004). Em
parceria com outros matematicos,
entre eles Euclides Roxo, Cecil
Thiré, Célia Moraes, Jairo Bezer-
ra, escreveu mais de 40 livros. Foi
também um orador magnifico, pro-
ferindo mais de duas mil conferén-
cias no Brasil ¢ no exterior (Loren-
zato, 1995).

Faleceu aos 79 anos de idade, no
Recife, em 18 de junho de 1974, lo-
cal em que estava ministrando dois
cursos: “A Arte de Contar Histo-
rias” e “Jogos e Recreagdes no En-
sino de Matematica”. Jalio César
de Mello e Souza foi sepultado no
Rio de Janeiro; seu legado — uma
coleg¢do estimavel de livros, artigos
em jornais e revistas, anotagoes de
aulas, palestras, cursos e conferén-
cias — ¢ a maior prova de que Malba
Tahan transcendeu o tempo de vida
de um professor de matematica que
se apropriou do Oriente para trans-
formar a historia do ensino de mate-
matica no Ocidente.

Didatica da Matematica:
as crencas e a didatica de um
Educador

Julio César fez curso de teatro
com Procopio Ferreira e, mais do
que um professor, tornou-se um
eximio comunicador. Explorou o
interesse ladico da juventude para
introduzir nas aulas, nas conferén-
cias e nos livros que publicou uma
nova didatica da matematica.

Nas aulas, trabalhava com histo-
ria da matematica, estudo dirigido,
manipulagdo de material concreto
¢ propds a criac@o de laboratorios

de ensino de matematica em todas
as escolas. Afirmava que o caderno
do estudante deveria refletir a sua
personalidade; assim, incentivava a
organizagdo dos cadernos, sugerin-
do que colassem figuras, recortes
de jornais ou revistas pertinentes
aos assuntos tratados em sala, ou
seja, que os alunos organizassem
0s seus registros com identidade
propria. Atualmente, essa meto-
dologia seria comparavel a eabo-
racdo de portfolios, evidenciando
a concepgdo de que a construgdo
do conhecimento ¢ realizada pelo
individuo, na busca de sua prépria
aprendizagem.

Quanto aos critérios que utili-
zava para a avalia¢do ou corregdo
de provas, em seu depoimento no
Museu da Imagem e do Som, Jalio
César admitiu nao dar zeros: “Por
que dar zeros se ha tantos nime-
ros? Dar zero ¢ uma tolice!”. O
professor encarregava os melhores
da turma de ajudar os mais fracos:
“Em junho, julho, estavam todos
na média”.

Foi um criativo e ousado pro-
fessor, que praticava muito mais
do que o ensino puramente teorico
¢ expositivo da época. Segundo o
Professor Antonio José Lopes Bi-
gode (Faria, 2004), ele estava mui-
to além do seu tempo: “O resgate
da sua didatica pode revolucionar
o Ensino. Ainda hoje o ensino tra-
dicional € responsavel por meta-
de das repeténcias”. Destacamos
os seguintes aspectos de sua obra
didatica: foi um critico severo da
didatica usual de matematica da
primeira metade do século XX
(contam-se episodios de violentas
discussdes que travou em congres-
sos e conferéncias). “O professor
de matematica em geral ¢ um sadi-
co”, acusava, “Ele tem o prazer de
complicar tudo™ foi um pioneiro
no uso didatico da Historia da Ma-
tematica, na defesa de um ensino
baseado na resolu¢do de proble-
mas nao-mecanicos, na exploragio

didatica das atividades recreativas
e no uso de material concreto no
ensino da matematica; foi um dos
primeiros a explorar a possibilida-
de do ensino por radio e televisdo,
antecipando o ensino a distancia;
trabalhou com interdisciplinaridade
¢ multiculturalismo, além de se de-
dicar as causas sociais, exercendo
as competéncias de um verdadeiro
educador ¢ deixando um legado de
valor incalculavel para os cursos de
formagdo de professores.

Historia da Matematica:
a criacdo do personagem Malba
Tahan

Julio César de Mello e Souza
ndo conheceu o Oriente, mas estu-
dou a lingua, a cultura, a historia e
a geografia dos povos orientais, leu
o Talmude e o Alcordo e criou um
personagem, Ali lezid 1zz-Eduim
Ibn Salim Hank Malba Tahan.
Tal personagem nasceu na Arabia
Saudita, herdou enorme fortuna e
viajou muitissimo, morrendo em
1921, em luta pela libertagao de
uma tribo drabe. Julio César tam-
bém inventou um tradutor para os
livrtos de Malba Tahan, Breno de
Alencar Bianco. Essa pseudobio-
grafia foi publicada no Jornal “O
Imparcial, que tinha grande tira-
gem e no qual Julio César traba-
lhava. Os livros de Malba Tahan
consagraram o escritor das lendas
e dos contos orientais, que nao
conseguia publicar com o seu pro-
prio nome os livros que escrevia.
Ap6s a revelacdo de sua verdadei-
ra identidade, o Presidente Getilio
Vargas, em 1954, autorizou Julio
César de Mello e Souza a usar o
nome Malba Tahan na sua cédula
de identidade para diferencia-lo
dos quatro homonimos existentes
no Brasil .

Com o pseudonimo de Malba
Tahan, publicou quase sessenta
livros. Além dos livros ja citados,
de didatica e de matematica, escre-
veu muitos contos sobre o oriente,
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contos religiosos e morais, além
de temas diversos sobre o Brasil.
Hoje, muitos de seus livros sdo
usados como paradidaticos. Foi
eleito membro da Academia de Le-
tras de Recife, mas, na Academia
Brasileira de Letras, ndo ocupou
cadeira, ndo sendo reconhecido
como literato.

Modelagio matematica:
a matematica do livro
“O Homem que Calculava”

O livro *O Homem que Calcu-
lava™, publicado pela primeira vez
em 1937, foi traduzido para doze
idiomas e atualmente esta na qua-
dragésima sexta edi¢do pela Edito-
ra Record (Tahan, 2001). A trajeto6-
ria de Beremiz Samir, personagem
principal do livro, ¢ contada pelo
narrador Hank-Tade-Maia, que,
encantado com a enorme facili-
dade do amigo de trabalhar com

nimeros astrondémicos, convida-o
para fazerem juntos a viagem a ca-
minho de Bagda. Beremiz Samir
resolve os mais diversos tipos de
problemas do cotidiano das pesso-
as que encontram, utilizando seus
extraordinarios saberes de mate-
matica para tornar-se um cidadao
prospero e respeitado. O objetivo
do livro ndo é a formalizagdo dos
modelos matematicos que resol-
vam cada uma das inusitadas si-
tuagdes com que se deparam seus
divertidos personagens, embora o
autor teca, no final, alguns comen-
tarios acerca dos problemas apre-
sentados (Pereira, 2002).

Este artigo apresenta a modela-
gem de alguns problemas desse livro
e, seguindo a orienta¢do pedagogica
do autor, a resolu¢do destes, utili-
zando, além das formulas classicas,
recursos educacionais que tornem
agradaveis as aulas de matematica.

A pesquisa dos alunos da
UNESP e da UNISAL deu-se me-
diante a seguinte metodologia: apds
a leitura ¢ o entendimento de cada
problema do livro, os alunos discu-
tiam a solucdo apresentada e mo-
delavam o problema, adequando-
0s aos contetudos dados em sala de
aula de acordo com os Parametros
Curriculares Nacionais de Mate-
matica - SEB/MEC (Brasil, 1998).
Em alguns casos, sugeriram, para
as classes iniciais, a utilizagdo de
material concreto para a resolugido
¢/ou compreensdo do problema
matematico.

Todos os problemas foram re-
solvidos, montando-se uma tabela
dos exercicios e das citagdes da
obra, com a indicagao da(s) série(s)
em que poderiam ser aplicados e o
respectivo contetido matematico
envolvido na sua resolugdo.

Problemas/Citagdes

Série

Conteudo

Cap 3: Problema dos 35 camelos

EF —CicloIl e da 5*a 8

Conjuntos numéricos, multiplos, divisdes de um
nimero, divisibilidade, fragdo, forma decimal,
minimo multiplo comum (MMC)

Cap 4: Problema dos 8 paes;

EF —CicloIl e da 5* a 8*

Operagdes fundamentais da algebra e sistema linear

Cap 5: Problema do joalheiro e do
hospedeiro

EF — 7* e 8° séries

Operagdes fundamentais, frages e forma decimal,
conjuntos, proporgdes e relagdes numéricas, regra
de trés, divisibilidade e multiplicidade, sistemas de

medida

Cap 6: Nimero de camelos de uma cafila

EF - 5%, 6% e 8 séries

Primos, niimeros quadrados, sistemas, divisibilidade
e multiplicidade, sistemas decimais, naturais,
racionais e representagdo fracionaria e na forma

decimal

Cap 6: Curiosidades: quadrados
numeéricos

EF da 5° a 8 série

Potenciagdo

Cap 7: Problema dos 50 dinares

EF —Ciclos I eIl

Interpreta¢do de problemas, operagdes. com naturais

e reais

Cap 7: O problema dos quatro quatros;

EF - Ciclos 1 e 11

Operagoes fundamentais da algebra e utilizagio dos
sinais de operagdes algébricas

Cap 8: O problema dos 21 vasos

EF — Ciclo 11, 5" e 6* séries

Operagdes com nlimeros naturais e racionais, forma
decimal, utilizagdo de formas geométricas planas,
grandezas e medidas, conjuntos e sistemas de

medidas

Cap 10: Os numeros perfeitos (Citagdo)

EF da 6*a 8 série

Soma e multiplicagdo, divisdes de um natural e
divisores de um nimero

Cap 12: Problema dos 60 meldes

EF da 5*a 8* série

Conjuntos, operagoes, fragdes e moedas
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Cap 13: Nimeros amigos (Cita¢do)

EF da 6° a 8" série

Operagoes aritméticas, divisibilidade de um ntimero
natural e divisores de um nimero

Cap 15: O problema do quadrado mégico
de 9 casas;

EF - Ciclo I, tendo como
foco principal a 1" série

Operagdes fundamentais da dlgebra, sendo
desenvolvido apenas o conceito de soma.

Cap 16: Problema do jogo de xadrez

Ensino Médio

Progressdes geométricas

Cap 17: Problema das 90 magas

EF — 7" e 8" séries

Fragdes, razdo e proporgdes, regra de trés simples

Cap 18: O teorema de Pitdgoras;

EF — 7" e 8* séries ¢ Ensino

Potenciagdo, operagdes, relagdes no tridngulo

Médio retangulo
Cap 18: Medidas proporcionais (Citagdo) | EF — 6° série Propor¢do
Cap 18: Conjunto numérico (Citagdo); EF — 5° série Conjuntos Numéricos
Cap 18: As quatro operagdes; EF —Ciclos I e I As quatro operagbes

Cap 18: Potenciagdo e radiciagdo
(Citagdo)

EF — 6* e 7* séries

Potenciagdo e radiciagdo

Cap 18: Redugdo de fragdes a um
mesmo denominador (Citagdo)

EF — 4" e 5* séries

Numeros primos, operagdes com fragdes

Cap 18: O problema das abelhas

EF da 5* a 8%, tendo como
foco principal a 6° série

Fragdes, operagdes, MMC, equagdes do 1° Grau

Cap 19: O problema dos trés marinheiros

EF — A Partir do Ciclo I1

Sistema de equagdes, equagdes e inequagdes do
primeiro grau

Cap 19: O problema do nimero
quadripartido

EF — A partir da 7* série

Sistema de equagdes, equagdes do segundo grau

Cap 20: A origem do niimero (Citagdo)

EF — 1" série

Origem do niimero

Cap 20: Os algarismos (Citagdo)

EF - Ciclo I (1* e 2* séries)

Algarismos

Cap 21: A obra de Euclides

EF — A partir da 6° série

Historia e curiosidades mateméticas

Cap 21: Célculo com fragdes

EF — 5* série

Operagdes com fragdes

Cap 22: O problema da metade do “x”
da vida

Ensinos Médio e Superior

Nogdes de limites e derivadas

Cap 23: Problema das pérolas do raja

7" série, E. Médio e Superior

Produto notavel e fungdes quadraticas

Cap 24: O problema de Diofante EF da 5" 4 8, com foco na 6" | Fragdes, operagdes, MMC. equagdo do primeiro grau
Cap 24: O problema de Hierdo EF, a partir da 6" série Pesos e medidas
Cap 24: Os cubos de 8 e 27 EF — 7* série Potenciagao

Cap 28: O problema da regra falsa

EF da 5* 4 8* série, tendo

Raiz quadrada, cdlculo por decomposi¢do em. fatores

retirada de uma propriedade verdadeira |como foco a 7* série primos
Cap 31: O problema dos cinco discos Ensinos Médio e Superior Analise combinatéria
Cap 32: O problema da pérola mais leve | EF — 6a série Pesos e medidas

Cap 33: O problema dos olhos pretos e
azuis

Ensinos Médio e Superior

Andlise combinatoria

Apresentamos, a seguir, um problema do livro com a indicagdo de utilizagéo de material concreto para as sé-
ries iniciais, e outro com a utilizagao da teoria de sistemas lineares, podendo o tiltimo ser utilizado como exercicio
até mesmo na graduagdo, em cursos de formagdo de professores.

a) O Problema dos 60 Meldes

Contexto: Os dois irmdos Harim e Hamed encarregaram-se de vender no mercado duas partidas de meldes.

Tabela 1: Classificagdo dos problemas e das citagdes do livro “O Homem que Calculava™ de acordo com o
contetido matematico e a(s) série(s) correspondente(s).
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Harim entregou a um dos mercadores 30 meldes, que deveriam ser vendidos a razao de 3 por | dinar; Hamed
entregou, também, 30 meldes para os quais estipulou prego mais caro, isto €, a razdo de 2 por | dinar.

Problema: Efetuada a venda, é claro que Harim deveria receber 10 e seu irmdo, Hamed. 15 dinares. Mas o
mercador juntou todos os meldes, de forma a vendé-los de uma s6 vez, sem se fazer distingdo entre os mais caros
e os mais baratos. Sendo assim, a pergunta ¢: Como pagar aos dois irmaos se um deve receber 10 e o outro 15,
dinares?

Resolugdo: Como o mercador juntou todos os meldes antes de vendé-los, ele acabou misturando as partidas
de meldes dos irmdos Harim e Hamed. Quando o mercante foi entregar os lucros que obteve aos irmaos, surgiu a
divida de como fazer a parti¢do correta dos lucros, uma vez que Harim estipulou o prego de 1 dinar por 3 meldes
¢ Hamed, 1 dinar por 2 meldes. Segue uma ilustragdo da partida de meldes dos dois irmaos:

OOoodoooon

Partida de Harim:
3 meldes por 1

10
L__| D dinar.
v

[]
[]
v
1 1 Total: 10 dinares.

e
DDDDDDL—_‘DDD meldes por 1
VY Y Y oy oy

dinar.

Total:15 dinares.

Separadamente, percebemos que Harim deve receber 10 dinares e Hamed, 15 dinares. Mas como o mercador
juntou todas as duas partidas, como dividir corretamente os lucros?

Quando o mercador decidiu juntar as duas partidas, ele imaginou que, a principio, ndo haveria problema al-
gum em junté-las. Sendo assim, ele decidiu vender 5 meldes a dois dinares, 3 meldes de Harim mais 2 meldes de
Hamed, com o preg¢o de Harim mais o pre¢o de Hamed.

O raciocinio do mercador:

Meloes de

EEEEDEEEEEEN | "
OOOOOMAAAEE SO
OO0OOooodoogon
— OO0O00000ooton
Yoo (D000O0Oooodomd
R I A AR AR
2

Harim

v oy

2. .2 2 .21 2 .. .2-" Total: 24 dinares.

2 2

(39
89
(3]
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Veja-se que essa soma tem 24 como resultado, e ndo 25, como era de se esperar. Acabamos de perceber que
ndo € correto o pensamento do mercador. Podemos, sim, juntar, para facilitar a venda, mas desde que observemos
que o valor de cada uma delas ¢ diferente.

Observe-se

OO0O0O0O0O0O000FOCOEODOE
OO0O000O0O0C0O00CI 01t
I:II:IEJEI

Yy VvV VY OV v
1 1 1 1 1 — Total: 25 dinares.

Essa parte da partida pode ser vendida a razdo de 5 por 2. Note-se que a outra parte que sobrou ndo ¢ vendida
assim porque pertence a partida de Hamed, cujo prego estipulou como sendo a razao 2 por 1. Efetuando-se a
soma mostrada acima, encontramos 25.

b) O Problema dos Vinte e Um Vasos

Contexto: Beremiz e seu amigo Hank chegam a uma hospedaria de nome Sete Penas, onde encontram Salém
Nassair que lhes apresenta o problema.

Problema: Como pagamento de um lote, trés criadores de carneiros receberam, em Bagda, uma partida de
vinho composta de 21 vasos iguais, sendo: 7 cheios, 7 cheios pela metade e 7 vazios. Como dividir esta partida
pelos trés de forma que recebam a mesma quantidade de vasos e de vinho?

OBS: Repartir s6 os vasos seria facil, mas como dividir o vinho sem abrir os vasos?

Solucao de Beremiz Samir
Primeiro Socio
3 vasos cheios

Terceiro Sécio
2 vasos cheios

Segundo Sdcio
2 vasos cheios

I meio - cheio 3 meio - cheios 3 meio - cheios

3 vazios 2 vazios 2 vazios

Chamando de 2 a por¢édo de vinho de um vaso cheio e de 1 a por¢do de vinho de um vaso meio-cheio, temos:

Primeiro Socio: 2 + 2 + 2 + 1 = 3 porg¢des de vinho de vaso cheio e 1 por¢io de vaso meio-cheio
Segundo Sécio: 2+2 + 1 + 1 + 1 =2 porgdes de vinho de vaso cheio e 3 por¢des de vaso meio-cheio
Terceiro Socio: 2 +2 + 1 + 1 + 1 = 2 porgdes de vinho de vaso cheio e 3 porgdes de vaso meio-cheio

Esse problema também pode ter a seguinte solugao:

Primeiro Socio

Segundo Socio

Terceiro Sécio

1 vaso cheio

5 meio-cheios

1 vazio

3 vasos cheios
1 meio-cheio
3 vazios

3 vasos cheios
1 meio-cheio

3 vazios
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Esse problema ndo tem uma tnica solugdo e pode ser resolvido de forma ilustrativa, ou utilizando material
concreto, como segue:

] 1
| i
l . . | . l | . . - Os vasos cheios sdo representados

T e e e o pelos retangulos "cheios".

E i g E E i E ; ; - Os vasos meio-cheios sdo
i ' representados  pelos  retdngulos
R — - e E metade "vazio" e metade "cheio".

|:| I:I D | |:| D | l:l D - Os vasos vazios sio representados
i - pelos retangulos "vazios".

Outra Solugéo:
A quantidade de vasos que cada um deve receber esté clara, 7 vasos cada um, a quantidade de vinho deve ser
de 3.5 porg¢des, mas como podemos obter essa quantidade de vasos e por¢des de vinho sem mexer no conteudo

dos vasos?
Se chamarmos a quantidade de vinho do vaso cheio de x, a do meio-cheio de y e a do vazio de z, temos:

ax+by+cz=3,5
dx+ey+ fz=35
gx+hy+iz=3,5

Sabendo que z=0, podemos atribuir valores para c, fe i de modo que: ¢+ f+i=7

Conforme atribuirmos esses valores, o sistema acima representado mudara, mostrando as varias solugdes que
podem existir acerca desse problema.

Exemplo: Se adotarmos ¢ = 3, entdo f=1i= 2, uma vez que temos também esse outro sistema:
a+b+c=17
d+e+f=7
g+th+i=T7
Dessa forma,a+b= 4,d+e=5e g+ h=35. Sabendo também que x = 2y, entdo:
4-b)*2y)+by =35 8-b)*y=3,5
(5-e)*(2y)+ey =35 (10-e)*y =35
5=-hM*Q2y)+hy=3,5 (0=h)*y =35

Nesse caso, podemos concluir que e = h, logo teremos d = g.
Se atribuirmos para vaso meio-cheio 0,5, teremos y = 0,5,

—-b=T7-8=>b=1
—e=7-10=>e=3

Seb=1,entdoa=3;esee=3,entdloh=3,ed=g=2.

Sabendo que cada equagdo do sistema equivale ao que cada socio, respectivamente, deve receber de vinhos, a
equagdo ax + by +cz = 3,5, assumindo 3x +y + 3z = 3,5, mostra que o primeiro socio deve receber 3 vasos cheios,
1 pela metade e 3 vasos vazios, o que eqiiivale a sete vasos com um total de 3,5, por¢des de vinho. As equagoes
dx +ey+fz=3,5e gx +hy + iz = 3.5, assumindo as duas 2x + 3y + 2z = 3,5 mostram que o segundo e o terceiro
socios devem receber 2 vasos cheios, 3 pela metade e 2 vasos vazios, equivalendo, da mesma, maneira a um total
de 7 vasos com 3,5 porg¢des de vinho cada um.

Além desse problema, podemos montar outros problemas desse tipo que podem facilmente ser resolvidos em
classe:
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- Dividir 24 vasos por trés pessoas, sendo 5 cheios, 8 vazios e 11 meio - cl}eios. Tl .

- Um mercador tem um vaso com 24 litros de vinho. Quer repartir esse vmhg por tres. socnos.~em trés pa.rtes
iguais, com & litros cada uma. O mercador s6 dispde de trés vasilhas vazna§ cujas capagdades a0, res?ectlva-
mente: 13 litros. 11 litros e 5 litros. Usando essas trés vasilhas, como podera dividir o vinho em 3 porgdes de 8

litros cada uma?

Didatica da matematica: uso de recrea¢des matematicas nas aulas

Muitos matematicos de alto renome na historia tiveram a aten¢do vivamente voltada para o estudo fias recre-
agdes e curiosidades matematicas (Tahan, 2002). Por exemplo: Leonard Euler (1707-1783), maFemétlco, fisico
e astronomo, interessou-se pelos quadrados magicos e estudou métodos para sua constru¢do; Pierre de Fermat
(1601-1665), francés, jurista., cultivou as curiosidades aritméticas e os problemas pitorescos. ‘

Malba Tahan afirma (Tahan, 1961) que uma «anedota histérica, uma curiosidade geométrica, uma disposigao
numérica imprevista — citadas em momento oportuno pelo professor de matematica — tornam o ensino gracioso e
leve: atraem, para a ciéncia, a simpatia do estudante». Citemos alguns exemplos:

a) Produtos curiosos. Finalidade didatica: despertar o interesse dos alunos para o calculo numérico (de 5" a 8" série)

b) Nimeros ¢ expressoes palindromas. Finalidade didatica: relacionar o ensino da matematica com o ensino
da linguagem. Essa curiosidade ¢ indicada para a 8" série.

¢) Namero por extenso. Finalidade didatica: chamar a atengio dos alunos para a grafia de certos nimeros
(escritos por extenso). Despertar, nos alunos, interesse por questdes da linguagem diretamente relacionadas com
a matematica. Para uma turma adiantada, da 8* série, ou para qualquer outra do ensino médio.

Atividades sugeridas:

Vamos supor que os nimeros inteiros, desde o zero até o mil, foram escritos por extenso, a saber: Zero, um,
dois, trés, quatro, cinco, seis, sete, oito, nove, dez, onze, doze, treze, quatorze, e assim por diante, até mil.

Fagamos, em relagio a esses niimeros inteiros, escritos assim por extenso, algumas perguntas curiosas que
podem ser facilmente respondidas.

I —Qual ¢ o niimero, entre zero e mil, que se escreve com o menor nimero de letras ?

R: Numero um, que exige apenas duas letras.

2 — Qual ¢ o nimero, entre zero e mil, que se escreve com o maior nimero de letras ?
R: Nimero quatrocentos e cingiienta e quatro. esse nimero é escrito com 29 letras.
B=

Na sucessdo, de zero a mil, ha varios nimeros escritos com oito letras. Quais sdo esses numeros?
R: Os nimeros inteiros sdo: quatorze, dezenove, vinte e um, quarenta, sessenta, setenta, cento e um e duzentos.

4 — Qual € o nimero que exprime o seu proprio nimero de letras?

R: Na sucessdo dos inteiros s6 ha um niimero que exprime o seu proprio nimero de letras: € o cinco. A palavra
cinco tem cinco letras.

5 — Qual € o maior numero (na sucessio de zero a mil) que se escreve com quatro letras?
R: E o nimero doze. Esse ¢, alids, o maior niimero que se escreve com quatro letras.

6 — Vamos supor os nimeros inteiros, de zero a mil, escritos por extenso e em ordem alfabética. Pergunta-se:
Quais sdo os trés primeiros? Quais sdo os trés tltimos?

R: Os trés primeiros serdo cem, cento e cinco e cento e cingiienta. e os trés Gltimos vinte e trés, vinte e um e
zero. O zero sera sempre o Gltimo, em ordem alfabética.

Didatica da matemaitica: jogos de classe em aulas de matematica

Os jogos de classe sdo jogos destinados a aprendizagem e apresentam distintos objetivos (Tahan, 1961).

Morais: sdo varios os objetivos morais que podem ser alcancados com o Jjogo de classe, por exemplo: incute
no aluno o espirito de disciplina; combate certos complexos; educa a atengio; desperta o interesse pelo estudo;
revigora o espirito de solidariedade; forga o aluno a ser correto e leal: reaviva a simpatia pelo mestre.

Didéticos: um dos recursos mais interessantes e mais eficientes a que o professor pode recorrer para obter
a melhor e mais segura aprendizagem de seus alunos. Sdo muitas as finalidades: fixagdo da aprendizagem (os
alunos fazem 3 vezes mais exercicios para fixar um conceito); retificagio da aprendizagem (erros durante o jogo
podem ser corrigidos); verificagdo da aprendizagem; atividade ludica (durante os dez ou quinze minutos iniciais
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da au!a. fazer um recitativo). Quando os alunos estdo cansados, desatentos, ou agitados demais com algum fato
ocorrido na escola: fungdo motivadora (despertar o interesse do aluno, até mesmo fora da matematica); fun¢do
complementar: quando utilizados por professores substitutos, etc :

Os jogos em matemética distinguem-se do jogo comum por apresentarem objetivos relacionados a aprendiza-
gem dessa disciplina (Tahan, 1962): despertam simpatia pela matematica - 0 jogo de classe faz com que o aluno,
sem aptiddo para matematica, perca por completo qualquer sentimento de aversio por essa ciéncia; célculo men-
tal - 0 jogo de classe, aplicado a matemética, desenvolve no aluno certa agilidade mental; cultivo da imaginagio
- certos jogos visam especialmente ao cultivo da imaginagdo e tornam os alunos vivos e desembaragados.

O jogo de classe nas escolas

O jogo de classe, de um modo geral, é esquecido ou pelo menos subestimado pelos professores. No ensino
médio, ndo aparece. No fundamental, ndo é aplicado como deveria.

A experiéncia didatica de Malba Tahan como professor de matematica permitiu-lhe compartilhar as idéias de
R. M. Aguayo sobre o uso de jogos nas praticas educativas: “a escola nunca deve oferecer ao aluno um trabalho
que seja apenas trabalho; mas pode oferecer jogo em substituigdo a muitos trabalhos escolares e trabalhos aos
quais os alunos se entreguem como se estivessem jogando™ (Tahan, 1961). Apresentamos alguns exemplos ex-
traidos do livro (Tahan, 1961).

Exemplo | - Bate-Bolas

Indicagdes Gerais - Fixagdo e retificagdo da aprendizagem.

Observagio - Supondo uma turma de 7° série.

Ponto a recordar - Célculo de porcentagem.

Inicio do jogo

Cabe ao professor motivar a turma, propondo a eles um bate-bola amistoso.

A sala ¢ dividida em dois times, o 1° time denominado Pitagéricos, o outro, Calculistas. Todos com papel e
lapis a méo.

O professor propde um pequeno problema de porcentagem; os que acertarem, marcam gol para o seu time. A
partida é de cinco jogos, cada jogo um problema que cada aluno deve fazer individualmente em sua carteira. O
professor calcula um tempo médio para a resolugéo do problema e da o sinal de término; nesse momento, todos
interrompem o trabalho. O professor faz o calculo ou pede para que um aluno, sob a sua orientagdo, efetue o
calculo. Cabe ao professor fazer a apuragio do resultado do jogo. O resultado de cada jogo ¢ escrito no quadro-
negro, sendo o time vencedor o que obtiver mais pontos.

Observagdes: todos os problemas devem ter 0 mesmo grau de dificuldade; se o professor desconfia de algum
aluno, deve aproximar-se discretamente e fazer a verificagdo dos calculos; ¢ preciso que o professor procure in-
cutir na turma o “espirito esportivo™: o time vencido deve receber a derrota com alegria e preparar-se para uma

revanche.

Exemplo II - Perdi o Bonde

Indicagdes Gerais - Fixagdo da aprendizagem.

Observacio - Supondo uma turma de 6* série.

Ponto a fixar - Multiplicagdo e divisio de mondmios.

Primeira Parte

Todos com papel e lapis a mdo. O professor traga na lousa cinco retangulos iguais:

TS = VT T

Cada aluno faz o mesmo em sua folha.

Segunda Parte - Regra do Jogo

O professor deve ser bem claro ao expor as regras do jogo.
Dentro do primeiro retingulo, & esquerda, o professor escreve um monoémio qualquer, que deve ser copiado

pelos alunos:
)m ' 15 L LAt R SN
' , g gl
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O professor indica quatro operagdes. A 1¢ deve ser feita com o 1¢ monémio e sua resposta colocada no 2° re-
tangulo, a 2 com 0 mondmio antecessor e a resposta colocada no retangulo seguinte; e assim por diante.

Terceira Parte - Resultado
O professor coloca apenas o resultado final no quadro e verifica quantos acertaram. Depois vai fazendo a ave-

riguagdo parcial e consultando, a cada resultado, em qual poste cada um perdeu o bonde.

Observagdes: os alunos que perderam o bonde nos primeiros postes tém grau maior de dificuldade, portanto
devem receber maior aten¢do; os calculos desse jogo devem ser simples, pois devem ser feitos mentalmente; a
retificacdo da aprendizagem pode ser feita durante a averiguagio parcial dos resultados.

4.Ensino e Extensdo Universitaria

Relatamos as atividades de ensino e extensdo universitaria, além da realizagdo do curso de Educagdo Con-
tinuada oferecido aos professores da Rede Municipal de Queluz-SP, o oferecimento de oficinas aos alunos das
escolas envolvidas no projeto, durante a [* Semana Cultural e Olimpica Malba Tahan, a participa¢do na Semana
de Planejamento das Escolas Municipais daquela cidade, o trabalho de acompanhamento do Projeto Interdisci-
plinar “Malba Tahan, que Luz!™, oferecido aos alunos de 5* a 8 série da Escola Arco-iris, e a participa¢do, com
apresentacdo de trabalhos em sessdes técnicas e pdsteres em eventos culturais e cientificos durante o ano de 2003.
Os trabalhos despertaram a curiosidade de diversos alunos, que desconheciam a vida ¢ a obra de Malba Tahan, e
também de muitos professores, alguns, inclusive, que o conheceram.

CONCLUSOES

A maior contribui¢do deste trabalho foi a de criar oportunidades, aos alunos envolvidos, de transitar em varias
vertentes de pesquisa dentro da grande area de Educagdo Matematica - histéria da matematica, didatica da mate-
matica, modelagem e resolucgdo de problemas - e de participar ativamente em projetos de educagdo continuada,
discutindo praticas pedagogicas interdisciplinares, pedagogia de projetos, temas transversais, como pluralidade
cultural, ética, cidadania, ouvindo os professores, aprendendo com eles. O amadurecimento gerado, tanto no
aspecto do contetido como no “como fazer” da pratica de sala de aula, dificilmente ¢ alcangado durante as aulas
do curso de graduagao

Partindo do principio de que valorizar as obras de nossos escritores e ajudar os educadores a construir uma edu-
cagdo cada vez mais digna e preparada para oferecer as melhores condi¢des de ensino e aprendizagem € essencial,
este projeto decidiu analisar a importancia didatica de Malba Tahan. Conhecendo sua obra e confrontando-a com
as angustias presentes nas discussdes atuais das quais participamos em varios minisimpdsios de ensino que sao
oferecidos em congressos cientificos, podemos concluir que a sua didatica, principalmente em matematica, ¢ hoje
nao so6 aceita como utilizada por diversos professores. Ou seja, desmistificar a matematica e apresenta-la de forma
fina, elegante e divertida € o que os professores atuais procuram fazer. Assim, Malba Tahan foi um ser humano
muito além de seu tempo. Sua experiéncia diddtica e sua obra podem nao ter sido devidamente reconhecidas no
século passado, mas acreditamos que as atuais pesquisas sobre o seu legado trardo ao Professor Julio César de
Mello e Souza e ao escritor Malba Tahan o mérito de ter sido um dos precursores da Educagdao Matematica no
Brasil e no mundo (Lorenzato, 1995; Faria, 2004).
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