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RESUMO
O estudo analisa a formag&o inicial dos professores de matemaética oferecida por Instituicdes de
Ensino Superior (IES) publicas do estado do Ceard, com um enfoque na educagdo intercultural
indigena, conforme exigido pela legislacdo vigente. O estudo enfatiza os conhecimentos culturais
diversos nos Projetos Pedagdgicos de Cursos (PPC), pressupostos legais, matrizes curriculares,
ementas, planos de disciplinas ou topicos especificos. A abordagem empregada foi qualitativa, de
cunho bibliogréafico e documental, com anélise dos PPC da licenciatura em matematica de cinco
IES, investigando como esses curriculos integram ou ndo a Etnomatemaética indigena e/ou a
educacdo intercultural indigena. Os resultados revelam que a maioria dos cursos analisados néo
integra de forma obrigatdria essas perspectivas nos seus PPC, limitando-se a oferecé-las como
disciplina optativa em poucos casos. Apenas duas instituicdes contemplam disciplinas especificas
gue abordam diretamente esse tema, refletindo uma lacuna significativa na preparacao dos futuros
educadores para lidar com a diversidade cultural nas salas de aula. A inexisténcia de uma
abordagem integrada obrigatdria prejudica nédo s6 a formacao inicial dos professores, mas também
a execucdo eficaz das orientacGes educacionais atuais, como a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional e as Diretrizes Curriculares Nacionais da formacdo inicial de professores —
Resolugdo n® 02/2019. A incluséo desses temas nos curriculos dos cursos de licenciatura em
matematica se revela essencial ndo apenas para cumprir as exigéncias legais, mas principalmente
para fomentar uma educacdo mais abrangente e contextualizada, capaz de valorizar e integrar 0s
conhecimentos culturais diversos presentes no estado do Ceard, que abriga uma significativa
populacdo indigena. Portanto, este estudo destaca a urgéncia de revisdes nos curriculos das
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licenciaturas em matematica, de forma a propor uma formacdo inicial de professores mais
alinhada com as demandas sociais e educacionais contemporéneas, assegurando que os futuros
professores de matemaética estejam preparados para enfrentar os desafios da diversidade cultural
em suas préaticas pedagdgicas de maneira sensivel, equitativa e eficaz.

Palavras-chave: Etnomatematica; Educacdo Intercultural; Formacdo inicial de Professores de
Matemaética; Educacgdo Indigena; Legislacdo Educacional.

ABSTRACT

The study analyzes the initial formation of mathematics teachers offered by public Higher
Education Institutions (HEISs) in the state of Ceard, with a focus on indigenous intercultural
education, as required by current legislation. The study emphasizes the diverse cultural
knowledge in the Pedagogical Course Projects (PPC), legal assumptions, curricular matrices,
syllabuses, subject plans or specific topics. The approach used was qualitative, bibliographical
and documental, with an analysis of the PPCs for mathematics degrees at five HEIs, investigating
how these curricula do or do not integrate indigenous ethnomathematics and/or indigenous
intercultural education. The results show that the majority of the courses analyzed do not integrate
these perspectives in a compulsory way in their PPCs, limiting themselves to offering them as
optional subjects in a few cases. Only two institutions have specific subjects that directly address
this issue, reflecting a significant gap in the preparation of future educators to deal with cultural
diversity in the classroom. The lack of a compulsory integrated approach hampers not only initial
teacher formation, but also the effective implementation of current educational guidelines, such
as the National Education Guidelines Law and the National Curriculum Guidelines for initial
teacher formation - Resolution No. 02/2019. The inclusion of these themes in the curricula of
mathematics degree courses is essential not only to comply with legal requirements, but mainly
to foster a more comprehensive and contextualized education, capable of valuing and integrating
the diverse cultural knowledge present in the state of Ceard, which is home to a significant
indigenous population. Therefore, this study highlights the urgency of revising mathematics
degree curricula in order to propose initial teacher formation that is more in line with
contemporary social and educational demands, ensuring that future mathematics teachers are
prepared to face the challenges of cultural diversity in their teaching practices in a sensitive,
equitable and effective manner.

Keywords: Ethnomathematics; Intercultural education; Initial formation for math teachers;
Indigenous education; Educational legislation.

Introducéo

Antes da chegada dos colonizadores ao Brasil, nos meados de 1500, 0s povos
indigenas originarios desta terra j& possuiam sua propria tradicdo educacional,
transmitindo conhecimentos, valores e costumes de forma oral e pratica, através das
geracoOes. Esse processo educativo estava profundamente enraizado na cultura, por meio
das vivéncias cotidianas, da relacdo com o meio ambiente natural, de atos e modos de
manté-la e fortalecé-la. Dessa forma, englobava aspectos como economia, construgéo das
aldeias, pesca, agricultura, caca, medicina tradicional e espiritualidade. A educacdo
indigena era holistica, integrando o aprendizado com 0 modo de vida e a cosmovisdo de

cada povo.

N&o havendo, em geral, distincéo de classes sociais, ndo havia dominacéo de
uns sobre os outros e, consequentemente, ndo havia aprendizado da
superioridade de alguém sobre a inferioridade ou subordinagéo dos outros. N&o
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havia competicdo nem concorréncia, mas predominava a colaboragdo mutua.
Nos periodos de abundancia todos se beneficiavam e gozavam da fartura. Nos
periodos de escassez todos sofriam as consequéncias por igual (Sanchez, 2016,
p. 48).

Neste viés, a educacdo indigena era organizada a partir das atividades do
cotidiano, e tinha como premissas a colaboracéo e a auséncia de hierarquias em relacao
aos conhecimentos e posicGes das pessoas dentro da sociedade que constituiam. Além de
estruturar-se horizontalmente em termos de classe, essa educacgdo fazia separagdo de
género, por exemplo: as meninas cuidavam do artesanato, enquanto os meninos cuidavam
da pesca e da caga. Ou seja, “A menina acompanhava a mae nas tarefas proprias a mulher
e os meninos acompanhavam os homens nas tarefas proprias aos homens” (Sanchez,
2016, p. 48).

A chegada do colonizador portugués ao lugar que hoje conhecemos como Brasil
trouxe diferentes mudancas, inclusive na rotina e na realidade da educacéo das criancas e
adolescentes originarios dessas terras. Desse modo, no contexto histérico das terras que
se encontravam sob a intervencdo colonial, a educacdo que chegou para 0S povos
originarios foi a dos jesuitas, que objetivavam catequizar esses povos e alterar a sua
identidade cultural para domina-los e coloca-los a servigo das intencdes da Coroa
Portuguesa. “Nesse sentido, o colonizador apaga um tanto da memoria discursiva
indigena e institui outra com novas marcas, uma vez que ¢ dindmica e flexivel” (Calhau,
2010, p. 33). E valido ressaltar que esses interesses incluiam a imposic&o de uma nova
lingua e uma nova ordem sociopolitica e econdmica sobre 0s povos indigenas.

Dessa forma, a constituicdo da atual sociedade brasileira tem como conjuntura
histdrica a populacao indigena vivendo a margem da sociedade, com sua cultura, crencas
e vivéncias sendo ignoradas pela classe dominante de cada periodo. Desde essa imposi¢do
de um povo sobre o outro, os povos indigenas lutam pela sobrevivéncia e pela valorizagéo
da sua identidade cultural, suprimida inicialmente pelos portugueses; e buscam por
direitos minimos ndo garantidos, como 0 acesso a educacao.

Depois de séculos de lutas contra a opressdo, massacres € marginalizacdo desses
povos, somente com a promulgacdo da Constituicdo Federal de 1988, especialmente no
Capitulo 111, artigo 210, houve a mengdo a educagdo dos indigenas, reconhecendo sua
identidade cultural (Brasil, 1988) e o papel do Ministério da Educacdo (MEC) na
coordenacdo dessa educacdo como politica publica. Segundo a Fundacdo Nacional do

indio:
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Os Povos Indigenas tém direito a uma educacdo escolar especifica,
diferenciada, intercultural, bilingue/multilingue e comunitaria, conforme
define a legislacdo nacional que fundamenta a Educagdo Escolar Indigena.
Seguindo o regime de colaboracéo, posto pela Constituicdo Federal de 1988 e
pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB), a coordenacéo
nacional das politicas de Educacdo Escolar Indigena é de competéncia do
Ministério da Educacdo (MEC), cabendo aos Estados e Municipios a execucdo
para a garantia deste direito dos povos indigenas (Brasil, 2021, s/p).

Posteriormente, em 1996, foi promulgada a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo
Nacional (LDB) n°® 9394/96, que assegura as aldeias indigenas o direito a uma educacgdo
escolar que valorize suas praticas culturais e linguas maternas (Brasil, 1996). Abre-se,
desse modo, um caminho a reparacdo histdrica a esse povo, sua cultura e memoria. A
partir da criacdo da legislacdo nacional acerca da educacéo indigena, os estados também
tomavam iniciativas para garantir os direitos constitucionais e cumprir seu papel
conforme previsto na Constituigdo Federal de 1988.

No estado do Ceara, a Resolucdo n° 382/2003 dispGe sobre a criacdo e o
funcionamento das escolas indigenas, reconhecendo-as como escolas diferenciadas®. Essa
resolucdo destaca a importancia de respeitar e promover a diversidade cultural e
linguistica das populac@es indigenas do estado (Ceard, 2003). Segundo dados do Censo
2022, o Cearé abriga uma populagdo indigena significativa, composta por diversas etnias,
incluindo os Tremembé, Tapeba, Kanindé, Jenipapo-Kanindé, dentre outros. A populacéo
indigena no Ceara ultrapassa os 50 mil individuos, distribuidos em mais de 20
comunidades (IBGE, 2022). Essas escolas diferenciadas tém, portanto, o papel crucial de
preservar as tradi¢Oes, linguas e conhecimentos indigenas, além de promover uma
educacdo contextualizada e intercultural, atendendo as especificidades dessas
comunidades em nosso estado.

Nesse Viés, essas leis representam um passo significativo rumo a justica social e
a equidade racial. Na contemporaneidade, a educacdo indigena est4d cada vez mais
presente nas agendas das politicas publicas, devido as continuas lutas de resisténcias e
resiliéncias do povo indigena, que hd mais de cinco séculos sofre exploracéo,
discriminacdo e rejei¢do na sociedade brasileira, mas com a resisténcia pulsando em seus
coragdes conseguiu alcancar alguns objetivos de base que todo sujeito merece ter. Por
outro lado, Leite (2010, p. 196) alega que:

4 As escolas diferenciadas referem-se a instituicGes de ensino que sdo especificamente projetadas para
atender as necessidades educacionais particulares de determinados grupos, como indigenas, outras
comunidades especificas, levando em consideracéo suas culturas, linguas e contextos sociais.
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O surgimento das escolas indigenas, publicas e diferenciadas, dentro do
sistema de ensino brasileiro acende o debate sobre educacdo intercultural,
ganhando centralidade dentro da discussdo sobre politicas sociais,
principalmente a partir de meados do século XX. Esta centralidade, no entanto,
ndo tem significado a construcdo de acordos e consensos, pelo contrério, a
discussao tem revelado posicdes bastante conflitantes em relacdo a tematica.

Nesse sentido, apesar dos avangos na consolidagédo dos direitos indigenas, ainda
persistem desafios significativos e alarmantes a efetiva implementacéo desses direitos no
ambito educacional. Esses desafios incluem o debate sobre a formacdo docente e, de
modo especifico, sobre a formacdo inicial dos professores a luz de uma educacao
intercultural, em especial, a indigena, foco deste estudo, que vise ao respeito a identidade
cultural e a sua diversidade.

A resolugéo do Conselho Nacional de Educacdo (CNE)/Conselho Pleno (CP) n°
2, de 20 de dezembro de 2019° estabelece as Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN)
para a formacéo inicial de professores, que definem “a adogdo de uma perspectiva
intercultural de valorizacdo da historia, da cultura e das artes nacionais, bem como das
contribuicdes das etnias que constituem a nacionalidade brasileira” (Brasil, 2019, p. 5)
como um dos principios norteadores da organizagdo curricular dos cursos destinados a
formacdo inicial. Apesar disso, questiona-se, nesse estudo, sobre até que ponto essa
defini¢do tem sido adotada e integrada na formacéao docente. Se a perspectiva formativa
da educacdo intercultural indigena ainda é escassa em areas das ciéncias humanas e
sociais, a consciéncia étnico-racial torna-se ainda mais baixa nas ciéncias exatas e na
matematica, conforme apontam Eca e Madruga (2021).

No contexto especifico do ensino de matematica, D’Ambrosio apresenta a
Etnomatematica, uma abordagem que valoriza 0s conhecimentos e praticas matematicas
dos diferentes grupos sociais, incluindo os povos indigenas. D'’Ambrosio (2009) descreve
que os individuos e povos, ao longo da historia, desenvolveram instrumentos materiais e
intelectuais (ticas) para entender e resolver problemas (matema) em diferentes contextos
culturais (etnos). Essa perspectiva educacional surge como uma proposta de promover
uma educacéo intercultural que valorize a identidade cultural, em especifico integrar as
tradicOes e saberes indigenas ao ensino de matematica indigena que € essencial para uma
educacéo que reconheca e celebre a diversidade cultural e a valorizagdo da educacéo dos

poVvos originarios.

5 Atualmente, a resolucdo CNE/CP n° 4, de 29 de maio de 2024 é a mais recente que trata acerca das
DCN na formacdo inicial de professores, entretanto neste estudo estudamos acerca da 2019 pela recente
implementacdo da DCN/2024 e ndo presenca nos PPC dos cursos de licenciatura.
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Além disso, estudos como o de Costa e Oliveira (2019) e Soares e Fantinato
(2021), investigam sobre a importancia da Etnomatematica na formacdo inicial de
professores de matematica, e sobre como a presenga de uma educacio “mais humana,
mais critica e menos excludente” (Soares e Fantinato, 2021, p.19) por meio da
Etnomatematica, influencia esse processo de formacdo. Assim sendo, a valorizacdo do
tema ora em estudo se da por diferentes razdes, tanto por interesse de pesquisadores
diretamente envolvidos com o tema, como € o caso de um dos pesquisadores responsaveis
pela presente investigagdo, quanto pela reconhecida importancia da educacéo
intercultural indigena nos ambitos legislativo e social.

Dada essa explicacdo, destaca-se que este estudo investiga 0s Projetos
Pedagogicos dos Cursos (PPC) de licenciatura em matematica com foco na analise de se
e como a Etnomatematica e a educacdo intercultural indigena estdo contempladas como
parte das propostas curriculares definidas nos cursos de matematica das instituicdes
publicas de ensino superior do Ceara. Trata-se de um estudo orientado pelas seguintes
questdes de pesquisa: i) O ensino intercultural indigena é contemplado nos PPCs dos
cursos de licenciatura em matemaética escolhidos para analise? ii) Que impactos uma
possivel auséncia de disciplinas e de outras propostas de abordagem curricular pensadas
para o estudo da educacdo intercultural indigena pode ter sobre a formacéo inicial de
professores de matematica?

Para responder a essas questdes, procedeu-se a uma pesquisa qualitativa,
com estudo bibliografico e documental, concentrado na anélise de cinco PPCs dos cursos
de licenciatura em matematica do estado do Ceara, conforme melhor se descreve na se¢do

a sequir.

Politicas Publicas e Educacéo Escolar Indigena: Avancos e Retrocessos
Durante o periodo colonial, os indigenas foram alvo de intensos e diferenciados

(13

esforcos de catequizagdo, principalmente pelos jesuitas; “o século XVI foi para a
catequese e conversdo dos gentios e organizacdo do sistema educacional jesuitico; no
século XVII, trabalhou-se para a expansao horizontal desse sistema e no século XVIII, os
religiosos empenharam-se na organizagdo dos seminarios” (Simas, 2009, p.55).

No século X1X, a catequizagdo continuou sendo uma prioridade, mas passou a ser
submetida a politicas de dominacdo e integracdo, em que a educacdo religiosa era
utilizada como ferramenta para transformar os indigenas em trabalhadores e cidad&os. No

inicio do século XX, essa abordagem se intensificou com a criacdo de missdes e escolas
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administradas por diversas ordens religiosas, que ofereciam instrucdo religiosa, ensino de
habilidades préticas e da lingua portuguesa, exatamente com o intuito de dominar o
indigena a partir de seus interesses, tornando-o mao de obra barata e exploravel.

Esses religiosos buscavam converter 0s povos indigenas ao cristianismo, com a
justificativa de “civilizagdo”, no entanto essa justificativa tinha como objetivo a
submissdo religiosa, cultural e social dos indigenas, negando as identidades e
conhecimentos tradicionais desses povos. A repressdo, por meio da catequizacdo, aos
povos indigenas contribuiu para a marginalizacdo das suas culturas e tradicdes no
decorrer da histdria do Brasil.

Observa-se, a partir de registros histéricos como esses, que a marginalizacdo
cultural € evidente no percurso das politicas publicas voltadas a educacdo indigena. Ao
se analisar especificamente as constituicdes brasileiras, constata-se uma significativa
omissdo em relacdo a educacao indigena, pois, considerando-se da primeira Constituicao,
de 1824, até a Constituicdo de 1967, verifica-se que ndo houve mencao especifica ou
atencdo aos direitos educacionais dos povos indigenas, apesar das varias mudancas
politicas e sociais realizadas ao longo desse tempo.

Somente com a Constituicdo de 1988 os povos indigenas tiveram garantidos
direitos educacionais, como uma educacao diferenciada, 0 que marca um avanco
significativo na luta por uma educacao mais inclusiva e que respeite a identidade cultural
de cada povo. As primeiras conquistas em relagdo a educacdo indigena foram resultados
dos movimentos indigenas que ocorreram entre 1970 e a década de 1980, que tinham
como objetivo organizar encontros e reunides acerca do direito a educacdo desses povos.
As discussdes sobre a educacdo escolar indigena ganharam grande destaque,
impulsionadas pela busca dos povos originarios por assegurar seus direitos a terra, a
lingua e aos seus proprios métodos de ensino e aprendizagem. Nesse periodo, as lutas e
manifestacdes pelo reconhecimento dos direitos indigenas tornaram-se uma prioridade na
agenda para o acesso as politicas publicas. Movimentos liderados por ativistas e lideres
indigenas resultaram em importantes debates que comecaram a moldar uma nova
abordagem para a educacdo indigena no Brasil (Menezes e Simas, 2022; Ramos et al.,
2007; Melia, 1979).

Devido ao protagonismo dos povos indigenas em exigir o atendimento a suas
reivindicagdes, 0 Brasil estabeleceu varios marcos legais e documentos que
asseguram seus direitos, incluindo a Constituicdo Federal de 1988, a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (Lei n® 9.394/1996), o Decreto n°
5.051/2004 que promulga a Convencdo n° 169 da OIT sobre Povos Indigenas
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e Tribais, o Decreto n° 6.861/2009 sobre a Educacdo Escolar Indigena, as
Diretrizes Nacionais para a Educacdo em Direitos Humanos (Parecer CNE/CP
n® 8/2012a), as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Escolar
Indigena na Educacéo Bésica (Parecer CNE/CEB n° 13/2012b, a Resolucédo
CNE/CEB n° 5/2012c e o Decreto n® 8.752/2016 que institui a Politica
Nacional de Formacdo de Profissionais do Magistério da Educacdo Basica.
Esses marcos legais garantem que a educagdo escolar indigena seja
reconhecida como um direito social para os povos indigenas (Simas et al.,
2023, p.15)

A CF/88, a LDB de 1996 e as DCN de 1999 representam 0s principais marcos
legais historicos acerca da educagdo indigena, promovendo avancos em busca da
valorizacdo desses povos. Esses documentos nortearam o avanco das legislacdes que
ampliaram o direito dos povos indigenas & educagdo, conforme sera melhor esclarecido

na segdo que vem a seguir.

Bases legais da educacao escolar indigena

A educacdo escolar indigena no Brasil tem evoluido significativamente desde a
promulgacdo da Constituicdo Federal de 1988, especialmente nas ultimas décadas.
Luciano (2011) destaca que, no contexto das demandas indigenas por educacao, ha um
crescente reconhecimento da necessidade de didlogo entre a escola e os conhecimentos
tradicionais. As organizacdes indigenas tém reivindicado, portanto, que a escola se torne
um espaco de formacao qualificada para os discentes e docentes

Diante disso, 0s povos indigenas lutaram e continuam a lutar por uma escola que
reflita seus perfis culturais. Luciano (2006, p.131) aponta que “cada povo indigena projeta
e deseja para si um tipo de alteridade, o que se confunde com a constituicdo da pessoa, a
sua construgdo e o seu ideal”. A educacdo escolar indigena passou por significativas
transformaces desde o inicio dessas lutas, incluindo um processo de descolonizagdo das
ideias impostas pelos colonizadores, adaptando-se cada vez mais as realidades e
necessidades indigenas. Ou seja, “refere-se a maneira cComo 0s povos nativos transmitem
seus conhecimentos e modos de viver na sua sociedade aos mais jovens; representa seu
modo de formar bons cidadaos para seu grupo” (Simas, 2009, p.43).

Esse reconhecimento pelos direitos educacionais dos povos indigenas envolveu a
resisténcia contra a imposicao de uma cultura hegemdnica, buscando a valorizacao e a
preservacao dos saberes tradicionais. Desde a chegada dos colonizadores ao Brasil, 0s
indigenas foram forcados a adotar os modos e costumes culturais ocidentais, sem nenhum
direito garantido por lei (Melia, 1979). Um indio civilizado é um indio que foi civilizado

por um branco civilizador. O artificio do dominio — aquilo que € real sob os disfarces dos
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encontros de povos e culturas diferentes — é o trabalho de tornar o outro mais igual a mim
para coloca-lo melhor a meu servigo (Brandao, 1986, p.8). Dessa realidade, decorre a
necessidade do processo de descolonizacéo, inclusive, por meio da educagéo escolar.

Ao analisar as bases legais da educacdo escolar indigena, identificam-se 0s
desafios, as oportunidades e o papel da escola e do professor. Em relacdo a Lei de
Diretrizes e Bases (LDB) n° 9394/96, fica claro que essa legislacdo aborda a educacao
indigena em dois momentos distintos. Primeiro, o artigo 32 da LDB prevé que, no Ensino
Fundamental, o ensino deve ser em portugués, mas também assegura as comunidades
indigenas o direito de usar suas linguas nativas e métodos de aprendizagem proprios. Os
artigos 78 e 79 estabelecem o dever do Estado de fornecer educacéo escolar indigena.
Essa educacdo deve permitir que as comunidades indigenas reconstruam suas histdrias
culturais e tenham acesso ao conhecimento técnico e cientifico da sociedade em geral.

O artigo 78 determina que o Sistema de Ensino da Unido, com apoio de agéncias
Federais, deve criar programas integradores para oferecer uma educacdo bilingue e
intercultural aos povos indigenas, recuperando a sua ancestralidade e sua identidade
cultural, além de facilitar o acesso das demais comunidades, indigena e ndo indigena, a
conhecimentos cientificos.

Conforme o artigo 79, a Unido tem a responsabilidade de apoiar os sistemas de
ensino na oferta de educacéo intercultural para os povos originarios, tanto técnica quanto
financeiramente. Isso inclui a criagcdo de programas de ensino e pesquisa que devem ser
elaborados com a participacdo dessas comunidades. Esses programas, incluidos no Plano
Nacional de Educacdo (PNE), tém como objetivos fortalecer as praticas socioculturais e
a lingua materna das comunidades indigenas, desenvolver curriculos e programas
especificos que reflitam a cultura dos respectivos alojamentos e produzir material didatico
diferenciado e apropriado.

O Plano Nacional de Educacdo (PNE) destaca a universalizacdo dos programas
educacionais para as comunidades indigenas no ensino fundamental, garantindo
autonomia as escolas indigenas em relacdo ao projeto pedagogico e ao uso de recursos
financeiros, assegurando a participacdo das comunidades indigenas nas decisdes
escolares. Para isso, 0 PNE propGe a criacdo da categoria escola indigena e atribui aos
sistemas estaduais a responsabilidade pela educacdo indigena (Grupioni, 2008).

E notavel como essas argumentacdes parecem claras, ldgicas e objetivas,
promovendo confianga na autonomia do projeto pedagogico, no exercicio da educacao
diferenciada, na definicdo da esfera de atuacdo do corpo docente e na construgdo de
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curriculos personalizados para escolas diferenciadas, no entanto € necessario investigar
até que ponto essas orientacdes legais estdo postas nos projetos pedagdgicos e nos
curriculos. Além disso, se estiverem postas, convém investigar como estdo postas. Com
esse reconhecimento, importa trazer para o centro deste estudo os PPC dos cursos de
licenciatura em matematica e toma-los como referéncia para se refletir sobre a formacao
inicial de professores, em especial, quanto ao estudo da educacdo intercultural indigena,
ja legal e educacionalmente reconhecida como fundamental aos curriculos nos ambitos

da educacdo superior e da educagdo bésica, tal como se expde melhor na se¢do a seguir.

Formacdao de professores de matematica e a educacao intercultural indigena

A contextualizagdo acerca da relacdo entre a formacao de professores e a educacéo
intercultural indigena feita inicialmente neste texto aponta para a necessidade de se
discutir sobre os cursos de licenciatura no contexto da formagéo inicial acerca de como
estdo definidos os PPCs no tocante a valorizacao da educacao intercultural e da identidade
de cada povo. Ainda que este estudo se concentre sobre cursos de licenciatura em
matematica do estado cearense, o0 tema em estudo possibilita uma importante reflexao
relacionada a constatacdo feita nos estudos de Simas, Menezes e Jesus (2023) acerca da
necessidade de se discutir ndo s6 a formacao de professores indigenas, mas também de
professores ndo indigenas na abordagem legalmente prevista da educacéo intercultural.

Nesse sentido, a LDB destaca a necessidade de uma formagdo docente que
valorize e respeite a diversidade étnico-racial e cultural, assegurando que os conteudos
curriculares contenham essa realidade "Nos estabelecimentos de ensino fundamental e de
ensino médio, publicos e privados, torna-se obrigatorio o estudo da histdria e cultura afro-
brasileira e indigena" (Brasil, 1996. Art. 26-A.).

Este quadro tedrico, trata, ainda, das DCN estabelecidas na Resolugdo CNE n°
02/2019, da formacdo inicial dos professores da educacdo basica, que estabelecem a
BNC-formacdo e tem a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) como marco
regulatorio especial.

Em um dos seus principios, em acordo com a LDB, a Res. n® 02 /2019 adota na
formacéo inicial de professores uma perspectiva intercultural ao respeitar a identidade
cultural de cada grupo social, no caso especifico dos povos indigenas (Brasil, 2019). Essa
perspectiva deve estar presente nos documentos que regem os cursos de licenciaturas em
matematica, desde o seu projeto pedagogico de curso (PPC), até as ementas de cada
disciplina. A promulgacdo dessas leis representa um avanco no dialogo para a valorizacdo
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cultural desses povos, entretanto, essas diretrizes sem a aplicacdo na pratica nao sao o

bastante.

Nesse sentido, é importante que os cursos de licenciatura discutam acerca de como
implementar uma educagdo que respeite as diferengas culturais. Nesse viés, a0 se
investigar a licenciatura em matematica, a Etnomatematica surge como “uma pedagogia
viva, dindmica, de fazer o novo em resposta a necessidades e estimulos ambientais,
sociais, culturais” (D’ Ambrosio, 2010, p. 9). Essa abordagem reconhece a importancia de
incluir perspectivas culturais variadas no ensino da matematica, promovendo uma
educacdo mais inclusiva e contextualizada, que dialoga com as realidades dos discentes e
valoriza a sua identidade cultural (D’ Ambrosio, 2008).

A vista de uma educagio intercultural, esta “trata-se de afirmar uma perspectiva
alternativa e contra-hegemonica de constru¢do social, politica e educacional. A
perspectiva intercultural quer promover uma educagédo para o reconhecimento do outro,
0 dialogo entre os diferentes grupos socioculturais” (Candau, 2008, p.54). A
Etnomatematica corrobora, portanto, com esse panorama ao questionar a matematica
hegemonica imposta a todos os diferentes grupos sociais ¢ “romper com a ideia de que
somente aquilo ensinado na escola & matematica, necessitamos desenvolver uma
consciéncia docente que reconhega outras formas de matematizar o mundo” (Costa, et al.,
2018, p. 79).

Dessa forma, ao se debrucar pelos diferentes saberes de matematica, a
Etnomatematica surge como importante perspectiva na formacao inicial de professores
de matematica ao reconhecer e respeitar os diferentes saberes dos povos, sem impor uma
Unica e dominante matematica, mas sim, ao entender as diferentes culturas e contextos.
Dar valor aquela matematica “ndo se trata da substituicdo da Matemadtica académica, mas
sim de facilitar ao individuo, a partir do dominio da sua Ethomatemaética, a aquisi¢ao das
partes da Matematica académica que lhes sdo interessantes e uteis” (D’ Ambrosio, 2010,
p. 9). A partir dessa discussao no quadro teorico, parte-se a apresentacdo da metodologia

adotada no desenvolvimento desta investigacao.

Percurso Metodoldgico
A pesquisa apresentada neste artigo foi estruturada e realizada sob a abordagem
qualitativa, visto que esta possibilita “[...] entender e interpretar dados e discursos, [...]”

(D’ Ambrosio, 2004, p. 12), ¢ o estudo buscou analisar discursos presentes na bibliografia
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e nos documentos para responder as questdes postas. Desse modo, trata-se de uma
investigacao bibliografica e documental.

Como trajetéria metodoldgica foram levantadas bibliografia e documentos acerca
da educagdo indigena e sua historia de lutas contra os apagamentos dos seus saberes
ancestrais, bem como suas conquistas traduzidas na formalizacao legal dessa educacao;
sobre a formacdo de professores, evidenciando as auséncias e apagamentos dos
conhecimentos ancestrais na legislacdo que normatiza tal formacéo, visto que esta forma
também professores para as escolas indigenas; e, ainda, literatura sobre a
Etnomatematica, em fungéo do estudo voltar-se ao professor de matematica e reconhecer
que os estudos em Etnomatematica podem subsidiar a formacao docente que contemple
a diversidade cultural presente na histdria do nosso povo e pais.

Quanto aos procedimentos de carater documental, fez-se a escolha por uma
pesquisa exploratoria, iniciada com investigacdes em sites acerca das instituicdes de
ensino superior com a oferta de licenciaturas em matematica no estado do Ceard. A
exploracdo feita permitiu identificar a existéncia de 7 (sete) IES publicas no estado
cearense e de 20 (vinte) cursos de licenciatura ofertados de modo presencial em diferentes
lugares do estado pelas mesmas instituicdes, dada a expansdo na oferta de cursos
superiores observada nos ultimos tempos.

Dos 20 cursos identificados, fez-se a escolha de se proceder a analise de 5 (cinco)
PPCs de 5 cursos, cada um relacionado a uma IES especifica, conforme se detalha no

quadro 1 a seguir.

Quadro 1 - IES e cursos analisados

N° IES - Nome e sigla Quantidade de cursos | Campus do
presenciais de PPC
licenciatura em analisado

matematica

01 | Universidade Federal do Ceara — UFC 1 Fortaleza

02 | Universidade Estadual do Ceara - UECE 5 Fortaleza

03 | Instituto Federal de Educacdo Ciéncia e 9 Fortaleza

Tecnologia do Ceard — IFCE
04 [ Universidade Federal do Cariri - UFCA 1 Brejo Santo
05 | Universidade para a Integracao da 1 Redencéao

Lusofonia Afro-brasileira - UNILAB
Fonte: Elaborado pelos autores (2024).
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A Universidade Regional do Cariri - URCA - e a Universidade Estadual Vale do
Acaral - UVA - ndo foram incluidas no estudo, pois, ao se consultar os sites explorados,
ndo se identificaram os PPC dos cursos dessas instituicdes. As IES com campus em
Fortaleza (UFC, IFCE e UECE) tiveram os PPC dos cursos da capital analisados e as
demais IES contam com a licenciatura em matematica em apenas um campus, cujos PPC
foram analisados.

A andlise documental consistiu na analise dos PPC, mais especificamente, na
analise de seus pressupostos legais, das matrizes curriculares, das ementas, dos planos de
disciplinas e de topicos especificos a fim de se verificarem as aproximacgdes entre as
abordagens curriculares propostas e a abordagem do tema educacdo indigena intercultural
e/ou do tema Etnomatematica. Desse modo, buscou-se realizar uma interpretagdo e uma
discussdo dos documentos pedagdgicos, a partir de uma perspectiva critica, reflexiva em
didlogo com a literatura sobre o assunto. Especificamente, visou-se ao destaque da
importancia de se incluirem as disciplinas interculturais indigenas nos curriculos sob
investigacdo. Os dados obtidos com essa analise estdo apresentados na secao a seguir,
especificamente no quadro 2.

Discussdes dos resultados da pesquisa
Para a analise e discussdo da educacédo indigena e/ou Etnomatematica nos PPC

das licenciaturas em matematica apresentadas no percurso metodoldgico, elegemos trés
categorias com base na legislacdo que rege a elaboragdo dos PPC, especificamente a Res.
02/2019 (Brasil, 2019), e nos proprios modelos vigentes dos PPC, com 0s componentes
que Ihe competem. Séo elas: presenca dos pressupostos legais que oficializam a educagéo
intercultural indigena; apresentacdo desses objetos em disciplinas que abordem outros
temas; inclusao de disciplina(s) especifica(s) acerca dessas tematicas.

Além das categorias mencionadas, outras caracteristicas foram encontradas no
decorrer da analise. Em relacdo as disciplinas, o atributo de optativa ou obrigatoria
também foi destacado na analise; outro exemplo € acerca de como a Etnomatematica é
apresentada, apenas como tendéncia da educacdo matematica estudada em uma disciplina
ou com especificidade na Etnomatematica indigena. Os resultados obtidos a partir dessa

pesquisa estdo expressos no quadro 2.
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Quadro 2 — Analises dos PPC

IES

Presenca dos
pressupostos legais

Tratam do tema em
disciplinas de educacao
matematica

Contém
disciplina
especifica

UFC

Menciona a DCN da
formacao inicial de
professores de 2019, mas
sem destacar nenhum
topico acerca da educacdo
intercultural indigena.

Nenhuma presenca da
educacéo intercultural
indigena e/ou da
Etnomatematica.

N&o contém
disciplinas
especificas que
abordam a
educacéo
intercultural
indigena em seu
curriculo.

UECE

Presenca da DCN de
2015, da LDB 9394/96 e
da BNCC no que diz
respeito ao ensino de
matematica, mas sem
destacar nenhum topico
referente a educacéo
intercultural indigena.

Apresenta a
Etnomatemaética como
tendéncia da educacéo

matematica em uma
disciplina obrigatoria
nominada Tendéncias em
Educacao Matematica

Né&o contém
disciplinas
especificas que
abordam a
educacéo
intercultural
indigena em seu
curriculo.

IFCE

Apresenta a DCN de
2015, mas ndo retrata
nenhum marco legislativo
sobre educacéo
intercultural.

Apresenta a
Etnomatemaética como
tendéncia da educacéo

matematica em uma
disciplina obrigatoria
nominada Metodologia do
Ensino de Matematica.

N&o contém
disciplinas
especificas que
abordam a
educacéo
intercultural
indigena em seu
curriculo.

UFCA

Presenca Resolucéo
CNE/CP n° 2, de 20 de
dezembro de 2019. E
retreta pontos especificos
acerca da educacao
indigena: Parecer
CNE/CEB n° 14/2015, de
11 de novembro de 2015
e da Lei n°®11.645, de 10
margo de 2008.

Presenca de duas
disciplinas uma optativa -
Préaticas para o Ensino da

Matemaética - e uma
obrigatoria - Topicos em
Educacdo Matematica -
que apresentam a
Etnomatematica como
Tendéncia da Educacéo
Matemaética

Presenca de uma
disciplina
optativa
nominada
Etnomatematica.
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UNILAB Presenca Resolucgédo Enfatiza a Contém duas
CNE/CP n° 2, de 20 de interdisciplinaridade, disciplinas
dezembro de 2019. Além dialogo intercultural, optativas
das Diretrizes contextualizacdo da nominadas:
Curriculares Nacionais | formacao cidadd, mas nédo Educacdo
para a Educacdo das traz a Etnomatematica Escolar
Relagdes Etnico-Raciais e como estudo. Indigena, e outra
para o Ensino de Histdria Sociedades,
e Cultura AfroBrasileira e Diferencas e
Africana (Lei No Direitos
11.645/2008 e Lei Humanos nos
N010.639/2013, espacgos
respectivamente). Luséfonos

Fonte: Elaborado pelos autores (2024).

Dos 05 (cinco) PPC analisados, 01 (um) - o PPC da UFC - ndo apresenta néo
apresenta nenhuma aproximacao com propostas de Etnomatematica ou com as discussoes
acerca da educacdo indigena; 02 (dois) - os PPCs da UECE e do IFCE - ndo apresentam
disciplinas especificas para o estudo da educacdo intercultural indigena, mas apresentam
a Etnomatemética como uma tendéncia da educacdo matemética contemplada em
disciplina onde se constata a abordagem também de outras tendéncias e de outros assuntos
nessa perspectiva de ensino; 02 (dois) - os PPCs da UFCA e da UNILAB - avangcam um
pouco mais, comparativamente aos outros, quanto a oferta do que a legislagédo prevé. No
caso da UFCA, ha a oferta de duas disciplinas em que se estuda sob a perspectiva da
Etnomatematica como tendéncia da tendéncia da educacdo matematica e ha uma
disciplina optativa focada totalmente na Etnomatematica. No caso da UNILAB, constata-
se que, além de se aprofundar a interdisciplinaridade, o didlogo intercultural e a formacéo
cidada, ofertam-se duas disciplinas optativas voltadas a educacgéo indigenas, as diferencas
e aos direitos humanos em espagos luséfonos.

Em relacdo as DCN, 02 (dois) cursos apresentam a resolucdo CNE n°2, de 1° de
julho de 2015 - UECE e IFCE; 03 (trés) PPC estabelecem a resolugdo CNE n°2, de 20 de
dezembro de 2019 - UFC, UFCA e UNILAB. Dessa forma, as instituigdes que utilizam a
resolucdo de 2015 estdo desatualizadas em relacéo as novas diretrizes da BNC-Formagéo
e ndo vdo apresentar alguns topicos atuais na discussao acerca do ensino intercultural
indigena.

Outro ponto que merece destaque € a inclusdo ou ndo das legislagdes referentes a
educacdo indigena como embasamento legal do PPC. No PPC da UECE, encontra-se
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mencao a legislacdo mais geral, esperada em todos os PPC atualizados - LDB 9394/96 e
BNCC do Ensino Fundamental e Médio. Na UFCA e UNILAB, aparece de forma mais
explicita a mencéo a pareceres e leis relativas a educagao para as relagdes étnico-raciais
e cultura afro-brasileira, mas, no geral, percebe-se que as IES falham em integrar esses
principios legais de maneira efetiva no curriculo.

Certamente alguns dos curriculos desses cursos abordam, em disciplinas como
Politica Educacional ou Estrutura e Funcionamento da Educacdo Escolar, aspectos das
legislacOes pertinentes as discussdes ora apresentadas, mas no escopo desta pesquisa a
busca é por esse estudo articulado ao ensino da matematica, o que nao foi verificado.

Nessa conjuntura, as Instituicdes de Ensino Superior do Estado do Ceara
analisadas demonstram uma abordagem fragmentada e insuficiente em relagdo a
educacao intercultural e a propria Etnomatematica na formacao inicial de professores de
matematica. Neste viés, como ja discutido, com base no quadro 2, em termos de
disciplinas, poucas instituicbes incluem como obrigatorias as disciplinas de educacao
indigena e/ou Etnomatematica indigena. Em grande parte, a educacdo intercultural
indigena ndo esté presente nas matrizes curriculares, mas apenas a Etnomatematica como
tendéncia da educacdo matematica, sem o aprofundamento para a matematica do
indigena.

Além disso, em maioria, as disciplinas com foco em Etnomatematica e/ou
educacdo indigena ou ndo existem ou sdo optativas, ja que das 5 (cinco) instituicdes
analisadas apenas 2 (duas) tém disciplina obrigatéria que aborda a Etnomatematica
indigena e/ou a educacdo indigena. Essas disciplinas optativas muitas vezes tém ofertas
alternadas ou esporadicas que resultam em uma formacéo superficial e ndo sistematica,
deixando a cargo do discente a decisdo de se aprofundar ou ndo nessas reas cruciais.

A partir dessas constatacOes e discussdo, surge a inquietacdo em saber que a
Etnomatematica, ainda que reconhecida apenas como uma tendéncia na educacao
matematica, aparece apenas em algumas instituicbes, mas sem maior integracdo ou
aplicacdo pratica prevista nos curriculos. Observa-se que falta uma inclusdo mais efetiva
na perspectiva interdisciplinar da Etnomatematica indigena. Inclusdo esta que poderia
enriquecer a formac&o inicial de professores de matematica a luz da Etnomatematica, ao
conectar saberes tradicionais com contetdos académicos, promovendo uma educacdo
mais inclusiva e contextualizada (Costa, et al., 2018). A auséncia dessa integracédo

interdisciplinar limita as experiéncias formativas dos futuros educadores, ficando a cargo
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da formacao continuada uma compreensao que permita valorizar e aplicar conhecimentos

indigenas em suas praticas pedagogicas.

A critica central deste estudo reside na necessidade de uma abordagem mais
robusta e inclusiva na formagc&o inicial de IES cearenses, especificamente em relagéo a
cultura indigena tao presente no estado do Ceara. Ao se analisarem os PPC e a conjuntura
do Ceara como um estado com mais de 50 mil habitantes indigenas (IBGE, 2022),
compreende-se o distanciamento do curriculo das licenciaturas em matematica da
realidade estadual. Nesse prisma, a auséncia da Etnomatemética e/ou da educagdo
intercultural pode evidenciar o distanciamento desses cursos em relagdo a uma formacao
multicultural. Ou seja, uma formacéo que entenda as diferentes matematicas presentes no
seu contexto para aproveita-las no ensino e aprendizagem da matematica escolar, em
movimento de questionar o curriculo hegemdnico (D’ Ambrosio, 2010; Candau, 2008).

Em suma, a andlise revela que embora haja leis ou alguns reconhecimentos da
importancia da educacéo intercultural indigena e da Etnomatematica, as IES do Estado
do Ceard precisam avancar significativamente na integracdo desses temas em seus
curriculos. A inclusdo dessas disciplinas obrigatdrias e uma abordagem interdisciplinar
ndo apenas cumpriria com os marcos legais e diretrizes curriculares, mas representaria
avancos essenciais para garantir uma formacéo de professores que realmente contemple

a diversidade cultural e os saberes tradicionais do nosso pais.

Considerac0es Finais
Esta pesquisa teve como objetivo identificar implicagdes da presenca (ou néo) de

componentes curriculares e/ou legislacdes acerca da educacdo intercultural indigena nas
licenciaturas em matematica de IES publicas do Ceara. A partir dos resultados,
identificou-se a auséncia desses componentes curriculares nos PPC analisados,
evidenciando, assim, uma auséncia de disciplinas que eduguem para incluir e inclua para
educar no ambito da educacdo indigena. Os PPC das licenciaturas analisadas demonstram
que ndo houve avancos suficientes em disciplinas inclusivas que respeitem a diversidade
cultural indigena e toda a sua pluralidade.

Desse modo, é fundamental que os cursos de formacdo inicial de professores
incluam, com os seus PPC, disciplinas especificas em suas matrizes curriculares, além de
ementas e planos dessas disciplinas sobre a historia ancestral, a cultura e os modos de

vida das comunidades indigenas, seja local, regional ou nacional.
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O estudo apresenta limitacdes pelo fato de ndo se concentrar na analise de todos
0s PPCs dos cursos de licenciatura em matematica existentes no Ceara e pelo fato de ndo
aprofundar discussdes acerca da luta pelos direitos dos povos indigenas, no entanto essas
e outras limitagcOes possibilitam novas pesquisas que investiguem a formacdo de
professores a vista de uma educacdo intercultural indigena. Além disso, considera-se que
o didlogo entre a formacéo inicial do professor que ensina matematica e a educacao
intercultural € um importante objeto de estudo e possibilita aprofundamentos em relacao
as realidades dos demais povos englobados na educacdo diferenciada (quilombolas,
campo, ciganos), além da educacéo indigena foco deste estudo.

Por fim, entende-se que a incorporacdo da formacdo intercultural indigena, por
meio da Etnomatematica e da educacéo indigena, nos curriculos de licenciaturas € urgente
para formar futuros professores a lidar com a diversidade cultural nas salas de aula e
reconhecer os direitos dos diferentes alunos, especialmente os indigenas. A auséncia
dessa formacdo pode resultar em praticas pedagdgicas excludentes e insensiveis as
realidades culturais dos discentes. Isso perpetua um modelo educacional em que se
ignoram identidades diversas, contradizendo, com isso, diretrizes comoa BNCC ea LDB,

que determinam a inclusdo e o reconhecimento do pluralismo cultural.
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