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THE INSTITUTIONAL SCHOLARSHIP PROGRAM FOR TEACHING INITIATION
(PIBID) AND THE CONSTRUCTION OF THE FUTURE MATHEMATICS
TEACHERS’ PROFESSIONAL IDENTITY
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RESUMO

O presente artigo trata objetivamente de um estudo realizado no sentido de se identificar como as
vivéncias no Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (Pibid) fomentam os
aspectos que compdem a identidade profissional docente (IPD) dos futuros professores de
matematica, pela compreenséo de que tal IPD é mobilizada em experiéncias e reflexdes ao longo
da formacdo docente. Com a ado¢do de uma metodologia de abordagem qualitativa, realizada
com pesquisa bibliogréafica, documental e de campo, realizou-se a aplicacdo de um questionario
semiestruturado destinado a ex-bolsistas do Pibid a fim de analisar as respostas dadas quanto as
experiéncias vividas, aos desafios encontrados e as aprendizagens e implica¢bes alcancadas no
processo de formacdo docente no &mbito do Programa. O questionario foi enviado a 24 (vinte e
quatro) ex-bolsistas de iniciacdo a docéncia do subprojeto Pibid Matematica IFCE/Fortaleza e
respondido por 17 (dezessete) deles. Os resultados revelaram que a participacdo no Programa
contribuiu para o desenvolvimento de aspectos identitarios dos pibidianos por meio de
experiéncias de conscientizacdo critica sobre a docéncia, em especial a compreensdo do papel
relevante do professor no processo de mudancas sociais e educacionais; por meio também de suas
percepcOes sobre a docéncia relacionadas ao compromisso com o desenvolvimento abrangente
dos alunos e a responsabilidade social do professor; pelo trabalho formativo realizado com
professores experientes e pelas experiéncias de socializa¢cdo comumente vivenciadas na profissao.
A partir destes dados, conclui-se que as vivéncias proporcionadas pelo Pibid contribuiram para a
construcdo da identidade profissional docente dos licenciandos em matemaética, gracas as
experiéncias praticas valiosas e a promocao de reflexes profundas sobre a profissdo docente.
Destaca-se que futuras pesquisas podem, ainda, explorar as contribui¢fes do Pibid em diferentes
contextos educacionais.

Palavras-chave: Pibid; Identidade profissional docente; Formacdo de futuros professores de
matematica.
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ABSTRACT

The present article deals objectively with a study conducted to identify how the experiences in
the Institutional Scholarship Program for Teaching Initiation (Pibid) foster the aspects that make
up the teachers' professional identity (TPI) of future mathematics teachers, based on the
understanding that such TPI is mobilized through experiences and reflections throughout teacher
formation. Using a qualitative methodological approach, including bibliographic, documentary,
and field research, a semi-structured questionnaire was applied to former Pibid scholarship
holders to analyze their responses regarding their lived experiences, challenges encountered, and
the learning and implications achieved throughout the teacher formation process within the
Program. The guestionnaire was sent to 24 (twenty-four) former teaching initiation scholarship
holders from the subproject Pibid Mathematics IFCE/Fortaleza, of whom 17 (seventeen)
responded. The results revealed that participation in the Program contributed to the development
of participants' identity aspects through experiences of critical awareness about teaching,
particularly regarding the teacher's relevant role in the process of social and educational changes;
through their perceptions of teaching related to a commitment to the comprehensive development
of students and the social responsibility of teachers; through formative work with experienced
teachers and by the socialization experiences commonly lived in the profession. From these data,
it is concluded that the experiences provided by Pibid contributed to the construction of
mathematics undergraduates' teacher professional identity, thanks to valuable practical
experiences and the promotion of deep reflections on the teaching profession. It is noteworthy
that future research may also explore the contributions of Pibid in different educational.
Keywords: Pibid; Teachers' professional identity; Initial formation of mathematics teacher;
Mathematics teachers.

Introducéo

O Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia (Pibid) é uma
iniciativa do Ministério da Educacdo (MEC), gerenciado pela Coordenagdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (Capes), que visa proporcionar a iniciacdo
a docéncia e aprimorar a formacéo de professores em nivel superior, contribuindo para a
qualidade da Educacdo Basica publica no Brasil (Capes, 2024). A formacdo inicial de
professores, especialmente na &rea da Matematica, € um processo que requer a articulacao
entre 0s conhecimentos teoricos e praticos constituidos no decorrer do curso. Nesse
contexto, o Pibid proporciona ao licenciando a oportunidade de vivenciar a praxis na/da
docéncia, possibilitando o desenvolvimento de sua identidade profissional docente (IPD).

As experiéncias vivenciadas no ambito deste programa permitem que os bolsistas
de iniciacdo a docéncia (ID) ndo apenas observem, mas também atuem ativamente no
processo educativo, promovendo uma formacédo integral que alia teoria e pratica de
maneira indissociavel. Neste contexto, os licenciandos sdo incentivados a refletir sobre
suas préticas e a dialogar com seus pares e professores supervisores, construindo
coletivamente conhecimentos e estratégias que contribuem para a consolidagdo de uma
identidade docente critica e reflexiva.

O Pibid, como politica publica de formacdo e valorizagdo da docéncia, tem o

potencial de fortalecer a formacao de professores através do trabalho escolar e da vivéncia
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de situacBes concretas, combinando o conhecimento tedrico e metodolégico das

instituicdes de ensino superior (IES) com o conhecimento pratico e experiencial dos
professores das escolas de educacéo basica (Lima, 2016). A experiéncia por meio do Pibid
se mostra relevante para a constru¢cdo da IPD, pois, conforme Marcelo (2009), a
identidade docente é um fendmeno evolutivo e relacional, desenvolvido tanto pessoal
quanto coletivamente, e ndo um atributo fixo, mas um processo continuo de interpretacdo
de si mesmo dentro de um contexto especifico.

Nas palavras de Melo (2021, p. 25), “[...] entendemos os processos constitutivos
da IPD como uma dialética entre a identidade social e a identidade profissional, mediada
e mobilizada pelos processos de socializacdo, e pautada na metamorfose com vistas a
emancipagao do professor”. Com este ponto de vista, Melo (2021) ressalta a importancia
das interagdes sociais e profissionais na construcao da identidade docente, evidenciando
que a formacdo inicial ndo se limita a aquisicdo de conhecimentos tedricos, mas é
constituida pela integracdo de experiéncias e reflexdes.

As experiéncias sdo desenvolvidas ao longo da préatica formativa do docente, a
qual se constitui como um dos elementos identitarios importantes a reflexdo e a
consciéncia do futuro professor sobre sua constituicdo profissional (Melo; Silva; Costa,
2023). No contexto das licenciaturas, além das praticas curriculares em Estagios
Supervisionados e em outros componentes, 0 Programa de Residéncia Pedagdgica (PRP)
e o Pibid, programas de formagdo docente inicial vinculados a Capes, tém papel
determinante no processo formativo e, consequentemente, no desenvolvimento da IPD.

Por se reconhecer esse papel, a presente pesquisa considerou o subprojeto Pibid
Matematica, que foi desenvolvido como uma parceria entre o Instituto Federal de
Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do Ceara (IFCE), campus Fortaleza, a Capes e trés
escolas publicas fortalezenses, concentradas na educacao bésica, com a oferta de ensino
fundamental e de ensino médio. Este subprojeto, vinculado ao edital Capes n°® 23/2022
(segunda chamada), foi formado por 24 (vinte e quatro) bolsistas ID com atuacdo na
experiéncia formativa por um periodo de 11 (onze) meses. Como parte da propria politica
desse tipo de projeto, o subprojeto Pibid Matematica analisado foi realizado com o
proposito de articular teoria e pratica, essenciais a formacdo dos docentes por meio da
vivéncia de experiéncias proprias da profissdo docente. Além disso, esse subprojeto
orientou-se pelo reconhecimento de que as experiéncias de formacao docente contribuem
também para a construcdo da identidade profissional (IP) dos futuros professores, por

assumir as IES e escolas como entidades formativas.
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Considerando-se, assim, a percepc¢ao de que a IPD do futuro professor se constitui
a partir da interacdo com 0s outros e 0s diversos contextos escolares de atuacdo docente
(Sousa et al., 2022) e a vivéncia do referido subprojeto Pibid Matematica, a pesquisa aqui
apresentada parte da seguinte pergunta norteadora: Que elementos constituintes da
identidade profissional docente foram desenvolvidos e identificados por bolsistas de
iniciacdo a docéncia participantes do subprojeto Pibid Matematica?

Em outras palavras, objetivou-se identificar como as vivéncias no Pibid propiciam
0 desenvolvimento de aspectos que compdem a identidade profissional docente dos
futuros professores de matematica. Visando alcancar este objetivo, além dos estudos
bibliograficos e documentais, realizou-se uma pesquisa de campo através da aplicacédo de
um questionario semiestruturado aplicado a 17 (dezessete) licenciandos do curso de
matematica tomados como referéncia por serem participantes, como bolsistas de inicia¢éo
a docéncia ao longo da vigéncia, do subprojeto Pibid Matematica IFCE/Fortaleza.

Para o alcance desse objetivo, fez-se uma organizacdo dos seguintes temas
centrais: IPD, formacdo inicial e Pibid. Os temas em questdo estdo desenvolvidos e
apresentados a seguir juntamente com os procedimentos metodoldgicos e os resultados
obtidos.

Identidade profissional docente: um olhar sobre o professor que ensina matematica

A IPD tem sido um objeto de estudo significativo na pesquisa educacional,
especialmente nas Gltimas décadas, quando a formacdo de professores passou a ser
analisada sob uma nova perspectiva. Esse novo enfoque distanciou-se das visdes
tecnicistas que concebiam o professor apenas como um transmissor de conhecimentos,
avancando para uma compreensao mais ampla do professor como um individuo com
identidade prépria e complexa, formada por caracteristicas pessoais e profissionais
entrelacadas (NOvoa, 1992).

A IPD é compreendida como a combinacdo de trés dimensdes principais: a
dimensdo identitaria, a dimensdo profissional e a dimensdo da docéncia. Sobre essa
concepgdo, Cyrino (2016) desta que 0 movimento de construcdo da IP de professores é

complexo e dindmico, visto que

[...] envolve aspectos pessoais, profissionais, intelectuais, morais e politicos
dos grupos nos quais os sujeitos estdo envolvidos. [...] Nao consiste apenas no
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que os outros pensam ou dizem de n6s, mas de como nos vemos e da
capacidade de refletirmos sobre a nossa experiéncia (p. 168, tradugdo nossa).3
Com base nessa ideia, tem-se que a identidade profissional docente ndo deve ser
vista como uma categoria isolada, mas como um construto derivado da identidade social
do individuo e dos processos especificos de socializacdo no campo educacional.
Imbernén (2010) acrescenta que a IPD é fruto da capacidade reflexiva do
professor, permitindo-lhe integrar novas experiéncias e harmonizar processos, muitas
vezes contraditorios, que ocorrem na intersec¢do entre o que ele foi, 0 que € e 0 que deseja
ser. Por essa perspectiva, entende-se que a identidade docente, portanto, é continuamente
reconstruida através de vivéncias e reflexdes que permitem ao professor atribuir
significados as suas praticas educativas.
Considerando contextos mais particulares, no campo da Educacdo Matematica, o
estudo da identidade profissional do professor que ensina matematica (PEM)* também
tem sido foco de crescente interesse. Marcia Cyrino é uma das pesquisadoras com

expressividade nas investigacGes acerca dessa tematica no Brasil. Para ela,

O movimento de construgdo/desenvolvimento da IP de PEM implica em uma
transformagdo pessoal, e se d& a partir da sua biografia, [...] das varias
experiéncias formativas, da sua atuacdo profissional (ou em contexto da sua
futura pratica profissional aos quais sdo submetidos no processo de formacao
inicial), sendo, portanto, influenciado por diversos sistemas de mediacéo
(Cyrino, 2017, p. 702).

Mantendo-se na perspectiva de Cyrino (2017), a autora considera que a
constituicdo da IPD do PEM esté relacionada a um conjunto de crengas e concepcoes
interligadas ao autoconhecimento e aos conhecimentos a respeito de sua profissao,
associado a autonomia e ao compromisso politico. Esse processo € marcado por
mudancas constantes, refletindo a natureza evolutiva da identidade docente, que se forma
e se transforma ao longo de interagGes sociais, experiéncias profissionais e reflexdes
criticas em relacdo a préatica educativa.

Pelo que se entende desse conjunto de estudos, pode-se dizer que a formacao
inicial e continua dos professores de matematica deve contemplar tanto uma formacéo

objetiva quanto subjetiva. A formacédo objetiva refere-se ao dominio dos conhecimentos

3 [...] that includes the personal, professional, intellectual, moral and political aspects of the groups to
which the subjects are involved. [...] It consists not only of what others think or say about us, although that
is also part of our way of living, but also of how we see ourselves and our capacity to reflect on our
experience (Cyrino, 2016, p. 168).

4 Denominagdo que abrange tanto o licenciando em matematica quanto o licenciado em Pedagogia, que
ensina matematica na educacéo infantil e nos anos iniciais (Fiorentini, 2002).
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especificos da matematica e os saberes gerais da docéncia, enquanto a formacao subjetiva
envolve a construcdo da identidade docente, entendida como um espaco-tempo de
elaboracdes subjetivas na e para a profissao (Sousa et al., 2022).

Nessa mesma linha de pensamento, Melo (2021) discute a IPD do professor que
ensina matematica como caracterizada pela dualidade entre abstrato e concreto,
individual e coletivo, sendo influenciada pelas experiéncias e saberes. Segundo a visao
de formadores de futuros professores de matematica, a identidade profissional docente do
PEM “[...] ndo ¢ algo estagnado, mas em constante movimento, ¢ um aspecto abstrato a
formacdo, mas concreto ao professor, e que se constréi em conjunto, ndo sozinha,
mobilizada pelo conhecimento matematico e também por outros” (Melo, 2021, p. 190).

A IPD do PEM mostra-se como um processo continuo de socializagéo e vivéncia
profissional. Assim, trata-se de um desenvolvimento multifacetado e dindmico que reflete
a interseccdo de conhecimentos especializados, praticas pedagdgicas e experiéncias
pessoais. No contexto dessa pesquisa, considera-se que compreender essa complexidade
é essencial para discutir a formacdo inicial e a implementacao de politicas educacionais
que promovam, de maneira constante e integrada, a construcao identitaria dos futuros

professores de matemaética, tal como esté exposto a seguir.

A constituicdo da IPD no contexto da formacdo inicial a luz das Diretrizes
Curriculares Nacionais

O periodo da formac&o inicial do futuro professor é determinante na constituicdo
e no fortalecimento da sua IPD. O periodo formativo, frequentemente considerado como
0 espaco-tempo inaugural da profissionalizacdo, ¢ fundamental para preparar os futuros
professores ndo apenas para o dominio técnico e pedagdgico, mas também para a
composicdo de sua identidade profissional.

De acordo com Melo, Silva e Costa (2023), é contundente que 0s cursos de
licenciatura discutam tanto a dimensdo do saber e saber fazer, relacionada aos
conhecimentos necessarios a pratica docente, quanto a dimensdo do saber ser, que se
refere a construcdo identitaria do professor em formacéo. Esta dualidade é essencial para
o desenvolvimento de um educador capaz de refletir sobre sua prética e identidade.

Além disso, o processo de formacdo inicial é caracterizado por sua continuidade
e permanéncia ao longo da carreira docente. Conforme salientado por Melo (2021), a
constituicdo da IPD ndo se encerra na formacdo inicial, mas se estende por diferentes

etapas da vida profissional do professor. A formacdo inicial, no entanto, ¢ um momento

Numero Especial — Il Encontro Cearense de Educagdo Matematica (11 ECEEM)
Revista Cearense de Educacéo Matematica — RCeEM, v. 3, n. 7, p. 1 — 20, 2024



=Cz==M| 7

privilegiado para a conscientizacdo e mobilizacdo desses processos identitarios, pois

representa o primeiro contato sistematizado e intencional com as teorias e as praticas que
fundamentam a educacdo e a docéncia. Trata-se de um periodo que permite ao futuro
professor integrar e refletir criticamente sobre suas crengas e conhecimentos prévios,
facilitando uma transicdo mais suave e consciente para a préatica profissional.

Tendo isso em vista, é importante reconhecer que os futuros professores chegam
as instituicdes de formacao inicial com ideias e crencas pré-estabelecidas a respeito do
ensino e da aprendizagem. Sobre essas crengas, Marcelo (2009) destaca que:

[...] sdo como proposi¢des, premissas que as pessoas mantém acerca do que
consideram verdadeiro. As crencas, ao contrario do conhecimento
proposicional, ndo requerem uma condicdo de verdade contratada, e
desempenham duas fun¢des no processo de aprender a ensinar. Em primeiro
lugar, as crengas influem na forma como os professores aprendem; e, em

segundo lugar, as crengas influem nos processos de mudanga que oS
professores possam tentar (p.116).

Nesse sentido, as crencgas dos futuros professores influenciam tanto a maneira
como eles assimilam novos conhecimentos quanto a sua capacidade de adaptacdo e
transformacdo ao longo do percurso formativo. A formacdo inicial tem como papel
proporcionar oportunidades para que essas crengas sejam confrontadas e ponderadas,
promovendo a (re)constituicdo da IPD que integre a reflexdo critica e a pratica pedagogica
de forma coerente e continua.

O trabalho formativo € importante no processo de desconstrucao de crencas e esta,
inclusive, contemplado em documentos fundamentais do sistema educativo, como séo
exemplos as Diretrizes Curriculares Nacionais (DCNs) para a formacgdo inicial de
professores da Educacdo Basica, as quais orientam a estruturacdo dos curriculos nos
cursos de formacdo inicial, em nivel superior, de docentes da Educacdo Basica,
abrangendo elementos essenciais para o planejamento educacional nacional. Elas
delineiam ndo apenas o conteido programatico, mas também o perfil dos profissionais
que serdo formados, as competéncias e habilidades que devem ser desenvolvidas ao longo
do curso, a organizacgdo temporal das disciplinas, estagios, atividades extracurriculares e
os trabalhos de concluséo de curso.

Com o intuito de compreender como esse documento contribui para o processo de
construcdo da IPD dos futuros professores, essa pesquisa também considerou o estudo
das duas Resolug6es do Conselho Nacional de Educacdo (CNE), n° 02/2015 e n° 02/2019,
que definem as DCNs de 2015 e 2019, respectivamente. Apesar disso, € importante

ressaltar que as DCNs de 2024, instituidas em maio de 2024, por meio da Resolucao
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CNE/CN n° 04/2024, nao foram incluidas na pesquisa documental desta pesquisa por ser
um documento muito recente. O processo de reconhecimento e adaptacdo das IES as
novas diretrizes ainda estd em andamento, o que inviabilizou a inclusdo de suas
modificacOes nesta discusséo.

A formacédo de profissionais da docéncia, conforme previsto nas DCNs de 2015,
é fundamentada em uma concepcdo de educacdo como um processo emancipatorio e
permanente. Neste documento destaca-se a necessidade de um reconhecimento da
especificidade do trabalho docente, que deve conduzir a praxis como expressao da
articulacdo entre teoria e pratica. Esse entendimento permite que o futuro professor
desenvolva uma visdo ampla do processo formativo, considerando os fatores
psicossociais, historico-culturais, afetivos, relacionais e interativos que permeiam a agédo
pedagdgica, compreendendo-se, assim, a IPD do futuro professor como uma conjuntura
complexa e que esta em constante mudanca. Na Resolu¢cdo CNE/CN n° 02/2015, afirma-

se que:

A formacdo de profissionais do magistério deve assegurar a base comum
nacional [...] e & exigéncia de que se leve em conta a realidade dos ambientes
das instituices educativas da educacdo basica e da profissdo, para que se possa
conduzir o(a) egresso(a): [...] o desenvolvimento do profissional do magistério
por meio de visdo ampla do processo formativo, seus diferentes ritmos, tempos
e espacos, [...] possibilitando as condi¢Bes para o exercicio do pensamento
critico, a resolugdo de problemas, o trabalho coletivo e interdisciplinar, a
criatividade, a inovacao, a lideranca e a autonomia (Brasil, 2015, art. 5°, inc.
V).

Por outro lado, as DCNs de 2019 reafirmam e ampliam essa visdo, ressaltando a
importancia de uma formacdo docente que desenvolva competéncias gerais e
aprendizagens essenciais previstas na Base Nacional Comum Curricular (BNCC). Esse
enfoque na BNCC promove uma formagdo que abrange aspectos “[...] intelectual, fisico,
cultural, social e emocional [...]” (Brasil, 2019, art. 2°) que compdem as dimensdes da
IPD.

A Resolugdo CNE/CN n° 02/2019 traz ainda como fundamentos da formagéo de
professores e demais profissionais da Educacdo a sélida formacdo bésica, a associacdo
entre teoria e pratica pedagogica e o “[...] aproveitamento da formacéo e das experiéncias
anteriores, desenvolvidas em instituicdes de ensino, em outras atividades docentes ou na
area da Educacdo” (Brasil, 2019, art. 5°, inc. III), fundamentos esses que permeiam a

constituicdo da IPD sendo esse ultimo salientado por Marcelo (2009).
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Percebe-se, ainda, nas DCNs de 2019 o que Cyrino (2017) traz acerca do
movimento de construcdo da IP do PEM, que se da considerando um conjunto de crengas
e concepcOes interligadas aos conhecimentos a respeito de si e de sua profissdo. A
Resolugdo CNE/CN n° 02/2019 afirma que a organizagdo curricular dos cursos de
formacdo inicial de professores da Educacdo Basica tem como um dos principios

norteadores a compreensdo de que:

[...] a formacdo de professores exige um conjunto de conhecimentos,
habilidades, valores e atitudes, que estdo inerentemente alicergados na pratica,
a qual precisa ir muito além do momento de estégio obrigatorio, devendo estar
presente, desde o inicio do curso, tanto nos conteldos educacionais e
pedagdgicos quanto nos especificos da area do conhecimento a ser ministrado
(Brasil, 2019, art. 7°, inc. 11).

Outra diretriz dessa sistematizacgao curricular, presente nesse mesmo documento,
¢ a consolidacdo “[...] da responsabilidade, do protagonismo e da autonomia dos
licenciandos com o seu proprio desenvolvimento profissional” (Brasil, 2019, art. 7°, inc.
VI), estes sdo aspectos que se relacionam intrinsecamente ao conjunto de crencas e
concepcdes mencionado por Cyrino (2017).

Embora existam elementos nas DCNs de 2015 e 2019 que estdo relacionados ao
processo de construcdo da identidade profissional docente do futuro professor, as
diretrizes os apresentam de forma pouco clara e, frequentemente, dificil de identificacdo.
As Resolugdes CNE/CN n° 02/2015 e n® 02/2019 trazem referéncias subjetivas e indiretas
referentes aos componentes da IPD, sem menciona-los explicitamente. A auséncia de uma
abordagem detalhada e clara acerca da IPD evidencia uma lacuna significativa nas
diretrizes, dificultando sua compreensdo e integracdo plena no curriculo dos cursos de
formacao inicial de professores.

Com base nessa constatagdo, discute-se a seguir a relacdo entre a iniciacdo a

docéncia, o Pibid e a construcdo da identidade profissional.

A iniciacdo a docéncia: o Pibid e a construcdo da identidade profissional

De acordo com Marcelo (2009), a insercédo profissional no ensino compreende 0s
primeiros anos em que os professores realizam a transicao de estudantes a docentes. Essa
passagem é caracterizada pela integracdo das vivéncias e reflexdes do seu processo

formativo com as demandas e expectativas do ambiente educacional.

Esse periodo é marcado por tensdes e intensas aprendizagens em contextos
frequentemente desconhecidos, onde os professores iniciantes precisam
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adquirir conhecimento profissional ao mesmo tempo em que tentam manter
um certo equilibrio pessoal (Marcelo, 2009, p. 127).

Para o professor que ensina matematica, essa mudanca nao se restringe somente a
assimilagdo “[...] dos conhecimentos matematicos e didaticos, trabalhados nos processos
da formagao” (Cyrino, 2017, p. 702), mas sim a construcéo da sua identidade profissional,
ancorada na interacdo entre teoria e pratica, valores e crengas pessoais, bem como nas
influéncias do contexto da sua futura préatica profissional.

A historia de vida do licenciando, os saberes da docéncia mobilizados ao longo da
formacéo, o curriculo do curso, a influéncia dos professores formadores e a experiéncia
pratica adquirida por meio de estagios supervisionados e/ou iniciativas extracurriculares
séo fatores que contribuem para a (re)constituicdo da IPD do PEM durante a sua formagéo
inicial (Melo; Silva; Costa, 2023).

Tendo em vista a relevancia desse momento de transicdo de estudante para
profissional docente na construcdo da IPD, é importante observar a falta de preocupacao
com a integracdo dos docentes no ensino, conforme apontado por Marcelo (2009), o que
revela um problema significativo na formagéo inicial de professores. Como elemento
diferencial neste contexto, as iniciativas e os programas de inicia¢do a docéncia, como 0s
estagios supervisionados, 0 PRP e o Pibid, considerado como foco nesta pesquisa,
emergem como eixos essenciais para integrar o conhecimento tedrico adquirido na IES a

realidade escolar. De acordo com o destacado por Tardif (2002, p. 108), a docéncia

[...] também exige uma socializagéo na profissdo e uma vivéncia profissional
através das quais a identidade profissional vai sendo pouco a pouco construida
e experimentada, e onde entram em jogo elementos emocionais, de relagéo e
simbdlicos que permitem que um individuo se considere e viva como professor
e assuma, assim, subjetiva e objetivamente, o fato de fazer carreira no
magistério.

Ao proporcionar experiéncias praticas desde cedo, programas como o Pibid ndo
s0 preparam os futuros professores para os desafios da profissdo, mas também
influenciam profundamente sua IPD. O contato direto com alunos, a vivéncia em sala de
aula e a interacdo com colegas e comunidade escolar ndo apenas complementam o
aprendizado tedrico, mas também moldam suas percepcdes e concepgdes quanto a
docéncia, fortalecendo seu desenvolvimento como educadores comprometidos e
reflexivos. Assim, a inser¢do do bolsista ID, futuro professor, na cultura escolar e sua

integracdo a cultura docente oferece ao professor em formacéo inicial a oportunidade de
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observar e vivenciar diversas interfaces do cotidiano escolar, tais como as questdes
administrativas, pedagogicas, juridicas e financeiras (Lima, 2016).

Para dar efetividade aos programas de incentivo a formacéo docente, a Portaria
Capes n° 83/2022 dispde acerca do regulamento que rege o edital do Pibid, programa ao
qual o subprojeto Matematica esta vinculado. Nesta Portaria, destaca-se que o Programa
deve ser desenvolvido pela IES de maneira planejada e articulada com as redes publicas
de ensino, abrangendo as diferentes caracteristicas e dimensdes da iniciacdo a docéncia,
como o registro das reflexdes sobre as atividades vivenciadas que expressam “[...] o
processo de constru¢do da identidade docente” (Capes, 2022, art. 16°, inc. VI).

Os demais topicos a respeito da formacéo inicial de professores dispostos nesta
Portaria prevéem a insercdo do licenciando no cotidiano escolar, como forma de
integracé@o no contexto social e educacional; o perfil dos estudantes e a gestéo da escola;
a observacgdo sistematica dos espacos escolares fisicos e virtuais e a participacdo nas
atividades do projeto pedagdgico da unidade escolar, bem como em reunibes
pedagogicas; o desenvolvimento de acGes coletivas e interdisciplinares para aumentar a
complexidade e autonomia do licenciando, incentivando criatividade e ética profissional;
e a articulagdo entre teoria e pratica necessarias a formacéo dos docentes (Capes, 2022).
Estes sdo aspectos essenciais para o processo de construcdo da IPD dos futuros
professores.

Toda a dindmica presente no processo formativo inicial docente, feito a luz do que
se prevé em portaria especifica, tem papel determinante no desenvolvimento da IPD, por
IS0 se investiu aqui na apresentacao das orientacdes sobre como convém ser a formacao
docente por meio de programas como o Pibid. Além dessa apresentacdo mais geral acerca
desse programa, importa tratar mais particularmente sobre as atividades do subprojeto
Pibid Matematica do IFCE, campus Fortaleza, a fim de analisar as contribui¢cbes com o
movimento de construgdo da identidade profissional dos futuros professores de
matematica, o que justifica a apresentacdo de como se deram o0s procedimentos

metodoldgicos adotados na pesquisa

Aspectos metodologicos
A pesquisa adotou uma abordagem qualitativa, fundamentada na compreenséo dos
significados, motivos, aspiracOes, crencas, valores e atitudes dos sujeitos, conforme

enfatizado por Minayo (1994). Esse enfoque busca explorar o universo mais profundo
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das relagbes, processos e fenbmenos que ndo podem ser reduzidos a simples
operacionalizacdo de variaveis.

Além da pesquisa bibliografica e documental, a pesquisa de campo foi escolhida
devido a sua capacidade de obter informagGes diretamente do grupo estudado, como
destacado por Gonsalves (2005). Nesse contexto, a investigacdo focou no subprojeto
Pibid Matematica do IFCE, campus Fortaleza. O subprojeto foi composto por 24 (vinte e
quatro) bolsistas de iniciacdo a docéncia, 03 (trés) supervisores (professores de escolas
de Educacdo Bésica) e 01 (uma) coordenadora de &rea (professora da Licenciatura em
Matematica do IFCE, campus Fortaleza) e foi executado em trés escolas de Educacao
Basica. Para o conhecimento acerca das experiéncias vivenciadas no subprojeto sob
analise, foram selecionados como sujeitos desta investigacdo os bolsistas de iniciacéo a
docéncia aos quais se aplicou questionario semiestruturado, adotado como instrumento
para a coleta de dados.

Conforme Trivifios (1987), esse tipo de questionario parte de guestionamentos
basicos apoiados em teorias e hipdteses de interesse da pesquisa, permitindo um campo
amplo de reflexdes que surgem a partir das respostas dos participantes. Dessa forma, 0s
bolsistas puderam expressar espontaneamente suas percepgdes e experiéncias,
contribuindo significativamente para a elaboracdo do contetido deste estudo.

Formuladas a partir de problematizacdes tedricas, trés perguntas compuseram o
questionario, sendo estas: 1. Quais foram os principais desafios enfrentados e
aprendizados adquiridos por vocé como estudante da licenciatura nas a¢Oes de formacéo
profissional docente através da participacao no Pibid? 2. Quais reflexdes e/ou sentimentos
emergiram a partir do seu contato com préaticas reais da docéncia em contexto escolar
especifico, durante as atividades do Pibid? VVocé pode citar exemplos de situagcdes em que
essa manifestacdo foi significativa. 3. Em que aspectos pessoais e profissionais o Pibid
pode ter impactado a sua percepg¢do sobre a profisséo e o papel social do professor de
matematica?

O instrumento de coleta foi enviado de forma censitaria aos 24 (vinte e quatro) ex-
bolsistas de iniciacdo a docéncia, visto que todos desenvolveram atividades do subprojeto
Pibid Matematica IFCE/Fortaleza durante os onze meses do Programa. Os dados
apresentados e discutidos neste artigo foram provenientes das respostas de 17 (dezessete)
ex-bolsistas de iniciacdo a docéncia, por terem sido estes que devolveram o0s

questionarios.
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Orientando-se pela analise de conteido, com base em Bardin (1977), as respostas

dos sujeitos foram lidas em pré-analise, em seguida, relidas e categorizadas pelas
temaéticas e sentidos interpretados. As duas categorias emergidas desse processo, foram:
Vivéncias no ambito do Pibid Matematica e o compromisso com a docéncia; e O
Pibid como espaco de mobilizacdes identitarias e formacao das IPDs. Estas serviram
para estabelecer classificacfes, agrupando elementos, ideias e expressdes em torno de
conceitos abrangentes (Minayo, 1994). O processo de analise dos dados, com base nas

categorias escolhidas, pode ser melhor entendido na exposicao feita a seguir.

Mobilizac6es identitarias evidenciadas pelos bolsistas de iniciacdo a docéncia
Trata-se aqui da andlise das respostas aos questionarios aplicados. A analise
desses dados foi guiada pelas consideragdes tedricas e documentais ja anteriormente
apresentadas. Pelo critério de respeito a privacidade e para a padronizacdo de
procedimentos, optou-se por nomear 0s bolsistas de iniciacdo a docéncia como Bolsista

A, B, C, ..., Q. Esse, os demais procedimentos e a analise realizada estdo descritos adiante.

Vivéncias no @mbito do Pibid Matematica e 0 compromisso com a docéncia
Refletindo sobre sua participacdo no Programa, o bolsista H demonstra, através
de uma de suas respostas, a construcdo de uma consciéncia critica no que se refere a
docéncia. O bolsista reconhece a importancia do professor ndo apenas como transmissor
de conhecimento, mas como um facilitador de mudancas sociais e educacionais (Resposta

do bolsista H). O bolsista M, do mesmo modo, demonstra este reconhecimento:

Minha perspectiva em relacdo a docéncia passou por uma significativa
evolucdo durante o PIBID, tornando-se crucial para minha convicgdo de que
esta € a profissdo que desejo seguir. Ser professor vai além de transmitir
conhecimento; implica um compromisso profundo com o desenvolvimento
abrangente dos alunos, tanto no ambito escolar quanto pessoal (Resposta do
bolsista M).

Esta percepcdo esta alinhada com os estudos de Cyrino (2016, 2017), que
destacam a construcdo da IPD do PEM como um processo continuo de reflexdo a respeito
da prética e que esta intrinsecamente relacionado ao compromisso politico do docente
acerca de sua profissao. Este, segundo a autora, associa-se ao compromisso “[...] com os
alunos, com os pais, com 0s colegas de profissdo, com a comunidade e, sobretudo, uma

responsabilidade social, que envolve as dimensdes morais, politicas, emocionais e do
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conhecimento. E um compromisso de agio e de transformagio” (Cyrino, 2017, p. 706).

Os bolsistas D e J também retratam, em suas falas, a percepcao deste aspecto:

O programa PIBID foi uma grande oportunidade para mim, acabei criando
maturidade dentro e fora da sala de aula, me mostrou uma pequena parte dos
desafios que irei encontrar na minha futura profissdo, e entendendo a
importancia de ser um professor qualificado, pois estamos trabalhando com
pessoas que um dia irdo se tornar uma parte frutuosa da sociedade (Resposta
do bolsista D).

Minha perspectiva em relacéo a profissao docente fortaleceu-se. Acredito que
a educacdo é essencial para o desenvolvimento individual e social, e ser
professor desempenha um papel crucial nesse processo. O PIBID reforgou meu
compromisso [...] (Resposta do Bolsista J).

Ainda tratando do tema em discussdo, o bolsista K relata que, quando o futuro
professor assume seu compromisso com a profissdo, ha uma mudanca de posicionamento
diante dos individuos pelos quais ele tem a responsabilidade de ensinar (Resposta do
bolsista K). Embora reconheca os fatores diferenciais, € importante reforcar que as
mudancas pessoais e profissionais, com suas devidas implicacdes sobre a construcédo da
IPD, ndo sdo imediatas. O desenvolvimento da IPD é um processo complexo que tem
influéncia direta em relacdo a crencgas e a valores pessoais, aspectos sociais e aspectos
contextuais da experiéncia docente, bem como ocorre com a identidade profissional
docente (Marcelo, 2009; Cyrino, 2017). Como levantado por Sousa et al. (2022),
diferente do que ¢ habitual pensar, “[...] a IPD ndo ¢ um lugar a ser alcan¢ado, um modelo
a ser reproduzido, em se tratando do “ser professor”. Nao se trata do produto, mas sim do
continuo processo, em si” (Sousa et al., 2022, p. 282).

Quanto as consideracOes apresentadas, o bolsista P, ao refletir a respeito de suas
vivéncias no Pibid Matematica, retrata ter percebido "[...] como é dificil ser professor de
uma disciplina tdo 'hostil' para alguns alunos, pois todos acham matematica muito
complicada e muitos desistem de querer aprender antes mesmo de comecar™ (Resposta
do bolsista P). A fala do bolsista de iniciacdo a docéncia ressalta que a IPD é moldada
por experiéncias diversas, complexas e desafiadoras (Sousa et al., 2022). Enfrentar a
resisténcia dos alunos e perceber a complexidade de ensinar matematica exige do futuro
professor uma adaptacdo constante e a capacidade de desenvolver estratégias para lidar
com essas dificuldades, contribuindo para a construcdo de uma identidade profissional
mais robusta.

Sobre 0s sentimentos que emergiram durante as experiéncias vivenciadas no

ambito do Pibid Matematica, o bolsista G reflete:
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Eu tive o sentimento de medo em muitos momentos, [...] mas também o
sentimento de realizagdo, satisfagdo em conseguir explicar algo para alguém.
Lembro que uma vez uma aluna chegou perto de mim e falou que tirou 10 na
prova depois da minha ajuda, isso me deixou muito contente. Nem sempre vocé
vai conseguir fazer com que todos entendam o conteGdo, isso pode ser
frustrante também, mas de pouco em pouco 0s alunos véo assimilando melhor
0s assuntos, e é muito gratificante perceber quando isso acontece (Resposta do
bolsista G).

O bolsista menciona o sentimento de realizacdo ao conseguir ensinar com sucesso
e a frustragdo ao enfrentar dificuldades no desenvolvimento da compreenséo dos alunos.
Este aspecto pode ser relacionado ao conceito de Imberndn (2010) acerca da capacidade
reflexiva do professor, por meio da qual é permitido ao docente integrar novas
experiéncias e harmonizar esses sentimentos e processos, por vezes confusos e
contraditorios. A reflexdo quanto as suas praticas, aos seus desafios e as suas superacoes
permite ao futuro professor desenvolver uma compreensdo mais profunda de sua docéncia
e das dindmicas da sala de aula, de modo a poder ajustar as suas estratégias pedagdgicas
para melhor atender as necessidades dos alunos.

Essas constatagdes estdo relacionadas a outras que também permitem melhor

compreender a construgédo da IPD, como assim se apresenta na sequéncia.

O Pibid como espago de mobilizacGes identitarias e formacéo das IPDs

A fala de A estd em consonancia com o que Marcelo (2009) descreve sobre como
a identidade docente é um fenémeno evolutivo e relacional. Conforme A, através das
atividades vivenciadas no Pibid Matemética, ele aprendeu como as metodologias de
ensino utilizadas em sala de aula estdo sujeitas a constantes readaptacfes diante das
dificuldades apresentadas pelos alunos no tocante a assimilacdo dos conteudos
matematicos (Resposta do bolsista A). O aperfeicoamento metodoldgico e a capacidade
de interpretar os alunos sdo competéncias que se transformam com a prética e a interacdo
constante com os estudantes, permitindo que o futuro professor se (re)adapte ao contexto
em que se insere e responda as necessidades da docéncia de maneira mais segura.

O bolsista A também menciona que o Pibid "me agregou muito pelo lado
profissional com o convivio com os professores mais experientes, vendo como se portam
e como exercem sua profissdo” (Resposta do bolsista A). Esta observagdo esté alinhada
com as ideias de Tardif (2002), que enfatiza a importancia da socializacdo na profissdo
docente e a influéncia da vivéncia profissional na construcédo da identidade profissional.

A interacdo com professores que estdo no exercicio da docéncia had mais tempo permite
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que os bolsistas absorvam ndo apenas conhecimento tedrico, mas também praticas e

comportamentos que estdo presentes no processo de constituicdo da IPD.
Conforme Sousa et al. (2022), a IPD ndo é um processo linear, mas um
desenvolvimento continuo e dinamico, influenciado por diversas experiéncias e

interacOes. O bolsista B retrata esses aspectos:

O principal sentimento que me vem ¢é satisfacdo pois em uma das poucas
oportunidades em que um aluno veio até mim para eu ajudar ele na atividade
de revisdo para prova e isso foi satisfatdrio para mim porque depois da prova
esse aluno veio até mim e agradeceu muito pela minha ajuda pois ele disse que
sem minha ajuda ele ndo tinha conseguido fazer a prova (Resposta do bolsista
B).

O reconhecimento do aluno atua como um momento de validagcdo e motivagéo,
reforgando o compromisso do bolsista com a docéncia e contribuindo para sua identidade
profissional. O aumento da confianca e a certeza vocacional sdo também mencionados
por B, ao destacar que "[...] o programa me deu mais confianca para administrar as aulas,
além disso antes de entrar no programa tinha muita ddvida se eu queria ou ndo ser
professor de matematica e com o fim dele tive a certeza que nasci para essa profissdo”
(Resposta do bolsista B). Com essas palavras, o bolsista destaca a importancia das
experiéncias praticas no desenvolvimento da IPD.

Melo, Silva e Sousa (2023, p. 8) consideram que constituir “[...] uma IPD passa
pelo processo de identificar-se com a profissao, de ver-se e reconhecer-se nessa posi¢éo
[...]”. Antes de participar do Programa, o referido bolsista tinha davidas sobre sua escolha
profissional, mas, ao término do Pibid, ele se sente seguro e certo de sua vocacao. Pelo
que se Vvé das respostas dos ex-bolsistas, 0 Programa proporcionou a oportunidade de se
ver e se reconhecer na posi¢do de professor de matematica, sendo assim, um meio de
construcdo da identidade profissional do PEM. Os bolsistas C e Q também expressaram

esses sentimentos:

O principal sentimento de inicio, realmente, foi 0 medo, medo de um primeiro
contato com 0s alunos, de ndo saber lidar com o comportamento ou de ndo
saber tirar uma davida. E ao fim do projeto a palavra que melhor descreve tudo
seria gratidao pelo fato de ter aberto uma porta para tirar as minhas proprias
duvidas, de fazer eu me ver como professor (Resposta do bolsista C).
Participar do PIBID, como bolsista, me fez ter a certeza de que a licenciatura
em matematica é realmente o que desejo seguir profissionalmente, pois
vivenciando na prética, percebi ainda mais 0 qudo importante é o papel do
professor na vida do estudante (Resposta do bolsista Q).
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Nessa mesma forma de entender também se apresenta o bolsista O, que reflete
acerca da importancia de considerar a perspectiva dos alunos na pratica docente. Nas suas

proprias palavras, ele destaca que:

Ao me colocar em posicao de professor depois de ja ter vivenciado o lado dos
alunos, fui capaz de notar que por inimeras vezes, por conta da correria, 0S
alunos tém suas dividas taxadas como irrelevantes apenas por ser algo
considerado simples por muitos [...] (Resposta do bolsista O).

A fala do bolsista O reforca a ideia de que o desenvolvimento da IPD envolve
identificar-se com a profissao e ver-se na posicdo de professor (Melo; Silva; Sousa, 2023),
reconhecendo a importancia das experiéncias anteriores e das percepc¢des dos alunos.

Dados os pontos de vista e as reflexdes apresentadas pelos ex-bolsistas, entende-
se gue o estudo ora apresentado fornece subsidios relevantes para uma compreensdo mais
aprofundada da implicacdo do Pibid, em especial sobre o subprojeto tomado para analise,
na construcdo da identidade profissional de licenciandos em matematica, o que justifica
a apresentacdo das consideraces finais, a seguir desenvolvidas.

Considerac0es finais

Este estudo se concentrou na relacdo entre o Pibid e a construcdo da identidade
profissional docente de futuros professores de matemaética. Por essa escolha de estudo,
pode-se dizer que a pratica de iniciacdo docente, viabilizada por meio de programas como
o Pibid, tem papel fundamental nas dindmicas complexas e continuas envolvidas na
constituicdo da IPD, em especial pelas experiéncias ofertadas pelo Programa aos bolsistas
ID.

Essa constatacdo importa para o reconhecimento de que o objetivo da pesquisa,
identificar como as vivéncias no Pibid fomentam os aspectos que comp&em a identidade
profissional docente dos futuros professores de matematica, foi alcancado. Nesse sentido,
os resultados permitem destacar que o Programa nao apenas proporciona experiéncias
préaticas significativas, mas tambem desafia os bolsistas a refletirem sobre seu papel como
educadores e agentes de transformacao social.

Além disso, evidenciou-se a importancia da interacdo dos licenciandos com
professores experientes e 0 impacto positivo dessa atividade no desenvolvimento da IPD
do PEM. Por meio destes resultados, reconhece-se a possibilidade de investigacOes

futuras voltadas para a repercussao do Pibid em diferentes contextos educacionais.
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Para além do reconhecimento da importancia do Pibid, conclui-se que este estudo
contribui valiosamente tanto para a formacdo de futuros professores quanto para
pesquisadores cuja area de estudo abrange as dimensfes que compreendem a construgao

e a reconstrucdo da identidade profissional do professor que ensina matematica.
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