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THE PROPOSED TEACHER TRAINING IN A GRADUATE COURSE IN
MATHEMATICS IN PARAIBA

André Pereira da Costa’

RESUMO

O objetivo deste estudo foi caracterizar a proposta de formacdo inicial de professores/as de
Matemaética prescrita na matriz curricular de um curso de Licenciatura em Matematica do Estado
da Paraiba. Com uma abordagem qualitativa, realizou-se a analise documental do projeto
pedagogico do curso mencionado. A partir das reflexdes de algumas pesquisas em Educagdo
Matematica e de orientacGes das diretrizes curriculares nacionais vigentes, organizou-se as
disciplinas do curso em trés grupos de formacao, em que foi possivel identificar sete itinerarios
formativos. Percebeu-se que 37,43% dos componentes curriculares do curso sdo caracterizados
por contetidos matematicos (formagao matematica). Isso representa 0 maior quantitativo de carga
horéria por itinerario. Como contraste, verificou-se que ndo ha componentes curriculares
formados por conteudos estabelecidos em documento nacional de orientagdo curricular, e nem
pelo conhecimento pedagdgico para o ensino desses temas na educacdo bésica (formacdo
pedag6gica matemaética). Assim, conjecturou-se que a auséncia da formagdo pedagdgica
matematica, somando-se a baixa carga-horéria das praticas de ensino como componentes
curriculares, deve-se, sobretudo, a heranca da formagdo 3 + 1, surgida no Brasil na metade da
década de 1930. A presenca de disciplinas de Fisica e de Ecologia no curriculo, sem articulacdo
com o ensino de Matematica na educagdo bésica, indica que o extinto curso de Licenciatura em
Ciéncias e suas habilitacdes (Biologia, Fisica, Matematica e Quimica) ainda exerce influéncia na
organizacdo curricular do curso investigado. Conclui-se que as reflexdes geradas poderdo
contribuir com o debate curricular nos cursos de Licenciatura em Matematica das universidades
e demais institui¢des que ofertam tal formacao.

Palavras-chave: matriz curricular; licenciatura em matematica; formacéo 3 + 1.

ABSTRACT
The objective of this study was to characterize the initial training proposal for Mathematics
teachers prescribed in the curricular matrix of a Mathematics Degree course in the State of
Paraiba. Using a qualitative approach, a documentary analysis of the pedagogical project of the
mentioned course was carried out. Based on reflections on some research in Mathematics
Education and guidance from current national curricular guidelines, the course subjects were
organized into three training groups, in which it was possible to identify seven training itineraries.
It was noticed that 37.43% of the course's curricular components are characterized by
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mathematical content (mathematical training). This represents the largest number of hours per
itinerary. In contrast, it was found that there are no curricular components formed by content
established in a national curriculum guidance document, nor by pedagogical knowledge for
teaching these topics in basic education (mathematical pedagogical training). Thus, it was
conjectured that the absence of mathematical pedagogical training, in addition to the low
workload of teaching practices as curricular components, is due, above all, to the legacy of 3 + 1
training, which emerged in Brazil in the middle of the decade 1930. The presence of Physics and
Ecology subjects in the curriculum, without articulation with the teaching of Mathematics in basic
education, indicates that the extinct Bachelor of Science course and its qualifications (Biology,
Physics, Mathematics and Chemistry) still have influence on the curricular organization of the
investigated course. It is concluded that the reflections generated may contribute to the curricular
debate in Mathematics Degree courses at the university and other institutions that offer such
training.

Keywords: curriculum; degree in mathematics; 3 + 1 formation.

Algumas reflexdes iniciais

Nos ultimos anos, as investigacdes sobre a formacdo inicial de professores/as
tem sofrido crescimento significativo em decorréncia de questionamentos gerados pela
comunidade cientifica e pelas instituicdes formadoras sobre qual seria o curriculo mais
adequado para formar professores/as. No caso dos cursos de Licenciatura em Matematica,
observa-se um aumento no volume de pesquisas realizadas sobre o tema no Brasil
(Jungueira; Manrique, 2015; Borini; Souza, 2018; Ferner; Soares, 2020; Rosa; Santos,
2020; Silva; Moreira, 2021; Suzart; Silva, 2023; Silva; Fischer, 2023; Campos e Pereira
da Costa, 2024; etc.).

Reconhecemos que a formac&o de futuras/os professoras/es de Matematica deve
ocorrer por meio de atividades que articulem ensino, pesquisa e extensdo, planejadas e
executadas ao longo do curso. Tambeém depende de espacos fisicos, como o laboratério
de Educacdo Matematica (Suzart; Silva, 2023). O foco deste trabalho foi a analise do
Projeto Pedagodgico de Curso (PPC), em especial, das ementas dos componentes
curriculares que comp&em a matriz curricular do curso de licenciatura em Matematica da
Unidade Académica de Ciéncias Exatas e da Natureza do Centro de Formacdo de
Professores da Universidade Federal de Campina Grande (UACEN/CFP/UFCG).

A intencdo ndo é culpabilizar as pessoas que elaboraram o PPC, visto que este foi
produzido em outro contexto, com legislacdes outras, vigentes na época. Também ndo é
finalidade deste trabalho realizar uma avaliacdo do curso de licenciatura considerado. O
objetivo foi caracterizar a proposta de formacdo inicial de professores/as de Matematica
da UACEN/CFP/UFCG. As reflexdes geradas poderdo contribuir com o debate curricular
nos cursos de Licenciatura em Matemaética da universidade em questdo e de outras

instituicoes.
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No tocante a docéncia em Matematica nas diversas etapas da educacao basica, o/a

professor/a vivencia inumeras circunstancias que exigem conhecimentos variados e com

multiplas dimensdes. Para isso, esse/a profissional recebe uma formacdo em nivel

superior que o/a “prepara (ou deveria preparar) para se situar no ambiente escolar em

termos de gestdo da classe, de planejamento das aulas, de avaliacdo dos processos de

ensino e de aprendizagem, de conhecimento das normas de funcionamento da escola, seus

espagos e tempos etc” (Silva; Moreira, 2021, p. 3). Essa relagdo de atividades que

compdem o exercicio profissional docente explicita que o/a professor/a de Matematica

em especial necessita mobilizar um conhecimento préprio, distinto do conhecimento de

natureza exclusiva matematica:

[...] existe uma forma de conhecimento matematico especifico do professor (de
matematica) da Educacdo Bésica que inclui, entre outros elementos, a
consideracdo das relagBes entre o saber puramente disciplinar e as
necessidades colocadas pelo exercicio da profissio docente [..] o©
conhecimento matematico para o ensino é um tipo de conhecimento
matematico que se diferencia de outros porque contempla de modo
fundamental as necessidades especificas da pratica docente escolar em
matematica. (Moreira, 2014, p. 152)

O reconhecimento de que ha um conhecimento particular do/a professor/a para

atuar no magistério basico ndo é restrito das pesquisas educacionais. As diretrizes

curriculares nacionais a formacao de professores/as da educacdo basica mencionam que

a docéncia demanda saberes especificos:

Quadro 1 — Compreensdo da docéncia pela legislacdo nacional

Diretrizes

Citacéo

Resolucdo CNE/CP N° 2,
de 20 de dezembro de
2019

[...] a formagdo de professores exige um conjunto de conhecimentos,
habilidades, valores e atitudes, que estdo inerentemente alicercados na
pratica, a qual precisa ir muito além do momento de estagio obrigatorio,
devendo estar presente, desde o inicio do curso, tanto nos contedos
educacionais e pedag6gicos quanto nos especificos da area do conhecimento
a ser ministrado [...] (Brasil, 2019, p. 4).

Resolugdo CNE/CP N° 4,
de 29 de maio de 2024

Compreende-se o0 exercicio da docéncia como acéo educativa, a partir da
conducdo de processos pedagdgicos intencionais e metddicos, 0s quais
baseiam-se em conhecimentos e conceitos prdprios da docéncia e das
especificidades das diferentes areas do conhecimento, incluindo o dominio
e manejo de contelidos e metodologias, diferentes linguagens, tecnologias,
evidéncias cientificas e inovagdes. (Brasil, 2024, p. 2).

Fonte: Organizado pelo autor

Levando em conta o que é reportado na legislacdo nacional recente (Brasil, 2019;

2024), mormente a organizagdo curricular dos cursos de formagdo inicial de

professores/as, chegou-se a seguinte proposta de classificagdo para as disciplinas

prescritas que formam o curso de Licenciatura em Matematica da UACEN/CFP/UFCG:
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Quadro 2 — Classificacdo usada para as disciplinas que comp&em o curso analisado

Grupos Itinerarios Caracterizacdo
Formacdo Bésica e | Composta pelas disciplinas basicas da &rea de Educacédo
Geral em Educacdo | Matematica e as gerais do campo da Educacao
. Formacdo  Etica, | Formada pelas disciplinas de responsabilidade ética, social
Conhecimentos | social e Ambiental | e ambiental
Cientificos, Compreende tanto as disciplinas optativas como
Educacionais € | Formacio participacgdo em programas institucionais  (PIBIC,
Pedagogicos Complementar PROBEX, Monitoria, PIBID, Residéncia Pedagdgica e
Flexivel outros), projetos de pesquisa e/ou extensdo; publicacdo de
trabalhos e participacdo em eventos cientifico-culturais,
cursos realizados em areas afins, e estagio ndo obrigatorio.
Formacéo Constituida pelas disciplinas que abordam contelidos
Aprendizagem e | Matematica matematicos
Aprofundamento | Formagéo Integrada pelas disciplinas que abordam conteldos
dos Conteudos | Pedagégica pedagogicos matematicos (como ensinar determinado
Especificos da | Matematica campo da Matemética Escolar)
Area de Atuagdo | Formagéo Abarcada pelas disciplinas de outras areas do conhecimento
Profissional Completiva a | que complementam a formagao
Matematica
Pratica como | Contida pelas disciplinas de Pratica de Ensino que
Préatica Componente contribuem com a iniciacéo & préatica pedagogica
Pedagogica Curricular
Estdgio Curricular | Definida pelos estagios curriculares supervisionados
Supervisionado responséveis pela constituicdo da prética pedagdgica

Fonte: Organizado pelo autor

Desta forma, foi possivel realizar a caracterizagdo das disciplinas previstas na

matriz curricular do curso de Licenciatura em Matematica da UACEN/CFP/UFCG.

O desenho metodologico

Este estudo utilizou uma abordagem qualitativa devido ao objeto de estudo: a
formacdo prescrita no Projeto Politico Pedagdgico do curso de Licenciatura em
Matematica da UACEN/CFP/UFCG, com foco especial nas ementas das disciplinas que
compdem a matriz curricular do curso. Nesse sentido, optou-se por realizar uma anélise
documental que complementa as informacdes adquiridas por outras técnicas, revelando
novos aspectos de um tema ou problema (Ludke; André, 1986).

Além disso, essa pesquisa se configura como um estudo de caso, pois, como
afirma Gil (2002, p. 54), “consiste no estudo profundo e exaustivo de um ou poucos
objetos, de maneira que permita seu amplo e detalhado conhecimento”. Para tanto, o
estudo de caso permite realizar uma analise em profundidade do objeto de estudo. Neste
caso, o PPC do curso de Licenciatura em Matematica da UACEN/CFP/UFCG.

Inicialmente, solicitou-se a instituicdo o Projeto Pedagdgico de Curso (PPC)
para acesso a matriz curricular, lista de disciplinas e ementario. Tendo recebido o

documento solicitado, foi realizada uma pré-analise para organizar o material a ser
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examinado, tornando-o operacional. Na etapa de exploracdo do material, foram definidas
as categorias de investigacdo. A etapa seguinte consistiu na transformacao dos dados
brutos em unidades organizadas, permitindo uma descri¢do detalhada das caracteristicas
pertinentes ao contedido. Assim, os dados coletados foram analisados e incluidos na se¢édo
de discussao e resultados deste texto.
[...] anatureza dos dados coletados, a extensdo da amostra, os instrumentos de
pesquisa e 0s pressupostos tedricos que nortearam a investigagdo. Pode-se, no
entanto, definir esse processo como uma sequéncia de atividades, que envolve

a reducdo dos dados, a categorizacdo desses dados, sua interpretacdo e a
redacdo do relatério. (Gil, 2002, p. 133)

Considerando as informacdes verificadas no PPC do curso de Licenciatura em
Matematica da UACEN/CFP/UFCG e seguindo o caminho previamente desenhado por

Gil (2002), definiu-se fazer uma anéalise qualitativa neste estudo.

O curso de Licenciatura em Matematica da UACEN/CFP/UFCG

Em 2010, o curso de Licenciatura em Matematica da Unidade Académica de
Ciéncias Exatas e da Natureza (UACEN) do Centro de Formacéo de Professores (CFP)
da Universidade Federal de Campina Grande (UFCG), Campus Cajazeiras, foi criado por
meio da Resolugdo N.° 02/2010 da Camara Superior de Ensino (CSE) da universidade. O
seu Projeto Pedagdgico de Curso (PPC) foi aprovado em 2013 pela Resolucdo CSE N°
2/2013, cuja estrutura curricular estd em vigéncia até os dias atuais.

Trata-se de um curso presencial. Com 40 vagas anuais ofertadas, o curso teve
reconhecimento a partir da Portaria MEC/SERES N° 153, de 21 de junho de 2023, e
recebeu conceito 3 no ultimo Exame Nacional de Desempenho de Estudantes (ENADE).

As bases legais que deram sustentacdo ao PPC (Uacen, 2013, p. 4) do curso foram:

- A Lei 9.394/96, que instituiu as Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional,

- A Resolugéo CSE/UFCG 26/2007;

- Resolucdo CNE/CP no 1/2002, de 18 de fevereiro de 2002, que instituiu as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Formacao de Professores da Educacdo Bésica, em nivel superior, curso de licenciatura,
de graduacéo plena, fundamentada nos Pareceres CNE/CP no 9/2001 e 27/2001;

- Resolugdo CNE/CP no 1/2005, de 17 de novembro de 2005, que altera a Resolugdo CNE/CP no 1/2002,
de 18 de fevereiro de 2002;

- Resolugdo CNE/CP no 2/2002, de 19 de fevereiro de 2002, que instituiu a duracdo e a carga horéaria
dos cursos de licenciatura, da graduac&o plena, de formacéo de professores da educacao basica de nivel
superior, fundamentada no Art. 12 da Resolugdo CNE/CP no 1/2002 e no Parecer CNE/CP no 28/2001;
- Resolucdo CNE/CES no 3/2003, de 18 de fevereiro de 2003, que estabelece as Diretrizes Curriculares
para os cursos de Bacharelados e Licenciatura em Matematica fundamentada pelo Parecer CNE/CES
NO 1.302/2001.
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Assim, como pode ser observado, o PPC do curso de Licenciatura em Matematica
da UACEN/CFP/UFCG ndo sofreu atualizacGes efetivas em decorréncia da publicacdo
de base orientadoras para formacdo inicial de professores da educacéo bésica, entre elas,
as: Resolugdo CNE/CP N° 2, de 1° de julho de 2015; Resolugdo CNE/CP N° 2 de 20 de
dezembro de 2019; e a Resolucdo CNE/CP N° 4, de 29 de maio de 2024.

A proposta de formacéo prescrita na matriz curricular

Como indicado no PPC do curso de Licenciatura em Matematica da
UACEN/CFP/UFCG, os componentes curriculares estdo estruturados em quatro nicleos:
I. Nucleo de componentes curriculares obrigatorios; 1. Ndcleo de componentes
curriculares complementares obrigatorios; Il1l. Nacleo de componentes curriculares
complementares optativos; e V. Nucleo das atividades académico-cientifico culturais

Contudo, essa estrutura curricular ndo evidencia de forma explicita a natureza
formativa proposta pelo curso. A partir do que € mencionado no documento analisado,
nédo se sabe, por exemplo, 0 motivo de o componente curricular Filosofia da Educagao
Matemética ter sido incluido como componente curricular complementar obrigatorio.
Dependendo do critério usado, ele poderia ser tratado no nucleo | ou no nucleo I11.

Nessa direcdo, tendo por base a legislacdo vigente relativa as diretrizes nacionais
para os cursos de licenciatura, optamos por usar uma classificacdo que melhor caracteriza
a composicdo curricular proposta pelo curso ora analisado. Assim, 0s componentes
curriculares foram reconhecidos em trés grupos de formagdo, em que foi possivel

identificarmos sete itinerarios formativos, conforme o quadro a seguir.

Quadro 3 — Classificacéo das disciplinas que comp&em o curso analisado

Grupos Itinerarios Componentes curriculares Tipos
Didatica (60h) Obrigatorios
Informéatica no Ensino de Matematica
(60h)

Instrumentacdo para o Ensino de
Matematica (60h)

Formacdo Baésica e | Lingua Inglesa Instrumental (60h)

Geral em Educacéo | Lingua Portuguesa (60h)

(600h) Metodologia do Ensino de Matematica |
(60h)

Metodologia do Ensino de Matematica Il
(60h)

Politica Educacional (60h)

Psicologia da Educacéo (60h)

Filosofia da Educacdo Matemaética (60h) | Complementar
Obrigatério
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Formagio  Etica,
Social e Ambiental
(120h)

Conhecimentos
Cientificos,
Educacionais e

Educagdo Etnicorracial e Diversidade
(60h)
Lingua Brasileira de Sinais (60h)

Obrigatorios

Pedagdgicos
(990 h)

Formacéo
Complementar
Flexivel (270h)

Analise Matematica Il (60h)

Desenho Geométrico 11 (60h)

Educacéo Fisica (30h)

Fisica Experimental | (60h)

Introducdo a Geometria Diferencial (60h)
Introducdo aos Espacos Métricos (60h)
Introducéo as Variaveis Complexas (60h)
Topicos Especiais de Algebra (60h)
Tépicos Especiais de Analise (60h)
Tépicos Especiais de Educacédo (60h)
Tépicos Especiais de Geometria (60h)

Complementares
Optativos

Programas institucionais (PIBIC,
PROBEX, Monitoria e  outros),
Participacdo em projetos de pesquisa e/ou
extensdo, Publicacdo de trabalhos e
participagdo em eventos cientifico-
culturais, Cursos realizados em é&reas
afins, e estagio ndo obrigatorio.

Atividades
académico-
cientifico-
culturais

Aprendizagem e
Aprofundamento
dos Conteddos
Especificos da
Area de Atuacio
Profissional
(1290h)

Formacéo
Matematica
(1050h)

Algebra Linear (60h)

Algebra Vetorial e Geometria Analitica
(60h)

Anélise Matematica | (60h)

Célculo Diferencial e Integral | (60h)
Célculo Diferencial e Integral 11 (60h)
Calculo Diferencial e Integral 111 (60h)
Equacdes Diferenciais Aplicadas (60h)
Estruturas Algébricas (60h)

Geometria Euclidiana Espacial (60h)
Geometria Euclidiana Plana (60h)
Introduco & Histéria da Matematica
(60h)

Introducédo & Teoria dos NUmeros (60h)
Logica Aplicada a Matematica (60h)
Matematica Financeira (45h)

Matematica para o Ensino Médio (60h)
Probabilidade e Estatistica (60h)
Trigonometria e Numeros Complexos
(60h)

Obrigatérios

Desenho Geométrico | (45h)

Complementar
Obrigatério

Formacéo
Completiva a
Matematica (240h)

Fundamentos da Mecénica Classica |
(60h)

Fundamentos da Mecanica Cléssica Il
(60h) Introducdo a Ciéncia da
Computacéo (60h)

Ecologia Geral (60h)

Obrigatorios

Pratica
Componente
Curricular (120h)

como

Préatica
Pedagogica

Pratica de Ensino de Matematica no
Ensino Fundamental (60h)

Pratica de Ensino de Matematica no
Ensino Médio e de Jovens e Adultos
(60h)

Obrigatérios

(525h) Estagio Curricular
Supervisionado

(405h)

Estagio Curricular
(90h)

Estadgio Curricular Supervisionado I
(105h)

Estadgio Curricular Supervisionado Il
(105h)

Supervisionado |

Complementares
Obrigatérios
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Estadgio Curricular Supervisionado IV
(105h)

Fonte: Organizado pelo autor

Como base no Quadro acima, notamos que o curso de Licenciatura em
Matematica analisado possui uma carga-horaria total de 2805 horas, distribuida em trés
grupos: (i) conhecimentos cientificos, pedagdgicos e educacionais (35,29% da carga-
horaria do curso); (ii) aprendizagem e aprofundamento dos conteidos especificos da area
de atuacdo profissional (45,99%); e (iii) pratica pedagodgica (18,72%). A seguir,

apresentamos uma analise considerando cada um dos grupos.

Conhecimentos cientificos, pedagogicos e educacionais

Levando em conta os itinerarios formativos que constituem o grupo dos
conhecimentos cientificos, pedagogicos e educacionais, o itinerario da formacéo basica e
geral em educacdo comple 21,39% das disciplinas do curso. Nesta categoria foram
incluidos os componentes curriculares Informatica no Ensino de Matematica,
Instrumentacéo para o Ensino de Matematica, Metodologia do Ensino de Matematica I,
Metodologia do Ensino de Matematica Il e Filosofia da Educagdo Matemética, pois, com
base na analise das ementas contidas no PPC, verificou-se que as abordagens apresentadas
sdo gerais, ndo focando nos campos que compdem a Matematica Escolar (Algebra,
Geometria, Grandezas e Medidas, Numeros, Probabilidade e Estatistica) e nem no

dominio pedagdgico dos topicos que constituem esses campos, COMo a segulir.

Quadro 4 — Extrato do ementario de disciplinas basicas da educacdo matematica
Componente Curricular Ementa
Informética no Ensino de | Formas de utilizacdo de computadores no Ensino de Matemética na

Ensino de Matematica

Matematica Educacdo Basica: Simulagdes, Controle e laboratorio assistido por
Computador. Modelos quantitativos e semi-quantitativos. Utilizacdo de
Multimidia. Avaliacdo de softwares para o Ensino da Matemaética na
Educacdo Basica.

Instrumentagdo para 0 | Montagem, avaliagdo, critica e melhoria de experiéncias adquiridas.

Desenvolvimento de Recursos auxiliares para o ensino da Matematica no
ensino de niveis Fundamental e Médio.

Metodologia do Ensino de
Matematica |

Teorias da Aprendizagem. Campo de estudo da matematica. Método das
Ciéncias Matematicas, sua importancia e utilizacdo na escola. Técnicas de
aplicacdo de conhecimentos matematicos.

Metodologia do Ensino de
Matematica Il

Conceitos atuais de Educacdo Matematica.

Filosofia da Educagdo | Fundamentos da Educacdo Matemética numa abordagem filos6fica. A
Matematica formagdo do professor de Matematica e alguns aspectos béasicos da
filosofia da Matemética.
Fonte: Uacen (2013)
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A par das ementas, repara-se que essas disciplinas trabalham o uso e a producéo
de recursos digitais e analdgicos para o ensino de Matematica na Educacao Basica (anos
finais do ensino fundamental e ensino médio); métodos ou técnicas para aplicar
conhecimentos matematicos na resolucdo de problemas; principios e fundamentos
filoséficos, psicoldgicos/cognitivos e tedricos da educacdo ou da educacdo matematica.

Né&o se tratam, por exemplo, de conhecimentos estabelecidos em documento de
orientacdo curricular nacional vigente na época em que o PPC foi produzido. Isto é, essas
disciplinas ndo consideram explicitamente 0s eixos prescritos nos Parametros
Curriculares Nacionais — PCN (BRASIL, 1998) para a Matematica Escolar: Numeros e
Operac0es, Espaco e Forma, Tratamento da Informacéo, Grandezas e Medidas. Também
ndo é evidenciado ou mencionado se ocorre uma abordagem dos conhecimentos
essenciais ao fazer pedagdgico dos conceitos matematicos escolares mencionados nos
PCNSs. Tais disciplinas ndo foram consideradas como formagéo pedagdgica matematica.

A formacdo ética, social e ambiental corresponde a 4,28% do total de
componentes curriculares do curso. O componente curricular Ecologia Geral nao foi
inserido neste itinerério, visto que sua ementa ndo explora tematicas pertencentes a

Educacdo Ambiental. Sua abordagem se concentra em conceitos especificos da Ecologia:

Quadro 5 — Ementa da disciplina Ecologia Geral

Componente Curricular Ementa

Ecologia Geral Introducdo ao estudo da Ecologia. Histérico da Ecologia. Conceitos
fundamentais em ecologia. Biosfera, ecosfera e noosfera. Habitat, Nicho
ecoldgico e Guilda. Niveis de organizagdo dos sistemas ecologicos. A
nocdo de fator ecoldgico. Condigdes, recursos e adaptacdes ao ambiente
fisico. Ciclos biogeoquimicos. Fluxo de energia e metabolismo na
natureza. Niveis tréficos e Piramides ecoldgicas. PopulacBes e
comunidades. Evolucdo dos Ecossistemas. O homem e 0s ecossistemas.

Fonte: Uacen (2013)

A Ecologia é uma ciéncia biologica que busca compreender as relagfes entre 0s
organismos e 0 meio ambiente, enquanto a Educacdo Ambiental € um campo de estudo e
pratica que se preocupa com a conscientizacdo e a producao de atitudes e comportamentos
que levem a sustentabilidade ambiental. Para Teixeira e Tolares (2015, p. 130) “[...] a
presenca da Educacdo Ambiental nas licenciaturas € a extensdo do processo de retraducao
da crise ambiental no campo académico na forma de problematica ambiental [...]”. Logo,

a Educacdo Ambiental ndo é a Ecologia (e vice-versa).
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E importante mencionar que a legislacdo relativa a inclusdo da Educacio
Ambiental nos sistemas de ensino e nas instituicdes de educacdo bésica e de educacdo
superior, o que inclui os cursos de licenciatura, surgiu em 2012, por meio da Resolucéo
CNE/CP n° 2, de 15 de junho de 2012, que estabelece as Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educacdo Ambiental. Ou seja, quando o PCC foi elaborado ndo existia essa
resolucdo, o que justifica a falta de insercdo dessa tematica no curso de licenciatura em
Matemética da UACEN/CFP/UFCG.

Contudo, os problemas gerados pela crise ambiental ndo séo recentes, nem tao
pouco surgiram apos o periodo que antecedeu a publicagdo da Resolugdo CNE/CP n° 2,
de 15 de junho de 2012. No caso do Brasil, a degradacdo do meio ambiente foi iniciada
pelos colonizadores europeus, que destruiram inUmeras areas florestais para a extracdo
do pau-brasil, a producdo do aglcar e a extracdo de ouro. Entdo, a introducdo dessas
questdes por meio da Educacdo Ambiental nas escolas e nas instituicfes de ensino
superior deveria ter ocorrido bem antes de 2012.

A presenca curricular da disciplina Educacdo Etnicorracial e Diversidade
evidencia o atendimento a Resolu¢do CNE/CP n° 1, de 17 de junho de 2004, que institui
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo das RelagBes Etnico-Raciais e para o
Ensino de Histdria e Cultura Afro-Brasileira e Africana; e a Lei n® 11.645, de 10 de margo
de 2008, que altera a Lei n°® 9.394, de 20 de dezembro de 1996, modificada pela Lei n°
10.639, de 9 de janeiro de 2003, que estabelece as diretrizes e bases da educacao nacional,
para incluir no curriculo oficial da rede de ensino a obrigatoriedade da teméatica “Historia
e Cultura Afro-Brasileira e Indigena”.

A integracdo da Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS) na matriz curricular do
curso analisado também se deve a obrigatoriedade prevista em legislacéo nacional: a Lei
n°® 10.436, de 24 de abril de 2002, que dispde sobre a Lingua Brasileira de Sinais — Libras.

Isso pode ser constatado na ementa do componente curricular, conforme quadro abaixo.

Quadro 6 — Ementa das disciplinas da formacdo étnica, social e ambiental

Componente Curricular Ementa
Educacdo Etnicorracial e | Desenvolvimento de estudos relacionados com a formagdo do Povo
Diversidade Brasileiro, em especial os Afrodescendentes e os Indigenas. As condicOes

histéricas e materiais em que se dao as vidas dos Afrodescendentes e dos
Indigenas no Brasil Contemporaneo. O sentido da inclusdo educacional
dos Afrodescendentes e dos povos Indigenas. A Educacdo dos Povos do

Campo.
Lingua Brasileira de Sinais | Estudo dos aspectos sdcio-educacionais da surdez. A Lingua Brasileira de
(LIBRAS) Sinais — LIBRAS: comportamento e pratica linguistica (fonologia,
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Iéxico, morfologia e sintaxe). Desenvolvimento e expressdo visual-
espacial de LIBRAS.
Fonte: Uacen (2013)

Pelo ementario, percebe-se que as disciplinas que compdem a formacdo ética,
social e ambiental ndo incluem uma discusséo sobre como introduzir essas tematicas em
sala de aula, ou no ensino de determinado contetido ou disciplina escolar. Por exemplo,
no curso de licenciatura em Matematica, os/as futuros/as professores/as vivenciam
experiéncias pedagdgicas ou abordagens metodoldgicas de como ensinar Matematica em
uma perspectiva étnico-racial e de inclusio de pessoas surdas? E trabalhada a
proposicao/exploracao/resolucdo de problemas mateméticos que consideram essas
tematicas como contexto? Os/as estudantes analisam situacdes reais ou ficticias sobre
racismo ou exclusdo de pessoas surdas em aulas de Matematica? Estéo previstas nessas
disciplinas observacdes e/ou oficinas em escolas que incluem essas tematicas em aulas
de Matematica e/ou em outras situacBes escolares? A resposta serd ndo para todas as
perguntas, levando em conta ao que € prescrito nas ementas das disciplinas.

Considerando esses questionamentos, ndo € intencdo deste trabalho propor a
exclusdo dessas disciplinas do curriculo da licenciatura investigada. Nem tdo pouco
acusar os/as docentes responsaveis por esses componentes curriculares, visto que a
maioria ndo teve uma formacao que os/as possibilite articular “com tranquilidade” essas
tematicas com a Educacdo Matematica. A ideia € problematizar o contetdo das ementas,
porque ndo ha garantias de que tais aspectos levantados sejam trabalhados, ficando a
critério do/a professor/a que faz a oferta. Por se tratar de um curso de licenciatura, 0s/as
estudantes precisam vivenciar espagos pedagdgicos nos quais eles/as sentirdo na préatica
como esses temas se materializam durante ensino de Matematica, por meio de abordagens
metodoldgicas, producdo de materiais curriculares, estudos de caso, intervencdes na
escola, superando uma abordagem solo tedrica e limitada aos muros da universidade.

A formacdo complementar flexivel integra 9,63% da matriz curricular, incluindo
tanto as disciplinas optativas como as atividades académico-cientifico culturais. A
inclusdo das disciplinas optativas nessa Ultima categoria foi necessaria, pois ndo é
possivel determinar a natureza do componente curricular escolhido pela/o estudante, se
formacdo basica e geral em educacdo (com duas opgdes: Tdpicos Especiais de Educacédo
e Educacdo Fisica) ou formacdo matematica (com oito opgOes: Anélise Matematica I,

Desenho Geométrico |1, Introducdo a Geometria Diferencial, Introducdo aos Espagos
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Meétricos, Introducdo as Variaveis Complexas, Topicos Especiais de Algebra, Topicos
Especiais de Andlise, Topicos Especiais de Geometria) ou formacdo matematica aplicada
(com uma opgdo: Fisica Experimental ).

Como a/o estudante “escolhe” qual disciplina optativa cursara, ndo Se pode
estabelecer o itinerdrio formativo selecionado. Assim, pode ser priorizada um
componente curricular de contetdo especifico da Matematica (formacdo matematica),
aumentando a carga-horaria dessa categoria para 1110 horas integralizada no curriculo (o
que corresponde a 39,57 % do curso). Do mesmo modo, a/o discente podera eleger uma
disciplina de outro itinerario: formag&o basica e geral em educagéo (passando para 660
horas ou 23,53% da carga-horaria total) ou preferir a formacdo matematica aplicada

(chegando a 300 horas ou 10,69% do volume de horas).

Aprendizagem e aprofundamento dos contetdos especificos da area de atuacéo
profissional

Em relacdo aos itinerarios do grupo de aprendizagem e aprofundamento dos
contetdos especificos da area de atuacdo profissional, percebeu-se que 37,43% dos
componentes curriculares do curso sdo caracterizados por conteudos matematicos
(formacdo matematica). 1sso representa 0 maior quantitativo de carga horaria por
itinerario. Como contraste, verificou-se auséncia de disciplinas voltadas para a formacao
pedagodgica matematica. Isto é, ndo had componentes curriculares formados por conteddos
estabelecidos em documento nacional de orientagéo curricular, e nem pelo con hecimento
pedagdgico para o ensino desses temas na Educacdo Basica.

A auséncia de componentes curriculares vinculados a formacdo pedagogica
matematica pode ocasionar “[...] um forte distanciamento entre os saberes da formagao e
as demandas de conhecimento da pratica [docente escolar], indicando que a formagéo
prioriza a constru¢do de um ponto de vista académico [da Matematica] [...]” (Silva;
Moreira, 2021, p.1 — o0 complemento em colchete é nosso). Isso acaba por gerar impactos
desfavoraveis a formacéo das/dos estudantes em licenciatura em Matematica, sobretudo,
para a atuagdo na escola, l6cus do exercicio profissional docente, pois: “a atividade de
ensino escolar da matematica demanda conhecimentos especificos, muitas vezes distintos
daqueles tradicionalmente trabalhados nas disciplinas universitarias do curriculo da
Licenciatura” (Id. Ibid., p. 5).

Além disso, as disciplinas que compdem a formacdo matematica ndo apresentam

dialogo com as demandas da Matematica Escolar, isto €, sobre o “como ensinar’” na escola
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(o fazer pedagdgico) dos conceitos matematicos mencionados no ementario do PCC.
Como ilustracdo disso, a seguir, apresentamos as ementas de componentes curriculares

obrigatdrios que abordam tépicos da Geometria, seja de forma integral ou parcial:

Quadro 7 — Ementario de disciplinas que abordam algum conteldo geométrico

Componente Curricular Ementa

Algebra Vetorial e | Algebra de vetores no plano e no espaco. Retas, planos, conicas e

Geometria Analitica quadricas. Sistemas de coordenadas polares, cilindricas e esféricas.

Anélise Matematica | NUmeros reais. Seqliéncias e séries numéricas. Nogbes de topologia.
Limite e continuidade de funcoes.

Desenho Geométrico | Morfologia geométrica das figuras; Principios gerais da geometria;

Tracados retilineos bidimensionais: retas, angulos, poligonos regulares e
figuras estreladas.

Geometria Euclidiana | Poliedros convexos e a Relacdo de Euler. Areas e Volumes de prismas,

Espacial piramides, cilindros, cones e esferas. O Principio de Cavalieri. Inscrigdo e
circunscricdo de sélidos.

Geometria Euclidiana | O método axiomatico. Axiomas e teoremas da geometria euclidiana.

Plana Tridngulos. Poligonos. Congruéncias. Semelhangas. Circulos. Relagdes

métricas no triangulo retangulo e no circulo. Areas.
Trigonometria e NUmeros | Trigonometria; Nimeros complexos; Polindmios.
Complexos

Fonte: Uacen (2013)

Como observado no quadro acima, notamos que ha trés disciplinas com ementas
que contempla apenas contetdos geométricos: Desenho Geométrico, Geometria
Euclidiana Espacial e Geometria Euclidiana Plana. Mesmo com essa “exclusividade”, o
ementario ndo cita a abordagem pedagogica desses conceitos na educacdo basica. Logo,
o foco é a formacdo geométrica, ndo sendo garantido o dominio pedagdgico dos
contelldos geometricos. Isto é, o como ensinar Geometria na escola béasica ndo é
contemplado nas ementas analisadas.

Para que o futuro professor desenvolva atividades que propiciem ao estudante
da Educacdo Basica construir seu préprio conhecimento, é necessario que 0s
cursos de formagdo inicial sejam organizados, de modo a fornecer subsidios
para essa construcdo. Para tal, entende-se que os componentes curriculares que
abordam a matemaética escolar, sob a 6tica mais avancada do Ensino Superior,
podem e devem se preocupar com a ampliacdo, bem como com a

ressignificacdo do conhecimento matemaético, enriquecendo a formagéo do
licenciando [...]. (Ferner; Soares; Mariani, 2020, p. 439)

Logo, a presenca de disciplinas que levam em conta a formacdo pedagdgica
matematica, considerando os conteldos que compBem a Matematica Escolar, €
fundamental nos cursos de licenciatura. Além disso, os componentes curriculares com
foco na formacdo especifica matematica devem estabelecer vinculo com os

conhecimentos matematicos a serem ensinados na educacdo bésica, previstos em
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documentos nacionais de orientacdo curricular, conectando conceitos e procedimentos
matematicos com a pratica docente e, por consequéncia, com o refletir acerca do que €
ser professor/a. Todavia, tal articulacdo néo foi apercebida neste estudo, tendo por base a
analise das ementas das disciplinas analisadas, incluindo as que abordam conceitos
outros, além dos geométricos.

Ha outros trés componentes curriculares (Algebra Vetorial e Geometria Analitica,
Analise Matematica |, Trigonometria e Numeros Complexos) que citam topicos
geométricos em alguns trechos das ementas. Mas, o cerne ndo é uma abordagem em
Geometria, apresentando, em certos casos, uma possivel articulacdo desses conceitos com
a Algebra e com os Nimeros Complexos. Ainda observa-se que o estudo de alguns ramos
da Geometria € contemplado, como é o caso da Topologia (Analise Matemética I) e a
Trigonometria (Trigonometria e NUmeros Complexos).

Na disciplina Historia da Matemética, pelo texto ementério supracitado a seguir,
a Histéria da Geometria ndo é explicitada, sobretudo pela auséncia do estudo da
Matematica dos povos africanos, tais como a dos egipcios, considerada por muitos/as
estudiosos/as o0 berco da Geometria. Repara-se também que a Matemaética Babildnica, a
Mesopotamica, a do Oriente Médio e a dos povos originarios do continente americano
estdo desprovidos de atencdo. A abordagem da historia dessas diversas matematicas ficara
a critério do/a professor/a, caso este/a considere importante inclui-las no plano de curso.

Assim sendo, ndo ha garantia de que isso ocorra na pratica.

Quadro 8 — Ementa de Historia da Matematica
Componente Curricular Ementa
Histéria da Matematica | Origens primitivas. Periodo grego classico. Matematica da Idade Média.
Invencao do Célculo Diferencial e suas conseqiiéncias.

Fonte: Uacen (2013)

Ao gue a ementa parece indicar, o enfoque do componente curricular analisada é

0 estudo da origem dos sistemas de numeracéo, do principio da Algebra e da concepcéo

do Caélculo Diferencial, a partir de uma perspectiva europeia sobre a Historia da
Matemaética (de uma Unica Matematica). Rosa e Santos (2020, p. 13-14) defendem que:

[..] no que tange aos conteddos, o melhor curriculo seria aquele que

contempla, além dos periodos histéricos [...], a Histéria da Matematica na

América Latina e, em especial, no Brasil, além de outros temas que se

relacionam a Histdria da Matematica. O fundamental é permitir que o ensino
dessa disciplina ndo se limite as narrativas historicas.
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Ao incluir a Geometria na disciplina Historia da Matematica, seria também uma
forma de compreender o surgimento das Grandezas e Medidas, visto que esse campo
nasceu epistemologicamente a partir da Geometria, ndo sendo um anexo deste. As
Grandezas e Medidas surgiram nos processos de medicgéo de terras e no uso das chamadas
medidas antropomeétricas pelos povos egipcios:

As grandezas e medidas vao além dos préprios campos da matematica. Os
problemas de medidas de comprimento no antigo Egito deram origem as
fracdes, o calculo da medida do comprimento da diagonal do quadrado instigou
a criacdo dos numeros irracionais e o célculo de areas irregulares contribuiu
para a criagdo do conceito de integrais. A necessidade de medir grandezas

contribuiu para o desenvolvimento da propria matematica (Cunha; Lima-
Ferreira; Pereira da Costa, 2023, p. 2).

Além disso, ndo ha nenhuma disciplina que trate as Grandezas e as Medidas como
objetos de estudo, sobretudo a partir de uma discussao que considera a distin¢do entre o
quadro geométrico, numérico e das grandezas (Bellemain; Lima, 2002). Essa auséncia foi
sentida tanto em componentes curriculares voltados para a formag¢do matematica como
os de formacdo pedagdgica matematica.

Explicitamente, o estudo das grandezas area e volume, com forte énfase no quadro
numérico, estd inserido em partes da ementa das disciplinas Geometria Euclidiana
Espacial e Geometria Euclidiana Plana, o que pode reforcar uma concepcgao equivocada
de que as Grandezas e Medidas sdo conceitos de natureza geométrica. Implicitamente, o
debate numérico dessas e de outras grandezas (comprimento, velocidade, temperatura,

etc.) faz parte do calculo diferencial e integral, conforme quadro a seguir.

Quadro 9 — Ementa das disciplinas de célculo diferencial e integral

Componente Curricular Ementa

Calculo Diferencial e | NogGes, propriedades e calculo de limites, derivadas e integrais, e
Integral | aplicacdes elementares.

Céalculo  Diferencial e | Teoremas e aplicacfes de derivadas e integrais: derivadas de funcdes de
Integral Il uma variavel; os teoremas de Rolle e do Valor Médio; aplicagdes da

derivada: méximos e minimos, e gréaficos. Integral indefinida; a integral
definida e propriedades; o Teorema Fundamental do Calculo; técnicas de
integracdo; aplicacGes da integral.
Céalculo  Diferencial e | Func¢des de vérias varidveis. Limites e continuidade de fungdes de mais de
Integral 111 uma varidvel. Derivadas parciais e direcionais. Maximos e minimos.
Multiplicadores de Lagrange. Integrais multiplas. Teorema da Mudanca
de Varidveis. Aplicagdes.

Fonte: Uacen (2013)

O estudo da medida de area desempenha um papel fundamental no campo do
calculo integral. Tal argumento se sustenta, pois, por meio do calculo da medida de areas,

sera possivel medir “[...] 0 volume de um so6lido, o comprimento de um arco, a forca da
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agua sobre um dique, a massa e o centro de gravidade de uma barra e o trabalho realizado
ao se bombear a 4gua para fora de um tanque” (Stewart, 2013, p. 2). Como possibilidade
de abordagem nos cursos de licenciatura em Matematica, o calculo da medida de area de
regibes formadas por poligonos irregulares ou de regides que estdo sob uma curva, por
meio do estudo de limites e integrais, poderia ser articulado com o estudo de area que
ocorre na educacdo basica, inclusive por meio de softwares digitais educativos.

A formagdo completiva & matematica abrange 8,56% do total de disciplinas do
curso. Um dado interessante neste itinerario € que dois dos quatro componentes
curriculares sdo da area de Fisica, com 60 horas cada uma. Tal fato parece evidenciar a
influéncia do antigo curso de Licenciatura em Ciéncias e suas habilitacbes (Biologia,
Fisica, Matematica e Quimica), implantado na universidade em meados dos anos 70 do
século XX, e que deu origem aos atuais cursos de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas,
Fisica, Matematica e Quimica da UACEN/CFP/UFCG.

Para o licenciando em Matemaética, por exemplo, a preparacdo dada, na época,
possibilitava ministrar aulas de Matematica, Fisica, Desenho e/ou Ciéncias,
nos ensinos de 1° e 2° graus, equivalentes ao atual Ensino Fundamental e

Ensino Médio, respectivamente, caso tais disciplinas fossem contempladas em
seu curriculo de sua formacdo. (Junqueira; Manrique, 2015, p. 626)

No supracitado curso de Licenciatura em Ciéncias, extinto em 2009 e com ultima
entrada de nova turma por vestibular ocorrida em 2010, os/as estudantes cursavam
disciplinas das quatro areas (Biologia, Fisica, Matematica e Quimica) até o quarto
semestre. A partir da segunda metade do curso, migravam para as habilitacGes, obtendo
formacao mais especifica em uma dessas areas.

O mesmo fenémeno pode ser mencionado com a presenca da disciplina Ecologia
Geral, cuja ementa ndo aborda aspectos do ensino da Educacdo Ambiental, mas um
conjunto de conceitos especificos da Ecologia, semelhante a disciplina Ecologia 1? do

cessado curso de Licenciatura em Ciéncias.

Pratica Pedagogica
Acerca dos itinerarios que forjam o grupo da prética pedagdgica, apenas 4,28%
sdo das praticas de ensino como componente curricular e 14,44% sdo dos estagios

curriculares supervisionados. Percebe-se aqui um descumprimento ao item | do Ar. 1° da

2 Ementa: Conceitos basicos e finalidades da ecologia. A ecologia como ciéncia interdisciplinar.
Ecossistemas. Niveis de Organizagdo. Ciclos Biogeoquimicos. Fatores Ecoldgicos. Nocdes de Populagéo.
Tépicos de Ecologia Aplicada. (Uacen, 2008).
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da Resolucdo CNE/CP 2, de 19 de fevereiro de 2002, que prever 400 horas de préatica
como componente curricular, em vez de 120 horas como no curso analisado.

Pela ementa das disciplinas Pratica de Ensino de Matematica no Ensino
Fundamental e Prética de Ensino de Matematica no Ensino Médio e de Jovens e Adultos,
detecta-se que a abordagem proposta é tipica dos estagios curriculares supervisionados,

em especial o estagio por observacao no cotidiano da escola, como mostrado no quadro:

Quadro 10 — Ementa das praticas de ensino
Componente Curricular Ementa

Pratica de Ensino de | Observacdo de aulas na segunda fase do Ensino Fundamental. Analise
Matematica no  Ensino | de livros didaticos da segunda fase do Ensino Fundamental. Simulagdo
Fundamental de aulas.

Pratica de Ensino de | Observacdo de aulas no Ensino Médio e na Educacdo de Jovens e
Matematica no  Ensino | Adultos. Andlise de livros didaticos do Ensino Médio. Simulagdo de
Médio e de Jovens e Adultos | aulas.

Fonte: Uacen (2013)

Essa concepc¢do de pratica como estagio parece ser um resquicio do antigo curso
de Licenciatura em Ciéncias e suas habilitacdes (Biologia, Fisica, Matematica e Quimica)
da UACEN/CFP/UFCG, em que as disciplinas de Préatica de Ensino de Ciéncias®
(obrigatdria para todos/as os/as estudantes do curso) e Pratica de Ensino de Matematica
I* e Prética de Ensino de Matematica I1° (obrigatorias apenas para a Habilitagdo em
Matematica), “contemplavam” os estagios. Entdo, no curso extinto ndo existiam
componentes curriculares denominadas Estagios Curriculares Supervisionados.

A pratica nas disciplinas analisadas resume-se a observar aulas de Matematica,
analisar livros didaticos e realizar simulacGes de aula. Apenas a primeira atividade
(observacéo de aulas) ocorre em escolas da educagdo basica, as demais na universidade.
Com esse tratamento, 0 ementario explicita que as Praticas de Ensino sdo abordadas de
modo muito elementar e reducionista, ja que ndo prevé outras acdes a serem realizadas
na escola. Como consequéncia, atribui-se a essas disciplinas um carater mais tedrico,
fragilizando a constituicdo da préatica pedagdgica dos/as futuros/as professoras/as.

O mais adequado para as Préaticas de Ensino é que as ementas tenham como

proposta a analise da Matematica Escolar acertada nos documentos curriculares oficiais

3 Ementa: Docéncia da disciplina ciéncias, onde ela deva ser ministrada em escola ou instituicdo da
comunidade sob a forma de estagio supervisionado. (Uacen, 2008).

* Ementa: Estagio Supervisionado como pratica curricular. O Projeto de Pesquisa como base para a
docéncia da disciplina Matemética. (Uacen, 2008).

® Ementa: Discussio e avaliacéo da Prética docente vivenciada pelos alunos. Elaboracéo de projeto voltado
para o ensino médio. Pratica docente supervisionada em sala de aula do ensino médio. (Uacen, 2008).
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(nacional, estadual e municipal) a partir da analise conceitual e pedagdgica dos conteddos

matematicos ensinados

na escola (Algebra, Geometria, Grandezas e Medidas, NGmeros,

Probabilidade e Estatistica) e suas influéncias ao ensino e a aprendizagem, por meio da

utilizacdo das diversas correntes e abordagens metodoldgicas em Educagdo Matematica.

Também, deve-se considerar a producédo colaborativa de atividades matematicas diversas

e/ou outros recursos curriculares, a organizacao e planejamento de oficinas na escola,

especificamente em au

las de Matematica, para a execucao/implementacdo do que foi

elaborado/proposto pelos/as estudantes da licenciatura.

O gue estd em jogo nessa proposta de ementario é a pratica como componente

curricular a partir da articulacdo entre as atividades tedrica e pratica, na rota da praxis:

As ementas das

estagio supervisionado

Cabe compreender a dependéncia mutua da teoria e da pratica, em que a pratica
¢ o fundamento da teoria e que para ela ird voltar dialeticamente. Cabe, ainda,
compreender que a praxis como sendo a relacdo da atividade tedrica-prética
implica diretamente na organizacdo das atividades de pratica como
componente curricular, pois elas ndo poderdo ser esvaziadas de nenhuma das
duas, ndo recorrendo a uma visao do senso comum de uma pratica sem teoria
ou apenas com o minimo dela [...]. (Borini; Souza, 2018, p. 45-46)

disciplinas de estagio do curso analisado deixam explicito que o

ocorre por meio de participacdo e regéncia apenas em turmas dos

anos finais do ensino fundamental e do ensino médio:

Quadro 11 — Ementas dos estagios curriculares supervisionados
Componente Curricular Ementa
Estagio Curricular | Planejamento, avaliacdo e reflexdo sobre a prética pedagogica relacionada

Supervisionado |

a conteldos no 6° e 7° anos do Ensino Fundamental. Participacdo na
realidade escolar. Regéncia em sala de aula.

Supervisionado 1V

Estagio Curricular | Planejamento, avaliacdo e reflexdo sobre a prética pedagogica relacionada
Supervisionado 11 a contetidos no 8° e 9° anos do Ensino Fundamental. Participagdo na
realidade escolar. Regéncia em sala de aula.

Estagio Curricular | Planejamento, avaliacdo e reflexdo sobre a prética pedagogica relacionada
Supervisionado 11 a conteddos no 1° e 2° anos do Ensino Médio. Participacdo na realidade

escolar. Regéncia em sala de aula. Elaboracdo de relatério parcial.
Estagio Curricular | Planejamento, avaliacdo e reflexdo sobre a pratica pedagdgica relacionada

a conteidos no 3° do Ensino Médio e EJA. Participacdo na realidade
escolar. Regéncia em sala de aula. Elaboracéo de relatério final.

Fonte: UACEN (2013)

Entendemos que o estagio se constitui como um campo de conhecimento, o
que significa atribuir-lhe um estatuto epistemoldgico que supera sua
tradicional reducdo a atividade préatica instrumental. Enquanto campo de
conhecimento, o estagio se produz na interagéo dos cursos de formagdo com o
campo social no qual se desenvolvem as préaticas educativas. Nesse sentido, o
estagio podera se constituir em atividade de pesquisa (Pimenta; Lima, 2006, p.
5).
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Levando em consideracdo o estudo textual do ementario, nota-se que a atividade
de observacdo no cotidiano escolar ndo € mencionada, o que inclui as trocas com 0s
diferentes trabalhadores que atuam na escola. Ndo é revelada a andlise da politica e
organizacdo da unidade escolar, dire¢do, coordenacdo pedagdgica em didlogo com a
Matematica. Também ndo sdo contemplados o0s estudos sobre 0s projetos em execucgao,
as distintas modalidades de ensino, a organizacdo e a gestdo das redes de ensino
(municipal, estadual e federal), espacos escolares e ndo escolares. Por fim, ndo foi

identificado o estagio como pesquisa.

Algumas reflexdes finais

Este trabalho teve por objetivo caracterizar a proposta de formacéo inicial de
professores/as de Matemética da UACEN/CFP/UFCG. Assim, foi possivel produzir um
debate que possa colaborar com a reflexdo sobre o curriculo do curso de licenciatura
investigado e de outros, sustentados nas pesquisas em Educacdo Matematica e na
legislacdo nacional vigente sobre a formacao inicial de professores/as.

A partir da andlise documental do PPC do curso de licenciatura investigado,
conjectura-se que a auséncia de disciplinas voltadas para a formagdo pedagogica
matematica, somando-se a baixa carga-horaria das praticas de ensino como componentes
curriculares, deve-se, sobretudo, a heranca da formacéao 3 + 1, surgida no Brasil na metade
da década de 1930. Esse movimento curricular ditou a estrutura para a formag&o inicial
de professores da Educacdo Bésica, ao propor trés anos de formacdo nos conteddos
especificos e um ano de conteudos pedagogicos (Silva; Fischer, 2023).

No caso dos cursos de Licenciatura em Matematica, tinham-se trés anos de
estudos em conteldos puramente matematicos, desarticulados com o fazer/ensinar
pedagdgico matematico desses topicos na escola; e um ano de estudos gerais em Didatica.
Assim, recomenda-se a ampliacdo da carga-horaria das disciplinas de préatica de ensino,
inclusive prevendo atividades académicas de extensdo em suas ementas, como mais uma
possibilidade de articulagdo com a educacao basica. Também, propde-se a incluséo de
componentes curriculares voltados para as demandas da escola e, em particular, a
Matematica Escolar e ao seu dominio pedagdgico.

A presenca de disciplinas da area de Fisica e de Ecologia na matriz curricular, sem
articulacdo com o ensino de Matematica na educacao basica, indica que o antigo curso de
Licenciatura em Ciéncias e suas habilitacbes (Biologia, Fisica, Matematica e Quimica)

ainda exerce influéncia na organizacdo curricular do curso investigado. Para futuras

Numero Especial — Il Encontro Cearense de Educagdo Matematica (11 ECEEM)
Revista Cearense de Educacéo Matematica — RCeEM, v.3,n. 7, p. 1 — 21, 2024



=C==M| 20

mudancas, sugere-se a exclusdo dessas componentes curriculares ou modificacdo das
ementas, incluindo conex&o com a Matematica Escolar.

Por fim, como possibilidade de desenvolvimento de pesquisa para inser¢cao do
trabalho de conclusdo de curso, 0s estagios curriculares supervisionados poderiam ser
considerados como campo de investigacdo, com construcdo de produtos educacionais aos

problemas sentidos no cotidiano da escola pelos/as futuros/as professores/as
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