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RESUMO
Diante dos inimeros desafios encontrados no ensino e aprendizagem de contetidos matematicos,
a formacdo inicial de professores que ensinam Matematica (PEM) ganha um olhar mais atento e
se torna cada vez mais alvo de pesquisas. Através destas, tedricos discutem sobre 0s
conhecimentos essenciais para o ensino da Matematica. Neste trabalho, eles sdo apresentados
através das ideias de Pimenta (1997), Lima, Santos e Borges Neto (2010) e Curi (2011). De
modo particular, observou-se como esses conhecimentos estdo inseridos na formagéo de PEM
na FECLESC/UECE, nos cursos de licenciatura em Pedagogia e Matematica. Assim, com base
nos pressupostos tedrico-metodoldgicos, entendeu-se que os curriculos de ambos 0s cursos
abordam esses conhecimentos de forma incompleta, resultando em préticas de ensino limitadas
e inflexiveis. Por isso, com o0 objetivo de minimizar essas lacunas na formagao inicial de PEM
na FECLESC, o LaboMatica, por meio do seu Projeto de Extensdo em Educagdo Matemaética,
realizou o Curso Matemética pela Base, este com o proposito de promover o estudo de
conteldos matematicos e diferentes estratégias didaticas para ensina-los na Educacdo Baésica.
Apos o término do Curso, surgiu entre 0s ministrantes o questionamento sobre que influéncias
ele teve na formacdo dos estudantes dos cursos de Pedagogia e Matematica que dele
participaram. A fim de responder essa pergunta, o presente artigo recorreu a pesquisa
qualitativa, do tipo estudo de caso, utilizando os comentarios orais e escritos dos estudantes e as
observagOes feitas no percurso da formagéo, tendo como objetivo averiguar a influéncia do
LaboMatica na formacdo inicial de PEM, utilizando como base o Curso de Extensdo
Matemética pela Base. Conforme a investigacdo realizada no LaboMéatica e a avaliacdo dos
participantes, as atividades desenvolvidas no Curso se mostraram promissoras, permitindo aos
licenciandos adquirir conhecimentos sobre curriculo, contelidos e metodologias inerentes ao
ensino de Matematica, alem de valorizar a experiéncia e 0 uso de material concreto. Diante
dessa experiéncia, ficou evidente que o LaboMatica desempenha um papel importante na
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formacdo de PEM e que suas iniciativas sdo essenciais para enriquecer os seus curriculos,
contribuir com suas praticas pedagdgicas e na constitui¢do de suas identidades como docentes.
Palavras-chave: LaboMatica; FECLESC; Formacdo inicial; Professores que Ensinam
Matematica.

ABSTRACT

Faced with the countless challenges encountered in the teaching and learning of mathematical
content, the initial training of teachers who teach Mathematics (PEM) is receiving a closer look
and is increasingly the subject of research. Through this research, theorists have discussed the
essential knowledge for teaching Mathematics. In this paper, they are presented through the
ideas of Pimenta (1997), Lima, Santos and Borges Neto (2010) and Curi (2011). In particular,
we looked at how this knowledge is included in PEM training at FECLESC/UECE, in the
Pedagogy and Mathematics degree courses. Thus, based on the theoretical-methodological
assumptions, it was understood that the curricula of both courses address this knowledge
incompletely, resulting in limited and inflexible teaching practices. Therefore, with the aim of
minimizing these gaps in the initial training of PEM at FECLESC, LaboMatica, through its
Mathematics Education Extension Project, held the Course Mathematics by the Base, which
aimed to promote the study of mathematical content and different didactic strategies for
teaching it in Basic Education. After the course ended, the question arose among the ministers
as to what influence it had on the education of the Pedagogy and Mathematics students who
took part. In order to answer this question, this article uses qualitative research, of the case study
type, using the oral and written comments of the students and the observations made during the
training, with the aim of investigating the influence of LaboMatica on the initial training of
PEM, using the Extension Course Mathematics by the Base as a basis. According to the
investigations carried out on LaboMatica and the participants' evaluations, the activities
developed in the course proved to be promising, allowing the graduates to acquire knowledge
about the curriculum, content and methodologies inherent in teaching Mathematics, as well as
valuing experience and the use of concrete material. From this experience, it was clear that
LaboMética plays an important role in the training of PEM and that its initiatives are essential
for enriching their curricula, contributing to their teaching practices and constitution their
identities as teachers.

Keywords: LaboMatica; FECLESC; Initial training; Teachers who teach Mathematics.

Introducéo

Apesar das inimeras pesquisas e proposi¢des didaticas desenvolvidas no campo
da Educacdo Matematica, no cotidiano escolar, a Matemética continua sendo
estigmatizada e considerada uma Ciéncia dificil de ser ensinada e aprendida. Essa
perspectiva é fruto de uma enorme aversdo aos seus conteldos, tanto dos estudantes
quanto de professores que a lecionam, de modo particular, nos anos iniciais do Ensino
Fundamental (Silva; Santiago, 2022).

Por esse motivo, é importante que o professor esteja preparado para essa
realidade, de modo a contornar essa antipatia a Matematica, atraveés da sua pratica
docente. E essa preparacdo tem inicio em sua formacao inicial, durante a graduacéo,
quando os académicos tém (ou deveriam ter) conhecimento do contetdo cientifico a ser

ensinado e diferentes metodologias de ensino, na teoria e na pratica.
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Com esse intuito, a Faculdade de Educacéo, Ciéncias e Letras do Sertdo Central
(FECLESC), campus da Universidade Estadual do Ceara (UECE) em Quixada, Ceara,
oferta cursos de Licenciatura Plena, visando a formagéo de docentes para a regido. Para
a formacédo de professores que ensinam Matematica (PEM), a FECLESC conta com 0s
cursos de Pedagogia e Matematica.

Vinculado ao Curso de Pedagogia, existe o Laboratério de Educacdo Matematica
da FECLESC (LaboMatica), que atua desde 2008, desenvolvendo atividades de Ensino,
Pesquisa e Extensdo no &mbito da Educacdo Matemaética, visando a ampliagdo das
ideias e agdes nos campos teorico e pratico dessa area do saber cientifico e profissional
(Fiorentini; Lorenzato, 2006), contribuindo diretamente na formacédo dos PEM.

Em uma de suas atividades, o LaboMatica desenvolve o Projeto de Extensdo em
Educacdo Matematica, com o objetivo de dar suporte as acdes didaticas dos professores
dos municipios que fazem parte do Sertdo Central e também a alunos de licenciatura em
sua formacado inicial. As acOes desse Projeto contemplam grupo de estudos, seminarios
tematicos, rodas de conversa, pesquisas, exposi¢des, cursos, minicursos, oficinas, dentre
outras atividades académicas.

Neste artigo, vamos nos debrucgar sobre uma dessas atividades: o Curso de
Extensdo Matematica pela Base. Com o0 objetivo de contribuir com a formacdo de
professores que ensinam Matematica no Ensino Fundamental, esse Curso surgiu com
uma proposta de aulas expositivas sobre conteidos matematicos de cada unidade
tematica da area de Matematica, seguindo a Base Nacional Comum Curricular (BNCC)
(Brasil, 2018), unido a aulas praticas com metodologias para o ensino desses contelidos,
principalmente atraves do uso de material concreto manipulavel.

Apos a conclusdo desse Curso, os professores e bolsistas do LaboMatica se
empenharam em fazer reflexdes sobre ele, tomando como referéncia a avaliagcdo
realizada pelos estudantes cursistas, quando foi suscitado no grupo de formadores, o0
interesse em saber que influéncias ele teve na formacdo dos estudantes dos cursos de
Pedagogia e Matematica que participaram dessa atividade académica.

Diante dessa inquietacdo, decidimos realizar uma pesquisa de campo, utilizando
esse Curso como objeto de estudo. Para tanto, recorremos a pressupostos tedrico-
metodoldgicos da pesquisa qualitativa, do tipo estudo de caso, tendo como objetivo
averiguar a influéncia do LaboMatica na formacdo inicial de PEM, utilizando como

base o Curso Matemaética pela Base.
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O trabalho ficou estruturado da seguinte forma: apos essa introducdo, seguimos
com uma discussao teorica sobre os conhecimentos necessarios a formacado de PEM.
Em seguida, analisamos a formacédo inicial de PEM na FECLESC, com uma breve
descri¢do dos cursos de Pedagogia e Matematica. ApoOs essa parte tedrica, discutimos
sobre o planejamento e a realizacdo do Curso de Matematica pela Base e avaliamos a
sua realizacdo, através da apreciacdo feita pelos participantes. Por fim, realizamos
algumas consideracgdes sobre a pesquisa, destacando a sua relevancia e a necessidade de

outras investigacOes sobre as atividades do LaboMatica.

Conhecimentos necessarios a professores que ensinam Matematica

A docéncia, apesar de ser uma das profissbes mais antigas da historia da
humanidade, vive em continuo processo de mudangas, para se adaptar as demandas de
cada época. A concepcao sobre educacdo estd em constante evolugdo, exigindo que 0s
professores adquiram novos conhecimentos. No que diz respeito ao ensino de
Matematica, este se mostra ainda mais desafiador, diante da estigmatizacdo que sofre.
Por isso, é essencial que a base de sua formac&o seja robusta, completa e abrangente.

A priori, é fundamental esclarecer que diferentes profissionais trabalham com o
ensino de Matematica: o0 Matematico, o Licenciado em Matematica e o Pedagogo, aqui
tratados como PEMS3. Embora possuam um objeto de trabalho em comum (a
Matematica), eles tém diferentes concepgdes sobre o mesmo e diferentes modos de
utiliza-lo, com finalidades distintas (Lima; Santos; Borges Neto, 2010).

Em sua préatica, o Matematico se utiliza da Matematica pura para o0 estudo e a
producdo de novos conhecimentos, através dos seus complexos teoremas e axiomas,
usando da mais sofisticada abstracdo, utilizando linguagem e métodos préprios dessa
area para fins académicos (Moreira; David, 2005 apud Lima; Santos; Borges Neto,
2010). No Brasil, conforme a legislacédo educacional, esse profissional pode, ainda,
utilizar seu conhecimento matematico no exercicio do magistério da Educacdo Superior,
colaborando na formacao inicial e continuada de professores e/ou bacharéis.

Diferente do matematico, a atuacdo do Licenciado em Matematica e do
Pedagogo é, de modo geral, direcionada a Educacéo Bésica, sendo o primeiro formado

para atuar nos anos finais do Ensino Fundamental e no Ensino Médio, podendo também

A sigla PEM é utilizada para identificar professores que ensinam Matematica. Entretanto, neste estudo
esta associada, também, a professores que ensinardo Matematica, ou seja, Licenciandos em Pedagogia e
Matematica, professores em formagéo.
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atuar no Ensino Superior, sendo exigido dele um curso de pos-graduacao stricto sensu,
isto €, mestrado ou doutorado. Ele utiliza de metodologias diversas para realizar a
transposicdo didatica, tornando o conhecimento matematico cientifico acessivel e
compreensivel aos seus alunos, de modo a contribuir em sua formagdo académica e
cidada.

Em relacdo ao Pedagogo, ele possui uma ampla atuacdo na esfera educacional.
Como docente, ele é professor polivalente, ou seja, é habilitado para lecionar todas as
disciplinas nos anos iniciais do Ensino Fundamental, inclusive a Matematica. E também
ele quem atua na Educagdo Infantil, sendo responsavel por realizar, dentre outras
atividades, a iniciacdo matematica em turmas de Creche e Pré-Escola. Além disso,
assim como o licenciado em Matematica, o Pedagogo também pode exercer a docéncia
e outros cargos no Ensino Superior.

Dito isso, fica evidente que, apesar das suas particularidades, cada um desses
trés profissionais precisa ter o dominio de conhecimentos especificos comuns para a sua
pratica, seja na posicdo de formador de professores no Ensino Superior ou enquanto
docentes da Educacdo Bésica. A partir de agora, iremos nos concentrar apenas na
atuacdo dos licenciandos em Pedagogia e Matemaética, particularmente, na Educagéo
Basica.

Habitualmente, cursar licenciatura ndo costuma ser a primeira escolha do
graduando. Muitos estudantes ingressam em um curso de formacao de professores por
conta da menor concorréncia na sele¢cdo para ingresso, por gostar da disciplina
especifica do seu curso, mesmo sem a intencdo de atuar no magistério, ou por falta de
clareza em relacdo aos seus objetivos (Curi, 2011). Decorrente disso, 0 ensino de
Matematica na Educacdo Basica se torna repetitivo e ultrapassado, colaborando para o
fracasso da Matematica escolar.

Os Pedagogos, sobretudo, sdo os PEM que mais evitam a Matematica. Em uma
pesquisa realizada com um grupo de estudantes de Pedagogia da FECLESC (Silva,
Santiago, 2022), em que foram questionados sobre qual disciplina ndo escolheriam para
lecionar, caso pudessem optar, em alguma ocasido, grande parte da turma apontou a
Matemaética. Sobre essa escolha, Silva e Santiago (2022, p. 2-3) evidenciam que:

[...] alguns alunos expressaram sua dificuldade em aprender ou interpretar os
contelidos; outros afirmaram ndo ter vinculo suficiente com a disciplina;
outros ainda, justificaram ndo se identificar com a area, ndo ter familiaridade

com os numeros; por Gltimo, houve licenciandos que descreveram o ensino
de Matematica como um desafio docente (Silva; Santiago, 2022, p. 2-3).
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Por essa razdo, concordamos com Curi (2011, p. 77), ao afirmar que ja nos
cursos de licenciatura “[...] h& necessidade de desenvolver nos seus alunos o gosto de
ser professor para ensinar Matematica e ainda promover situacdes para que eles se
apropriem de conhecimentos necessarios para uma atuagdo profissional de qualidade”.
Somente através de uma solida formacdo inicial se obterda mudancas significativas na
maneira de ensinar/aprender Matematica. Entretanto, quais conhecimentos s&o
essenciais para ensinar Matematica?

No que diz respeito a saberes da docéncia, Pimenta (1997) discorre sobre o
“saber do conhecimento”. Para ela, conhecer ndo se limita a informar. Se assim o fosse,
0 papel do professor seria rapidamente substituido na era digital, mediante os diversos
meios de informacdo existentes. Sendo assim, a informacéo é apenas uma fase inicial do
conhecimento, que deve ser trabalhada e contextualizada. “Portanto, ndo basta produzir
conhecimento, mas ¢ preciso produzir as condi¢gdes de producdo do conhecimento”
(Pimenta, 1997, p. 8).

O professor é o responsavel pela mediacdo entre a informacdo e o aluno e,
através de reflexdes, construir o conhecimento. Ainda de acordo com Pimenta (1997, p.
9),

[...] a finalidade da educagdo escolar na sociedade tecnologica, multimidia e
globalizada, é possibilitar que os alunos trabalhem os conhecimentos
cientificos e tecnoldgicos, desenvolvendo habilidades para opera-los, revé-los

e reconstrui-los com sabedoria. O que implica analisa-los, confronta-los,
contextualiza-los [...] (Pimenta, 1997, p. 9).

Para que isso ocorra de maneira concreta, é necessario que o profissional
docente esteja bem preparado. Shulman (1986) aponta trés conhecimentos profissionais
necessarios para ensinar Matematica: o conhecimento do conteldo da disciplina, o
conhecimento didatico do contetido da disciplina e o conhecimento do curriculo. Aqui,
refletiremos um pouco sobre cada um deles.

O conteudo da disciplina para o PEM diz respeito a propria Matematica. Esse
conhecimento é construido ao longo da vida, durante a Educacéo Bésica e, no caso dos
licenciados em Matematica, refinado no Ensino Superior. Desse modo, o contetdo
matematico assume um papel indispensavel para os PEM, por se tornar o seu objeto de

trabalho. Sem ele, a aula ndo acontece. Por isso, a formacéo inicial do professor deve ter
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grande preocupacdo em inserir em seus curriculos, disciplinas que abordem esse
conhecimento, promovendo o ensino/aprendizagem de seus conteldos.

Para Curi (2011, p. 79), professores que ndo possuem dominio sobre este
conhecimento, “[...] evitam trabalhar com esses conteldos, mostram inseguranga nas
situacBes de ensino, tém maior dependéncia de livros didaticos e ndo sabem explorar
boas situagdes apresentadas em materiais didaticos”. Assim, conclui-Se que a total
seguranca do professor sobre o assunto a ser ensinado é essencial para garantir o efetivo
processo de aprendizagem do aluno. Sobre o assunto, Lorenzato (2010, p. 3) comenta
que:

Considerando que ninguém consegue ensinar o que ndo sabe decorre que
ninguém aprende com aquele que da aulas sobre o que nao conhece. Mesmo
quando os alunos conhecem menos que um professor que da aulas sem

dominio do assunto, eles percebem, no minimo, a inseguranca do professor
[...] (Lorenzato, 2010, p. 3).

O conhecimento didatico do conteddo da disciplina, também nomeado por
Pimenta (1997) como “saberes pedagdgicos”, representa os fundamentos da pratica
pedagogica do professor. Aqui, tratamos da didatica e da metodologia do ensino.
Entende-se que ndo é suficiente apenas saber o conteddo, mas também como ensina-lo
aos alunos. De fato, um ndo acontece sem 0 outro: é preciso saber 0 que se vai ensinar e
saber ensinar.

Contudo, o conhecimento da teoria sozinho néo é suficiente. Pimenta (1997, p.
10) defende que: “Os saberes sobre a educagdo e sobre a pedagogia ndo geram os
saberes pedagdgicos. Estes, sO se constituem a partir da préatica, que os confronta e 0s
reelabora”. Com isso, conclui-se que é somente na indissociabilidade entre teoria e
pratica que praticas docentes efetivas sdo produzidas.

Por fim, o conhecimento do curriculo trata do pleno entendimento sobre o plano
geral do curso ou disciplina. E importante saber de onde partiu e onde se pretende
chegar, realizando conexao entre o conteldo programatico e outros conhecimentos,
promovendo interdisciplinaridade, contextualizando o aprendizado e expandindo e
modernizando o ensino para além dos metodos convencionais e repetitivos ja
conhecidos.

Além disso, Pimenta (1997) d4 énfase ao que ela chama de “saberes da
experiéncia”. Para essa autora, o aluno de licenciatura ja chega ao Ensino Superior com

nocBes sobre o que € ser professor. Para ela, um dos grandes desafios dos cursos de
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licenciatura se da justamente na constituicdo da identidade docente do licenciando que,
antes de ingressar na formacéo, tinha uma visdo de professor enquanto aluno e agora
passa a ocupar outra posi¢do, tornando-se, desde ja, um “professor em formagao”.
Acerca dessa composicdo da identidade docente na formacdo inicial, Melo, Silva e
Sousa (2023, p. 16) argumentam que:
A licenciatura ndo define a identidade de um professor, mas, sem ddvidas,
tem sobre ela importante significacdo, influenciando, por conseguinte, as
praticas dos futuros docentes. Faz-se, assim, necessario ampliarmos nossa
concepcdo de formagdo docente, especialmente em se tratando da formacéo
para o ensino de matemaética, visto que a nossa agao profissional importa ndo

apenas o que sabemos, mas como articulamos tais saberes [...] (Melo; Silva;
Sousa, 2023, p. 16).

Em sintese, ha uma série de conhecimentos especificos, matematicos,
pedagdgicos e subjetivos, como a experiéncia, que ocupam a mesma importancia no
processo de formacdo inicial de um PEM. Na secdo a seguir, traremos uma breve
discussdo sobre como se d& a inser¢do desses conhecimentos nos cursos de licenciatura
em Pedagogia e Matematica da FECLESC.

A formagc&o inicial de PEM na FECLESC

Ap0s a exposicdo de alguns conhecimentos necessarios a um PEM, € importante
refletir como eles estdo inseridos em sua formagdo inicial. Em suas pesquisas, Curi
(2011, p. 77-78) encontrou trés visGes diferentes sobre a maneira como essa formacao

deve ocorrer:

Uma delas defende o pressuposto que um “solido” conhecimento matematico
¢ condicdo necessaria e suficiente para ensinar matematica. Em geral, os
defensores dessa linha consideram que a didatica se aprende na pratica
profissional e serd bom professor aquele que tem dom para exercer essa
profissdo.

Outra linha, talvez na tentativa de contrapor-se a anterior, coloca demasiada
énfase na formacdo pedagdgica, passando a ideia de que um professor ndo
precisa de grandes conhecimentos matematicos para ensinar.

A terceira é a que compreende a importancia da articulagdo entre
conhecimentos matematicos e conhecimentos didatico pedagdgicos na
formacdo de professores de Matemaética (Curi, 2011, p. 77-78).

E importante ressaltar que os curriculos dos cursos de licenciatura s&o
formulados com base em concepcdes existentes sobre a formacdo para o ensino de
determinada Ciéncia, no caso deste estudo, a Matematica. Assim, olhemos

separadamente para a formacdo inicial de Pedagogos e Licenciados em Matematica na
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FECLESC, identificando a concepcdo adotada para o ensino de Matematica, tendo
como referéncia a abordagem de Curi supra-anunciada.

O curso de Pedagogia da FECLESC esta organizado em nove semestres. Em seu
curriculo ha uma vasta quantidade de disciplinas que objetivam a formacdo do
profissional Pedagogo, incluindo teorias como Psicologia, Filosofia, Sociologia, entre
outros saberes que fundamentam a formacéo desse profissional. De modo geral, € um
curriculo abrangente, que oferta uma rica formacao tedrica e pratica, incluindo estagios
e praticas pedagogicas (UECE, 2018).

Em relacdo ao ensino de Matematica, esse curso conta somente com uma
disciplina obrigatoria (que leva esse proprio nome). “No campo das disciplinas
optativas, a Matematica € contemplada com Ensino de Matematica Il e Laboratorio em
Educagdo Matematica a partir do Projeto Pedagdgico do Curso [...]” (Silva; Santiago,
2022, p. 3). Contudo, as trés disciplinas sdo tedrico-metodoldgicas, ndo tratando
diretamente do estudo de contetdos matematicos.

Diante dessa escassez de estudo da Matematica enquanto Ciéncia, 0 curso de
Pedagogia da FECLESC se coloca, em relacdo ao ensino de Matematica, na segunda
linha de pensamento citada por Curi (2011), na qual se acredita que apenas oS
conhecimentos pedagogicos sdo necessarios para lecionar essa disciplina. Entretanto,
esse pensamento se mostra incompleto, justamente por deixar deficiéncias no
conhecimento do conteudo da disciplina.

O curso de Matematica da FECLESC, em contrapartida, apresenta uma robusta
formacdo em conteddos matematicos. Dividido também em nove semestres, 0 seu
curriculo contempla todas as areas de estudo da Matematica, oportunizando aos seus
estudantes uma base solida da Ciéncia que estuda. Ademais, o curriculo do curso
contempla areas importantes na formacdo pedagodgica, como Didatica Geral, Psicologia
do Desenvolvimento e da Aprendizagem, Historia da Educacdo Brasileira e Estagios,
mas supervaloriza a Matematica Pura (UECE, 2008).

Em uma breve observacéo, esse curriculo sugere que, para ensinar a Matematica
mais basica, basta ter aprofundamento na mais avancada. Contudo, a Matematica da
Educacédo Basica, onde o licenciado atuard, é diferente da que ele estuda durante a sua
graduacdo. Sobre isso, Curi (2011, p. 89) argumenta:

Em relagdo aos contelidos do Ensino Basico que aparecem nos cursos de
Licenciatura é preciso repensar sua organizacdo na grade curricular, mas
principalmente o enfoque dado a esses contetdos. Pode ser em uma ou duas
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disciplinas especificas para essa finalidade ou podem ser incorporados em
outras disciplinas do curso. Mas ndo com sentido de pré-requisito, tendo vista
a necessidade das especificidades do conhecimento do contetdo relativas a
formacdo do professor (Curi, 2011, p. 89).

Portanto, embora o Curso de Matematica da FECLESC tenha o perfil da terceira
linha apontada por Curi (2011), ele ainda defende ideias que se aproximam da primeira,
através da supervalorizacdo da Matematica pura e da subestimacdo dos conhecimentos
didatico-pedagogicos.

Ambos 0s cursos, a seu modo, mostram preocupacdo com a qualidade da
formacdo que oferecem. Todavia, é evidente a caréncia em relacdo aos contetdos
matematicos da Educacdo Bésica e a auséncia de praticas para ensina-los, uma vez que,
ndo sendo contemplados em seus curriculos, ficam sob a responsabilidade do discente
buscar uma formacéo paralela que complete essas lacunas.

Diante do conhecimento dessa realidade, em 2023, o curso de Matemética da
FECLESC aprovou em seu colegiado o Grupo de Estudos em Matematica Bésica, este
com o objetivo inicial de nivelar os conhecimentos matematicos dos alunos dos
semestres iniciais, a fim de diminuir o indice de reprovacdo em disciplinas especificas
do curso. Contudo, apesar da sua relevancia, o grupo alcanga somente uma pequena
parcela de estudantes a cada semestre letivo, havendo pouca adeséo dos discentes a essa
iniciativa.

Essa mesma inquietacdo sobre a fragilidade do ensino de Matematica em seu
curriculo surgiu, muito antes, no curso de Pedagogia dessa Faculdade. Por isso, em
2008 foi criado o Laboratorio de Educacdo Matematica da FECLESC (LaboMaética),
vinculado posteriormente (2018) ao seu Projeto Pedagdgico (PPC) (UECE, 2018). Em
abordagem sobre a trajetoria desse Laboratério, Melo et al. (2023, p. 155) asseveram
que o LaboMatica

[...] preocupava-se em abordar o ensino de Matematica — e muito
enfaticamente a formacgdo do professor de Matemdatica — pela prética
laboratorial, manipulagdo de materiais concretos e pela resolugdo de
problemas, buscando complementar ou até mesmo superar 0 ja desgastado
modelo tradicional de ensino. Outra lente [...] que ganhou lastro em sua
préatica por dialogar com suas bases formativas, foi a utilizagdo da historia no

ensino de Matematica e o programa Etnomatematica (Melo, et al., 2023, p.
155).

Esse Laboratdrio, através das suas praticas, tornou-se um amparo fundamental

para estudantes que buscam uma formacdo reforcada em Educacdo Matematica,
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expandindo a sua colaboracdo também no curso de Matematica (Sousa; Melo; Queiroz,
2022). Um dos principios do LaboMatica é atuar nas trés areas que formam o tripé da
universidade: Ensino, Pesquisa e Extensdo. Essas agdes colaboram diretamente na
formacéo inicial de PEM na FECLESC.

No ambito de acgdes extensionistas, nos ultimos anos a coordenagdo do
LaboMatica submeteu um Projeto a avaliacdo da Pro-Reitora de Extensdo, com o intuito
de continuar e reforgar o trabalho nesse campo e conseguir bolsas remuneradas para
estudantes de graduacgdo. Este Projeto — intitulado “Projeto de Extensdo em Educagdo
Matematica” — oferece uma variedade de atividades para alunos de licenciatura e
professores de Educacdo Basica, da comunidade externa. Tais iniciativas buscam
contribuir com a formacdo inicial e continuada dos participantes, por meio de estudos
tedricos e préaticos relacionados a Educacdo Matematica.

De modo particular, no segundo semestre de 2022, foi ofertado o Curso
Matematica pela Base, com encontros semanais e carga horaria de 30 horas, ministrado
na propria FECLESC, pelos bolsistas de Extensdo vinculados ao LaboMatica. Dada a
sua relevancia, este estudo se empenhard, a partir de agora, na investigacdo acerca do

desenvolvimento desse Curso.

O Curso Matematica pela Base

A investigagdo tomou como base a abordagem qualitativa, averiguando o
significado da experiéncia formativa para 0s sujeitos participantes (Bogdan; Biklen,
1994, p. 50). Em relacdo ao tipo de pesquisa, recorremos ao estudo de caso, o qual,
conforme Fiorentini e Lorenzato (2006, p. 110), “[...] busca retratar a realidade de forma
profunda e mais completa possivel, enfatizando a interpretacdo ou a analise do objeto,
no contexto em que ele se encontra [...]”. Neste trabalho, o “caso” valeu-se do Curso
Matematica pela Base, utilizado como objeto de estudo, cuja discussao sera apresentada
no relato que segue.

Na parte de descricdo dos dados, revisitamos os planos de aula do Curso e
anotacdes dos bolsistas ministrantes sobre cada momento de formacéo, sempre que se
reuniam para planejar o encontro seguinte. Além disso, foram retomados os registros
das avaliacbes feitas pelos licenciandos ao término de cada encontro. Por Gltimo,
utilizou-se como principal fonte de dados, a avaliacdo final do Curso, feita de forma
escrita pelos participantes, de modo especial pelos cursistas. Isso nos permitiu

compreender qual influéncia o LaboMatica exerce na formacao inicial de PEM.
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A ideia inicial do Curso Matematica pela Base se deu durante as aulas da
disciplina de Ensino de Matematica, no semestre 2022.2, quando os graduandos em
Pedagogia expressavam as suas preocupacGes por ndo terem o dominio, ou por
dominarem de modo insuficiente os contetidos matematicos. Dessa forma, o assunto foi
levado a uma reunido dos bolsistas do LaboMatica, que se empolgaram e elaboraram
um projeto de curso, almejando contribuir com a formacdo dos alunos de Pedagogia
quanto a Matematica.

Contudo, ndo bastava o ensino de conteldos de Matematica. Era necessario
“ensinar a ensinar” e refletir sobre esse processo. Assim, as aulas precisariam assumir
uma dinamica teorica e préatica, nas quais, ao ter contato com o contetdo, o estudante
também pudesse explorar e refletir sobre diferentes formas de trabalhd-lo em sala de
aula. Portanto, definiu-se como objetivo do Curso, promover o estudo de contetdos
matematicos e de diferentes estratégias didaticas para ensina-los na Educacdo Baésica.

Nesse sentido, apos a definicdo de objetivos, foi necessario selecionar quais
conteudos seriam abordados. Para tal, tomaram-se como auxilio as cinco unidades
tematicas de Matematica da BNCC (Numeros, Algebra, Geometria, Grandezas e
medidas e Probabilidade e estatistica), de modo que ocorresse pelo menos um encontro
para tratar de contetdos de cada unidade, tendo em vista que elas estdo presentes nos
curriculos da Educacdo Basica. Sobre a organizacdo dos conteudos matematicos,
segundo a prépria BNCC,

Essa divisdo em unidades tematicas serve tdo somente para facilitar a
compreensdo dos conjuntos de habilidades e de como eles se inter-
relacionam. Na elaboragcdo dos curriculos e das propostas pedagogicas,
devem ser enfatizadas as articulacdes das habilidades com as de outras areas

do conhecimento, entre as unidades tematicas e no interior de cada uma delas
(Brasil, 2018, p. 275).

Por fim, foi escolhido 0 nome que o curso teria e a sua carga horaria. Decidiu-se
nomeé-lo de “Matematica pela Base”, com a palavra “base” fazendo alusdo tanto a
Matematica basica que seria trabalhada, quanto a BNCC, uma das referéncias utilizadas
na elaboracdo dos planos de aula de cada encontro. Em relacdo a sua carga horéria,
definiu-se que ele aconteceria em 30 horas-aula, sendo 24 divididas em oito encontros
presenciais e outras 6 horas de atividades realizadas de forma remota, disponibilizadas
através da plataforma online Khan Academy.

Para a inscricdo no Curso, a equipe de bolsistas criou um formulario através da

plataforma Google Forms e o divulgou no grupo de WhatsApp da disciplina de Ensino
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de Matematica e para PEM na Educacdo Basica do municipio de Quixada, com a
disponibilidade de 20 vagas. Assim, seriam atendidos docentes em formacao, ou seja, 0S
licenciandos de Pedagogia, e professores em exercicio no magistério.

Em um primeiro momento, a adeséo a essa formacéo foi pequena, e, por isso, a
inscricdo foi aberta para todos os alunos do curso de Pedagogia. Mesmo assim, as 20
vagas ndo foram preenchidas. Entdo, as inscricdes foram disponibilizadas para os
demais cursos da FECLESC, sendo o nimero de vagas ampliado para 25.

Das 25 vagas ofertadas, 88% foram preenchidas, correspondendo a 22
inscriges. Os 22 cursistas inscritos eram estudantes dos seguintes cursos de licenciatura
da FECLESC: Pedagogia — 16 inscritos (64%); Matematica — 3 inscritos (12%);
Histdria — 2 inscritos (8%); e Ciéncias Bioldgicas — 1 inscrito (4%). Dessa maneira, ndo
tivemos professores da Educacdo Basica como participantes, mas a tematica atraiu
alunos de outras licenciaturas. Do total de 22 participantes, 12 concluiram o curso, ou
seja, 55% dos estudantes inscritos.

O formulério de inscricdo, além de solicitar os dados de cada cursista, também
solicitava que eles manifestassem em quais contelidos matematicos possuiam maiores
duavidas ou dificuldades. Dentre os mais citados constaram: calculos e propriedades das
operacgdes basicas, geometria plana e espacial, fracdes, porcentagem e algebra. Além
destes, algumas das repostas foram direcionadas a dificuldades com metodologias e
praticas no ensino de Matematica, incluindo a resolugdo de problemas.

Em relac&o a trajetoria do Curso, os primeiros quatro encontros tiveram seu foco
na unidade tematica, NUmeros. Por ser bastante abrangente, nos encontros referentes a
essa unidade, priorizou-se estudar as propriedades e algoritmos das operacdes basicas.
Ademais, 0 estudo acerca do sistema de numeragédo decimal foi promovido.

Ainda nos encontros sobre Numeros, foram abordados conteddos de
potenciacdo, fracdo e porcentagem. Como a proposta do curso também envolve o
aprendizado de diferentes metodologias de ensino, materiais concretos como o abaco,
material dourado, quadro valor de lugar (QVL), fracsoma, dentre outros, foram
utilizados, de forma prética, no ensino de tais contetdos. Alguns desses momentos de
estudo foram registrados em imagens, das quais, algumas serdo mostradas na sequéncia

desse texto.
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Figura 1 — Operacdes b
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Fonte: Drive LaboMatica (2022).

Dentro da unidade tematica Algebra, o quinto encontro abordou os principios
aditivos e multiplicativos da igualdade, equacdes e inequagdes do 1° grau. O estudo se
deu de forma expositiva, mas também pratica, utilizando o material didatico conjunto
do equilibrio, como sugestdo de demonstracdo sobre as propriedades da igualdade.

O sexto encontro esteve dentro da unidade tematica Geometria, propondo o
estudo das figuras geomeétricas planas e espaciais, assim como 0S conceitos primitivos
de Geometria (ponto, reta, semirreta, segmento de reta, plano), angulos e suas
classificagBes e calculos de volume e &rea. Os estudantes puderam, ainda, construir

essas figuras e estuda-las, calculando, por exemplo, suas areas ou volumes e perimetros.

Figura 2 — Ministrantes do Curso Matematica pela Base.

Fonte: Drive LaboMatica (202). -

O sétimo encontro se concentrou nos contedos da unidade tematica
Probabilidade e estatistica. Nele, foram abordados os diferentes tipos de graficos e 0s
seus elementos, como interpreta-los e construi-los, a realizacdo de pesquisa e, ainda, 0s
conceitos de porcentagem em situacdes pertinentes. Na parte pratica, 0s cursistas
tiveram a oportunidade de construir dados, realizando um ensaio de pesquisas durante o
momento e apresentando para a turma em forma de graficos distintos, interpretando-os

para todos.
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Figura 3 — Apresentacdo dos graficos construidos.

Fonte: Drive LaboMatica (2022).

No ultimo encontro foi trabalhada a unidade temética Grandezas e medidas.
Nesse dia, foram estudadas as unidades de medida de massa, tempo e volume, bem
como as grandezas do Sistema Internacional de Medidas (SI). Apo6s esse estudo, 0
encerramento do Curso se deu através de um momento avaliativo e reflexivo, quando

cada estudante teve a oportunidade de verbalizar a sua experiéncia nos encontros.

Figura 4 — Encerramento do Curso Matematica pela Base.
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Fonte: Drive LaboMatica (022).

Por fim, os cursistas foram incentivados a fazer a sua avaliagdo escrita, em
pontos positivos e negativos do Curso Matematica pela Base, podendo, ao fim, deixar
observacdes e sugestdes para uma possivel continuidade ou reaplicacdo do Projeto. Ao
todo, recebemos apenas oito avaliagdes, nas quais os participantes foram nomeados de
Estudantes A, B, C, D, E, F, G e H, todos dos cursos de Pedagogia e Matematica, ou
seja, futuros PEM. Também foram levadas em consideracdo as avaliacdes orais, estas
registradas de forma escrita, tanto dos estudantes como dos bolsistas ministrantes.

Os Estudantes A, B e C avaliaram o Curso positivamente, relatando a paciéncia

com que os contetdos foram repassados e a meméria das suas aulas de Matematica do
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Ensino Fundamental. Sobre isso, o Estudante A afirma que: “Ao participar do curso, eu
relembrei das minhas aulas do fundamental [...]” e o Estudante B diz que: “O curso me
proporcionou relembrar as minhas aulas na educagdo basica, [...] foi muito bom rever
diversos conteudos [...]”.

Tais falas, unidas as outras expressas oralmente no momento da avaliacdo,
evidenciam o papel do Curso no resgate das memorias desses estudantes na Educacgéo
Basica. A forma como seus professores ensinavam, 0s conteddos que tinham
dificuldade, a dindmica da aula, a metodologia da aula, cada um desses aspectos, através
dos saberes da experiéncia (Pimenta, 1997), contribuem diretamente na construgdo de
uma identidade docente propria, pois, conforme destacado por Curi (2011, p. 78),

[...] a formagdo do professor se inicia antes dele frequentar os cursos de
Graduacgdo. O professor é o Unico profissional que vai trabalhar no mesmo
ambiente em que foi formado, por esse motivo carrega marcas de toda sua
vivéncia naquele ambiente, incluindo de seus professores (bons ou ruins).
Muitas vezes ele se espelha em situacBes vivenciadas na sua formagdo
anterior ao curso de Graduacdo. Cada professor possui uma experiéncia
prépria de situagdes de aprendizagem ou de dificuldades com a Matematica e
esses aspectos individuais sdo constitutivos de sua formacdo, ou seja, 0s

conhecimentos dos professores sdo provenientes de vérias fontes e
construidos em tempos diferentes [...] (Curi, 2011, p. 78).

O Estudante A, referindo-se a parte pratica, com uso de material concreto em
cada encontro, diz que o Curso “[...] fixou na memoria, certas atividades que poderei
utilizar e aplicar em sala”. Com isso, acredita-se que essa formacao contribuiu também
na construcdo de novas experiéncias, que servirdo como referéncia no futuro exercicio
do magistério destes estudantes.

O Estudante C comenta ainda sobre a continuidade dessa formacéo. Para ele,
“[...] é de grande significancia que o Curso continue para que novos alunos possam
passar por esta experiéncia que contribui positivamente para a nossa formacao e atuacao
de futuros profissionais educadores”. Diante disso, observa-se a relevancia de aprimorar
e reaplicar o Curso, na busca de alcancar um nimero maior de participantes interessados
em aprofundar os seus conhecimentos matematicos.

Os Estudantes D e E colocam como ponto positivo, as metodologias utilizadas e
a dindmica dos encontros, quando eles tiveram a oportunidade e abertura de participar
da aula. Para o Estudante D, o Curso teve como aspecto favoravel, “[...] as
metodologias utilizadas nos encontros que possibilitavam a participacdo da turma, as

atividades em sala e as brincadeiras que tinham significado e necessitavam da interacao
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da turma [...]”. O Estudante E, concordando com o D, fala que o Curso “[...] teve uma
boa metodologia e os conteudos foram repassados de uma forma bem dinamica [...]".

Além disso, D sugere “[...] que continue com o Curso [...] com visitas e
atividades no LaboMatica”, o que ¢ reafirmado por E ao dizer que “[...] seria
interessante que ocorressem visitas ao LaboMatica”. Essas falas corroboram com a
compreensdo de que as metodologias utilizadas pelos ministrantes foram assertivas para
sensibilizar os estudantes sobre a importancia do material concreto no ensino de
Matematica. Além de mencionar uma possivel reaplicacdo do Curso, eles também
desejam visitar o espaco fisico do Laboratorio, com o propoésito de conhecé-lo e nele
desenvolver atividades com os materiais la existentes.

Os Estudantes F, G e H reafirmam, através de respostas mais sucintas, o que ja
foi dito pelos outros estudantes: F afirma que “[...] foi um curso muito interessante [...]”
e deseja “[...] que o mesmo continue [...]”; G comenta que “[...] trouxe Otimos
resultados para a vida académica [...]” e considera o Curso “[...] essencial para a
formagdo de novos professores”; ¢ H avalia como positivo e de muitos aprendizados,
pois o Curso “[...] ajuda na formacdo docente, trazendo praticas que podem ser
utilizadas em sala de aula”. Os tinicos pontos negativos mencionados foram a respeito
do turno em que os encontros aconteceram, a tarde.

Construindo uma ponte com o0s conhecimentos necessarios a formacao de PEM,
j& expostos anteriormente, a maneira como o Curso foi organizado contemplou, mesmo
de forma moderada, cada um deles: o conhecimento do contetdo, através dos diversos
assuntos matematicos trabalhados; o conhecimento didatico-pedagdgico, através da
pratica e da exploracdo de diferentes metodologias no ensino de Matematica; e o
conhecimento do curriculo, a partir da divisao em unidades tematicas, de acordo com a
BNCC que, conforme a legislacdo educacional brasileira atual, rege a organizagdo do
curriculo da Educacdo Basica.

Por fim, compreendemos que o LaboMatica, por meio de suas acGes, colabora e
se envolve na formacdo destes profissionais. Ele também contribui para que esses
estudantes se reconhecam, ou seja, para que (re)descubram a sua identidade como
educadores e aprimorem sua formacdo e futura atuacdo profissional. Dai 0 mérito de
atividades académicas que ampliem as oportunidades de formacao dos professores que
ensinardo Matematica, discussao que complementamos a seguir, no fechamento deste
trabalho.
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Considerac0es finais
O presente artigo se empenhou em abordar 0s conhecimentos essenciais para o
ensino da Matematica, ressaltando a importancia de um olhar mais atento para a
formacgéo inicial de PEM. Na FECLESC, essa formacdo acontece nos cursos de
licenciatura em Pedagogia e Matematica. No entanto, segundo o que foi constatado, 0s
curriculos de ambos os cursos abordam esses conhecimentos de forma incompleta, se
tomados como referéncia 0s pressupostos tedrico-metodoldgicos da Educacao
Matematica, resultando em préticas de ensino limitadas e inflexiveis, o que tende a
reforcar a rejeicdo da Matematica na Educacdo Basica. Para Curi (2011, p. 93), em
relacdo ao curso de Pedagogia,
[...] o professor precisa ser um profissional que domine com seguranga 0s
conteddos do ensino e as condicdes de ensino, 0 que requer conhecimentos
especificos. Pressupde um conhecimento base e necessita de espago e
condicBes para a tomada de decisbes. O professor deve ser aquele que faz,
sabendo como e quando fazer.
O conhecimento do professor que ensina Matematica [...] tem um forte
componente do “saber a disciplina para ensina-la”. Neste sentido, ha muito o

que fazer nos cursos de Licenciatura e Pedagogia tanto no que se refere a
pesquisa, como o que se refere a pratica (Curi, 2011, p. 93).

Com o objetivo de minimizar essas lacunas na formagéo inicial de PEM, na
FECLESC, algumas medidas vém sendo adotadas. Uma delas foi a realizagéo do Curso
Matematica pela Base, promovido pelo Projeto de Extensdo em Educacdo Matematica
do LaboMatica, o qual foi utilizado nesta pesquisa como objeto de estudo. Conforme a
investigacao realizada no LaboMatica e a avaliagdo dos participantes, apos a concluséo
dessa formacdo, as atividades desenvolvidas no Curso mostraram-se promissoras,
permitindo a eles adquirirem conhecimentos sobre curriculo, contetdos e metodologias
inerentes ao ensino de Matematica, além de experiéncias com 0 uso de material
concreto.

Em sintese, a participacdo nesse Curso ndo s6 contribuiu para o
desenvolvimento do conhecimento matematico, mas também auxiliou em uma mudanga
de perspectiva em relacdo a Matematica e ao seu ensino. Diante disso, fica evidente que
o LaboMatica desempenha um papel importante na capacitacdo de PEM. As suas
iniciativas, que beneficiam alunos de Pedagogia e Matematica, sdo essenciais para
enriquecer os seus curriculos e colaborar em suas praticas pedagogicas e, ainda, na
constituicdo da identidade docente desses estudantes. Portanto, é fundamental valorizar

as suas acgdes, bem como expandir e investir mais em seus projetos futuros.
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Este estudo se dedicou em averiguar a influéncia do LaboMatica na formacéo
inicial de PEM, utilizando como base o Curso Matematica pela Base. No entanto, é
crucial que o LaboMatica, um espaco académico relevante, seja observado com mais
atencdo em relacdo a outras experiéncias, para aprimorar o seu trabalho e explorar, ao
maximo, o seu potencial como ambiente formativo, desenvolvendo atividades de Ensino
Pesquisa e Extensdo, contribuindo para a area da Educacdo Matematica, na FECLESC e

até onde o seu trabalho possa ter alcance.
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