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RESUMO

Este artigo analisa a obra: Recreagoes e Material Didatico de Matematica (1962), de Manoel
Jairo Bezerra, buscando compreender sua contribuigdo para a constituigdo da Didatica da
Matematica no Brasil e para a consolidagdo de uma Didatica Ativa no ensino primario. A
pesquisa, historico-documental, fundamenta-se na analise interpretativa do texto de Bezerra,
tomado como fonte pedagogica representativa da circulagao de saberes didaticos no século XX.
Os resultados demonstram que o autor institui o material didatico como dispositivo central da
aprendizagem, legitimando o concreto como mediador entre acdo e abstracdo e formalizando o
ladico como procedimento prescritivo de ensino. Observa-se, ainda, a normatizacao do uso desses
recursos como expressao de um movimento de profissionalizagdo docente, ao atribuir ao professor
papel de mediador da acdo reflexiva da crianga. Conclui-se que a obra contribui para redefinir
praticas pedagogicas, discursos € modos de organizacdo do ensino da matematica, consolidando
bases epistemologicas e metodologicas alinhadas as teorias psicoldgicas de seu tempo.
Palavras-chave: Historia da educacdo matematica; Didatica da Matematica; material didatico;
ludicidade.
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ABSTRACT

This article analyzes the work Recreagdes e Material Didatico de Matematica (1962), by Manoel
Jairo Bezerra, seeking to understand its contribution to the constitution of Mathematics Didactics
in Brazil and to the consolidation of an Active Didactics in primary education. The research, of a
historical-documentary nature, is grounded in an interpretative analysis of Bezerra’s text, taken
as a pedagogical source representative of the circulation of didactic knowledge in the twentieth
century. The results show that the author establishes didactic materials as a central device of
learning, legitimizing the concrete as a mediator between action and abstraction and formalizing
playfulness as a prescriptive teaching procedure. The study also observes the standardization of
the use of these resources as an expression of a broader movement of teacher professionalization,
by assigning to the teacher the role of mediator of the child’s reflective action. It concludes that
the work contributes to redefining pedagogical practices, discourses, and modes of organizing the
teaching of mathematics, consolidating epistemological and methodological foundations aligned
with the psychological theories of its time.

Keywords: History of mathematics education; Mathematics Didactics; didactic materials;
playfulness.

Consideracoes Iniciais

O movimento de renovagdo pedagdgica que atravessou o século XX no Brasil
inscreve-se em um processo mais amplo de reorganiza¢do dos saberes escolares e de
redefini¢ao das praticas de ensino, especialmente no ambito do ensino primario. Como
analisa Vidal (2013), a Escola Nova consolidou-se no pais como uma “[...] formula, com
significados multiplos e apropriagdes distintas, constituidas no entrelacamento de trés
vertentes: a pedagogica, a ideoldgica e a politica” (p. 581), reunindo educadores em torno
dos “[...] principios pedagdgicos do ensino ativo” (VIDAL, 2013, p. 581). Sob a
influéncia de discursos oriundos da Psicologia Genética e das correntes escolanovistas, a
Didatica Ativa afirmou-se como eixo estruturante das reformas, deslocando o foco das
praticas centradas na repeticdo e na memorizacdo para modos de ensinar que
privilegiavam a experiéncia do aluno e a atividade intelectual operatoria.

Nesse cenario, o material didatico adquire novo estatuto: deixa de cumprir uma
fungdo acessoria e passa a constituir-se como dispositivo que estrutura a acao docente,
organiza a atividade discente e sustenta a centralidade pedagogica do concreto. A
literatura especializada, como aponta Rogalski (2014) ao examinar o trabalho de Hans
Aebli — discipulo de Jean Piaget —, mostra que havia a intenc¢ao de derivar da teoria
psicoldgica piagetiana principios para uma didatica e de demonstrar empiricamente sua
eficacia. Dessa articulacdo entre Psicologia Genética e as exigéncias da escola primaria
emerge uma nova racionalidade para o Ensino de Matematica, que elege materiais
sensoriais, jogos e situagdes manipulativas como elementos estruturantes da pratica

escolar.
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Nesse panorama de renovacdo pedagdgica, a obra do professor Manoel Jairo
Bezerra emerge como um eixo basilar para a Didatica da Matematica no Brasil. Formado
em Matematica na Faculdade Nacional de Filosofia e atuando como professor no
prestigiado Instituto de Educacdo do Rio de Janeiro, Bezerra dedicou-se a sistematizacao
de saberes e recursos que pudessem profissionalizar a pratica docente no ensino de
Matematica (DOMINGUES, 2020a, 2020b).

Sua influéncia ¢ comprovada por sua atuagdo no Ministério da Educagdo, onde
ministrou cursos para professores em todo o Brasil apds o éxito de sua obra Didatica
Especial da Matemadtica, lancada em 1958. Sua relevancia, portanto, ndo se limita ao
plano académico, mas estende-se ao campo institucional, sendo sua producao um vetor
de saberes em circulacao. Prova disso ¢ a pesquisa de Domingues (2022), que investigou
a apropriacao dos saberes matematicos sistematizados por Bezerra no material de ensino
Blocofragdo, no periodo compreendido entre 1950 e 1970. Domingues (2022) atesta a
preocupacgao central do autor com a perspectiva instrumental — notadamente a transi¢ao
mediada do concreto para o abstrato — e apresenta sua contribui¢ao para a consolidagao
do material didatico como recurso cientificamente fundamentado, € ndo meramente
acessorio.

Com o proposito de aprofundar a compreensdo desse projeto didatico, este artigo
volta-se para a analise de sua obra posterior, Recreacdes e Material Didatico de
Matematica (1962). Se o livro de 1958 concentrou-se nos saberes destinados ao ensino
secundario, a obra de 1962 dirige-se especificamente a escola primaria, consolidando a
aplicacdo de seus principios pedagdgicos ao primeiro ciclo de escolarizagdo. Esse
movimento ndo apenas adaptou o discurso piagetiano ao cotidiano da sala de aula, mas
também transformou o ludico em procedimento prescritivo, oferecendo ao magistério um
repertério profissional normatizado.

A obra, ao detalhar o uso de jogos e materiais manipulaveis, oferece uma chave
de leitura para a compreensdo da génese da Didatica Ativa da Matemadtica no periodo.
Desse modo, a presente pesquisa, de natureza historico-documental, orienta-se pela
seguinte questdo: de que forma a obra Recreagoes e Material Didatico de Matemadtica
(1962) contribuiu para a institucionaliza¢do do material diddtico como método e para a
consolidagdo da Didatica Ativa no ensino primario brasileiro?

Ao mobilizar, de modo sistematico, referenciais da Psicologia Genética de Jean
Piaget e articula-los a pratica docente, Bezerra (1962) delineia um novo regime de

racionalidade para o ensino de Matematica, no qual materiais sensoriais, jogos e
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atividades recreativas deixam de ocupar lugar periférico para se tornarem dispositivos
organizadores da acao pedagodgica e da produgdo do saber escolar.

Nesse contexto, o problema que orienta este estudo consiste em compreender de
que modo a obra Recreagdes e Material Didatico de Matematica contribuiu para a
constitui¢do da Didatica Ativa no ensino primario brasileiro e para a redefini¢ao do papel
do professor no processo de ensino-aprendizagem da Matematica.

Diante disso, este artigo tem como objetivo geral analisar a contribui¢do da obra
de Manoel Jairo Bezerra para a constituigdo da Didatica da Matemadtica no Brasil,
explicitando a centralidade do material didatico e do ludico como dispositivos
estruturantes da pratica pedagdgica. Como objetivos especificos, busca-se: examinar a
defesa da indispensabilidade do material didatico na obra analisada; compreender a
normatizacdo de seu uso enquanto procedimento metodoldgico orientador da acdo
docente; e investigar a formalizagdo da recreagdo matematica como estratégia pedagdgica
articulada a construg¢ao das operagdes mentais da crianga.

Suas proposi¢des inscrevem-se em um movimento mais amplo de circulagdo de
saberes pedagdgicos e psicoldgicos, particularmente aqueles inspirados na psicologia
genética e na didatica ativa, que encontraram no cenario educacional brasileiro terreno
fértil para a renovagdo metodologica. Ao mesmo tempo, a obra expde o esforco de
normatizacao ¢ institucionalizacdo dessas ideias no interior da cultura escolar, ao
transforma-las em prescricdes operatorias € em repertorio profissional destinado ao
magistério primario.

Nesse sentido, a andlise da obra de Bezerra (1962) permite problematizar um
projeto de modernizacao do ensino primario que apostou na centralidade do concreto, na
disciplinarizagao do ludico e na formagao de um professor capaz de mobilizar técnicas e
fundamentos tedrico-metodoldgicos para promover a atividade reflexiva do aluno,
contribuindo, assim, para a consolidacao de uma Didatica Ativa no campo da Educacao

Matematica.

Percurso Teorico - Metodologico

O percurso metodoldgico desenvolveu-se em quatro etapas principais. A primeira
consistiu na leitura integral e exploratéria da obra, com o objetivo de identificar sua
estrutura, seus objetivos declarados e os principais eixos argumentativos. Na segunda

etapa, procedeu-se a leitura analitica, com a selegdo criteriosa de excertos que expressam
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concepgdes de ensino, aprendizagem e papel do material didatico. Esses trechos foram
sistematizados e organizados segundo trés categorias analiticas previamente definidas:
(a) indispensabilidade do material didatico; (b) normatizagdo de seu uso; e (c)
formalizag¢do do ludico como procedimento pedagogico.

Na terceira etapa, os excertos foram interpretados a luz de referenciais da
Psicologia Genética de Jean Piaget, da Didatica Ativa e de autores vinculados ao
movimento de renovacdo pedagdgica do século XX, buscando compreender as
articulagdes entre discurso pedagdgico, concepcdes psicoldgicas e praticas escolares. Por
fim, na quarta etapa, realizou-se a analise interpretativa, procurando compreender de que
modo essas proposicoes foram incorporadas a formagdo do professor primario e
contribuiram para a constituicdo de um discurso didatico especifico no campo da
Educagao Matematica.

Assim, a metodologia adotada permitiu ndo apenas descrever o conteudo da obra,
mas compreender seu papel histérico como instrumento de circulagdo, legitimagdo e
institucionalizagdo de praticas pedagogicas vinculadas ao uso do concreto e do ludico no
Ensino da Matematica.

Ao abordar esses aspectos, pretende-se compreender como o livro atuou na
formacao do professor primario, como contribuiu para a estruturagdo da denominada
“Metodologia do Calculo” e como se constituiu como documento relevante para a
Histéria da Educagdo Matematica, ao registrar, sistematizar e prescrever um modo de
ensinar que se pretendia moderno, tecnicamente fundamentado e alinhado as teorias
psicoldgicas de seu tempo.

Assim, as paginas que seguem exploram a logica interna da obra e seus efeitos no
campo educacional, tomando-a como chave de leitura para compreender a emergéncia de
uma pratica pedagdgica que buscou tornar a Matematica escolar mais acessivel, ativa e

epistemologicamente orientada.

A justificativa psicologica da indispensabilidade do material didatico

Diante disso, o material didatico assume outro estatuto: ndo ¢ mais suporte
ilustrativo, mas elemento estruturante na organizagao do ensino. Isso porque, segundo a
psicologia mobilizada por Bezerra (1962), a capacidade de abstragdo ndo ¢ inata. A

crianga desenvolve formas superiores de pensamento apenas por meio de agdes concretas
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e coordenadas, apoiadas em elementos sensiveis que permitam separar e destacar

atributos dos objetos.

Na Idade Média e mesmo durante o Renascimento, predominava o ensino
verbalista. O centro da didatica era ensinar, e ensinar bem era transmitir bem
seus conhecimentos, pois se acreditava que aprenderia quem tivesse a sorte de
ser assim ensinado. [...] No periodo do verbalismo, que predominou até a
Renascenga, ndo houve condena¢do do material didatico, mas total alheamento
quanto a sua necessidade, pois existia apenas a preocupacdo do que devia ser
ensinado, e a convicgdo de que, se 0 mestre apresentasse bem a matéria, ndo
havia razdo para o aluno aprender. [...] Esse 'ensino intuitivo', aplicando os
principios da 'didatica sensual empirista', foi muito empregado no século XIX.
Assim W. A. Diesterweg afirmava em 1835: partiras da intui¢do e dela

passards ao conceito, do particular para o geral, do concreto para o abstrato,
ndo inversamente (BEZERRA, 1962, p. 16- 24, grifo nosso).

Ademais, Bezerra (1962) defende que:

A abstragdo ¢ o processo pelo qual se considera algum atributo, ou
caracteristica, independente de outras caracteristicas do objeto considerado
como um todo. [...] Ainda baseados na Psicologia, afirmamos que a crianga ndo
nasce portadora da capacidade de abstracdo e que ¢é indispensavel o emprego
dos acessorios de ensino, no inicio do ensino da Matematica (BEZERRA,
1962, p. 19- 20, grifo nosso).

Para o autor, o ensino tradicional fracassava por entregar ao aluno abstragdes ja
elaboradas — e ndo o processo de elaboragdo. Abstrair implica prescindir de algo;
portanto, ¢ necessario que esse “algo” exista na experiéncia concreta da crianga. O
material didatico torna-se, assim, dispositivo de acao reflexiva: serve como base para que
a crianca transforme acdes fisicas em operacdes mentais interiorizadas e
progressivamente mais abstratas.

A apropriagdo das formulacdes de Jean Piaget reforca essa posicdo. A
coincidéncia estrutural — a ideia de que as estruturas matematicas sdo isomorfas as
estruturas operatorias da inteligéncia — sustenta que o ensino precisa acompanhar o
desenvolvimento cognitivo. Assim, as operacdes mentais derivam de agdes interiorizadas.
O uso inicial do concreto ndo compromete o rigor dedutivo posterior; ao contrario,
fornece-lhe bases reais e ndo apenas verbais.

A conclusio a que chega Piaget ¢ que as estruturas em que se apdia a
Matematica sdo as mesmas com que se organiza nossa propria inteligéncia. Se
essa coincidéncia se verifica, ¢ logico que a Didatica da Matemadtica ou

Metodologia do Calculo deve basear-se na organizacdo progressiva destas
estruturas operatorias da inteligéncia (BEZERRA, 1962, p. 21).

O raciocinio ¢ entendido como ag¢do interiorizada, cujas coordenacdes se

organizam em estruturas; logo, o exercicio dessas agdes em contato com objetos materiais
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¢ condigdo para seu ulterior refinamento. Bezerra (1962) recusa, portanto, a obje¢do de
que o recurso ao concreto comprometeria o rigor dedutivo. Ao contrario, € esse contato
inicial que possibilita o rigor posterior, fornecendo-lhe uma base ndo meramente verbal.
Assim, de acordo com a Psicologia, as operagdes derivam de agdes que,
interiorizando-se, se coordenam em estruturas. Desta forma, ¢ erro imaginar
que o recurso inicial as agdes, e ao concreto, comprometa o rigor ulterior ou
favoreca o empirismo; pelo contrario, segundo Piaget, prepara o rigor dedutivo

ulterior, fornecendo-lhe bases reais e ndo simplesmente verbais (BEZERRA,
1962, p. 21).

A metodologia do calculo, nesse encaminhamento, deve apoiar-se no
desenvolvimento progressivo das estruturas operatorias, € o material didatico — como o
Auxiliador de Contagem ou o Bloco-fragdes — torna-se instrumento para orientar agdes
e suscitar as atividades reflexivas que conduzem a interiorizagdo das operacdes.

De uso do professor - discofragdes de Knefelli, Auxiliador de Contagem de
Jairo Bezerra, dezenarios de Frangca Campos, abacos, aparelhos e modelos
simples de madeira, metal ou cartolina, para o ensino de contagem, das fra¢des,
do sistema métrico ¢ das areas das figuras planas, etc. [...] Para que o aluno
assimile efetivamente essa nogao, € necessario que o professor o guie, de modo

que ele aplique ao discofragdes uma atividade reflexa (BEZERRA, 1962, p.
14-28).

A critica ao ensino intuitivo do século XIX permite compreender a mudanga no
estatuto pedagdgico do material. A concepgao tradicional limitava-se a apresentar objetos
e operagoes por meio de demonstragdes realizadas pelo professor, com o aluno reduzido
a posicao de espectador. A pedagogia da “Escola Ativa” rompe com esse modelo: o
conhecimento passa a pressupor acdo da crianca, € ndo simples observagdo.

O interesse do aluno cresce a medida que se engaja no processo de construgdao
conceitual. Consequentemente, o material didatico deixa de funcionar como instrumento
de visualizacdo e passa a atuar como suporte das operagdes que o aluno realiza, de modo
que a abstragdo incida sobre essas operagdes € ndo sobre o objeto fisico em si.

Ora, o ensino intuitivo tradicional se limitava a apresentar o material didatico
¢ as operagdes por meio de demonstragoes efetuadas perante a classe. Assim,
ap6s o professor mostrar, com auxilio de um bom material didatico,

determinada nog¢do, e estabelecer correspondente regra, cabia apenas aos
alunos aplicé-la na resolucdo de problemas (BEZERRA, 1962, p. 17).

Dessa forma, o argumento de Bezerra (1962) estabelece uma nova racionalidade
para o uso de materiais didaticos. Sua indispensabilidade nao se funda na ilustragdo, mas

na fungdo que desempenham na formagao das estruturas do pensamento. Servem como
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mediadores entre ag¢do e interiorizagdo, constituindo as condi¢des pelas quais a atividade
intelectual pode emergir. A partir desse enquadramento psicologico, o material didatico
assume um lugar central na renovagdo da Didatica da Matematica no século XX.
Dessa forma, o argumento de Bezerra (1962) estabelece uma nova racionalidade
para o uso de materiais didaticos. Sua indispensabilidade ndo se funda na ilustragdo, mas
na fun¢ao que desempenham na formacao das estruturas do pensamento. Servem como
mediadores entre acdo e interiorizagao, constituindo as condi¢des pelas quais a atividade
intelectual pode emergir. A partir desse enquadramento psicoldgico, o material didatico
assume um lugar central na renovacdo da Didatica da Matematica no século XX.
Na obra de Bezerra (1962), o material didatico adquire um estatuto que ultrapassa
sua fun¢do tradicional de suporte demonstrativo. Ele ¢ concebido como dispositivo
destinado a provocar agdes reflexas no aluno, instaurando a dindmica prépria da Didatica
Ativa e fornecendo o terreno sobre o qual se formam as primeiras estruturas do
pensamento 16gico. Ao reorganizar o papel desses materiais, Bezerra (1962) desloca o
eixo do ensino: do gesto expositivo do professor para a agdo operatoria da crianca.
Para provocar a formag¢do de um conceito, o material deve ser submetido a
atividade do aluno. Nao se trata de utiliza-lo apenas para produzir imagens mentais ou
ilustrar conteudos, mas de construir um sistema de operacdes que permita ao aluno
assimilar no¢des matematicas essenciais, como as fragdes. A classificagao dos materiais
— instrumental, informativo, ilustrativo, analitico e experimental — expressa diferentes
modos de relagdo entre o aluno e o objeto pedagogico. Entre esses grupos, destaca-se o
material experimental, como os numeros em cores de Cuisenaire e o Blocofragdes, cuja
centralidade reside na mediagao das acgoes do aluno.
Na perspectiva de Bezerra (1962), essa participagao ndo € acessoria: ela responde
a “necessidade vital” de agir, caracteristica do desenvolvimento infantil, e constitui o
ponto de partida para a formacdo das operagdes intelectuais.
Nao se pense que nos referimos ao valor desta participagdo, apenas como uma
necessidade vital da crianga, cuja atuacdo nos processos de aprendizagem ¢ a
principal caracteristica da Escola Moderna, mas, principalmente, porque, sob
0 aspecto epistemoldgico, ¢ essencial para formar o pensamento. Esse vinculo,

entre o pensamento e a acdo, ¢ imprescindivel para o ensino da Matematica
(BEZERRA, 1962, p. 25-26).

A diferencga entre a proposta de Bezerra (1962) e o ensino intuitivo tradicional
localiza-se no modo como o material ¢ empregado. No modelo tradicional, o objeto —

como o Disco-fragdes — era mostrado ao aluno; cabia ao professor demonstrar a nogao
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e ao aluno formar internamente uma imagem que, supostamente, permitiria a aplicagao
de regras. Bezerra v€ nisso um equivoco metodologico: a aprendizagem ndo resulta de
contemplagdo, mas de agdo.

A agdo reflexa, tal como defendida pelo autor, desloca o centro da atividade
cognitiva: o material ndo deve ser contemplado, mas manipulado de forma orientada. A
abstracdo emerge das relagdes que o aluno estabelece ao agir sobre o material e ndo da
fixacdo de imagens. Por isso, as atividades propostas — contar, ordenar, comparar,
sobrepor — ndo sdo tarefas acessorias; elas constituem a via pela qual a nogao matematica
se forma.

O uso eficaz do material didatico, na formulagdo de Bezerra (1962), esta
vinculado a constru¢do de um sistema de operagdes € ndo ao acimulo de imagens. A
interiorizagdo dessas acdes € decisiva. Quando o aluno realiza atividades reflexivas
orientadas pelo professor, a abstracdo passa a incidir sobre as relagdes estabelecidas nas
acoes, e ndo sobre o objeto fisico em si.

Essa concepcao fundamenta-se na ideia de que o material didatico s6 cumpre sua
funcdo quando orienta o aluno a realizagdo de atividades capazes de gerar abstragdes
sucessivas. As agdes corporificadas no material preparam a constru¢do de estruturas
mentais cada vez mais complexas, permitindo que o aluno percorra etapas de
experimentacao, indugdo e intui¢ao até alcancar niveis superiores de abstracao.

Nesse cenario, a recreagdo matematica assume papel prescritivo. Para Bezerra
(1962), o ludico ndo ¢ acessorio, mas tecnologia pedagogica que mobiliza interesse,
engajamento e atividade intelectual. Amparado na psicologia da aprendizagem, o autor
sustenta que o interesse ¢ condi¢ao determinante para a atengdo e para a formagao das

operacdes mentais.

Roberto A. Davis, em sua Psychology of Learning, define o interesse como
uma atitude emocional dirigida para certo estimulo e que determina forte
estado de concentracdo atencional relativamente a esse mesmo estimulo.
Conforme observa Davis, o interesse toma papel saliente na selecdo dos
excitantes, de maneira que, discriminado este, a atengdo se orienta ¢ se
conserva espontaneamente dirigida, sem exigir dispéndio de esforgo
(BEZERRA, 1962, p. 21).

As recreagdes matemdticas — quadrados e estrelas magicas, sofismas,
adivinhagoes, regras de calculo mental, curiosidades — transformam-se em jogos de
aprendizagem quando apropriadas pelo professor como mediadoras da agdo reflexa. Para

1sso, sua organizagdo deve articular motivacdo e construcdo conceitual. Bezerra (1962)
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propde, entdo, uma classificacdo funcional das recreacdes: incentivo, explicacao, fixacao
e verificacdao. As melhores, segundo ele, sdo as que integram toda a turma e possibilitam
reflexdo coletiva.

Os nimeros cruzados ilustram esse potencial. Como quebra-cabecas numéricos,
promovem a exploragdo ativa de relagdes aritméticas, combinando desafio,
sistematizagdo e busca por regularidades. Bezerra defende que sua técnica de construgao
deve integrar a formag¢ao do professor primario, dada sua poténcia didatica.

A recreagdo matemadtica, assim compreendida, reconduz a crianga ao raciocinio
por meio de sua propria atividade. O ludico ndo representa concessdo, mas estratégia
metodoldgica que impede que o ensino se reduza a repeticdo de abstragdes prontas. Ao
articular desejo, acao e reflexdo, a recreagao transforma-se em experiéncia intelectual, na
qual aprender matematica coincide com descobrir.

A recreagdo matematica, na perspectiva de Bezerra (1962), ¢ uma tecnologia
pedagogica que reconduz a crianca ao raciocinio por meio de sua propria atividade. O
ludico ndo aparece como concessdo a leveza, mas como estratégia para evitar que o ensino
se reduza a repeticdo de abstragdes prontas. Ao integrar desejo, acdo e reflexdo, a
recreagdo torna-se instrumento para moldar a relagdo da crianga com o calculo,
permitindo que a aprendizagem se realize sob a forma de experiéncia intelectual marcada

pela satisfacdo de descobrir.
Cuidados e limitacoes: a normatiza¢ao do bom uso

O reconhecimento da indispensabilidade do material didatico na Escola Primaria,
tal como formulado por Bezerra (1962), articula-se a um movimento mais amplo de
ordenagdo dos saberes pedagogicos. Longe de autorizar um emprego irrestrito dos
recursos concretos, o autor delimita seu lugar na economia da Matematica Escolar,
conferindo-lhes centralidade, mas sob condi¢do de normatizagao.

Como observa Domingues (2022), a no¢do de “indispensavel” ndo se faz
acompanhar de amplia¢do do uso, mas de sua contengdo: legitima-se o concreto como
mediador entre agdo e abstracdo a0 mesmo tempo em que se prescrevem modos de
utilizacao capazes de resguardar a especificidade da disciplina. A adverténcia, tipica de
um campo que busca assegurar sua identidade, ¢ inequivoca: num saber estruturado pela

abstracdo, a intervengdo sensorial exige técnica, dominio e vigilancia profissional.
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Nesse enquadramento, Bezerra (1962) desloca o foco das criticas ao material
didatico, atribuindo-as ndo a natureza dos objetos, mas ao uso inadequado que deles faz
o professor. O material ¢ instrumento, € como tal s6 adquire sentido na relagao pedagogica
que o constitui. A auséncia de técnica converte até o recurso mais bem elaborado em mero
objeto de manipulacdo, abrindo espago para o risco diagnosticado pelo autor: transformar
o0 ensino em sequéncia de procedimentos mecanicos ou em imagens que nada acrescentam
a formacdo do pensamento. E para evitar tais desvios que Bezerra retine um conjunto de
prescricdes cujo propdsito, como ressalta Domingues (2022), ¢ duplo: preservar o

potencial formativo dos materiais e, simultaneamente, blind4-los das criticas que os

associam a perda da abstracao.

Quadro 01: Cuidados e limita¢gdes no uso do material didatico

Aluno

de maturidade ¢ a
capacidade dos
alunos.

CATEGORIA PRINCIPIO O QUE FAZER O QUE EVITAR
CENTRAL
Finalidade Mediagdo: Ponte entre o Deve ser encarado Nunca ¢ suficiente e
Concreto e o Abstrato como um recurso util ndo deve substituir a
no ensino e figura do professor ou
aprendizagem. o método.
Planejamento Intencionalidade e Planejar e preparar o Nao introduzir o
Técnica seu emprego material em
previamente. momentos
inoportunos.
Publico Consciéncia do Nivel do Levar em conta o grau Nao usar o material

de forma sistematica
ou indiscriminada
(uso em exagero).

Formagao Mental

Transicdo para o Rigor

Aproveitar a fungio

Evitar que os alunos

construidos pelo
proprio aluno.

Dedutivo motivadora do criem dependéncia do
material. apoio sensorial para
raciocinar.
Material Acessibilidade e Preferir materiais que Evitar tornar seu uso
Variagéo possam ser uma simples

brincadeira.

Fonte: Elaborado pelos autores a partir de Bezerra, 1962.

As orientagdes sistematizadas tornam-se, assim, uma espécie de codigo de
conduta para o professor primario. O uso sistematico ou indiscriminado ¢ interditado, ndo
apenas pelo risco de esvaziar o impacto pedagodgico, mas por instaurar dependéncia
excessiva entre aluno e objeto concreto. Exige-se do docente a consideracdo do estagio

de maturidade das criancas, a selecao cuidadosa, a variagao dos materiais, e a regulacao
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do componente ludico, cuja presenca ¢ admitida, mas ndo pode orientar a atividade. A
preocupacgdo central ¢ impedir que o estudante associe o raciocinio matematico a
necessidade de amparo sensorial permanente.

No plano metodologico, Bezerra (1962) insiste no planejamento prévio, na clareza
da funcdo atribuida a cada recurso e na selecao de materiais acessiveis, preferencialmente
aqueles cuja construcao envolve o proprio aluno. Ainda assim, reafirma uma hierarquia
propria da tradigdo didatica: o material ocupa lugar auxiliar. Seu papel ¢ decisivo na
motivagdo inicial e na constituicdo das primeiras operagdes, mas ele ndo substitui o
método nem assume protagonismo no processo de ensino.

Nesse arranjo interno da didatica, a limitagdo do uso nao se apresenta como
proibi¢do arbitraria, mas como condicao para que o material cumpra sua fungdo de ponte
entre o concreto e o abstrato. A presenca do recurso se justifica apenas quando possibilita
ao aluno um transito progressivo da acdo sensorial a operagdo mental, movimento
indispensavel a matematica escolar. Trata-se, portanto, de evitar o empirismo e reafirmar
o lugar do concreto como etapa transitéria, ndo como fundamento permanente. Sob essa
logica, o material ndo fixa o aluno no objeto, mas constitui o terreno sobre o qual se
edifica o pensamento matematico, entendido aqui como conquista da abstracao regulada

pela didatica.

Consideracoes finais

As consideragdes desenvolvidas ao longo deste artigo permitem situar a obra
Recreacoes e Material Didatico de Matematica, de Manoel Jairo Bezerra, como um
marco na constituicdo da Didatica da Matematica no Brasil do século XX. Mais do que
um manual de sugestdes metodoldgicas, o livro opera como vetor de profissionalizacao
docente, introduzindo no magistério primario um corpo de saberes sistematizados que
articula psicologia, pedagogia e matemdtica escolar. Ao mobilizar referéncias
internacionais e reinterpreta-las para o contexto nacional, Bezerra (1962) contribuiu para
instaurar um novo regime discursivo acerca do ensino da matematica, no qual o material
didatico e o ludico deixam de ser elementos periféricos e passam a integrar o nucleo da
pratica pedagogica.

Nesse quadro, o autor promoveu a institucionalizagio do concreto como
componente constitutivo da aprendizagem matematica. Ao amparar-se na psicologia

piagetiana para afirmar que a crianca ndo dispde, de inicio, da capacidade de abstragdo,
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ele forneceu legitimidade cientifica ao uso de materiais sensoriais, transformando-os em
mediadores necessarios a construcao das operagdes. A defesa da indispensabilidade ndo
se resume a um argumento pedagogico; ela redefine a propria epistemologia do ensino
primario ao vincular acdo, reflexdo e interiorizagdo como etapas indissocidveis da
formacao do raciocinio logico.

Paralelamente, Bezerra (1962) reconheceu que a mesma centralidade concedida
ao material exigia um movimento de regulacao. A normatizacdo do bom uso, tal como
elaborada pelo autor, instaurou um conjunto de limites, cuidados e prescrigdes destinados
a evitar que o recurso concreto fosse confundido com brinquedo, reduzido a demonstragao
visual ou tomado como solugdo automatica para todos os problemas didaticos. Esse
controle sobre o uso do material constitui, ele proprio, um gesto de profissionalizacao: ao
prescrever técnica, planejamento e discernimento, o autor atribui ao professor a
responsabilidade de transformar o objeto em instrumento de acdo reflexa e ndo em
adereco empirico.

A valorizagao do ludico, por sua vez, opera como extensdo coerente dessa
arquitetura didatica. As recreagdes matematicas, longe de ocuparem posi¢do marginal,
sdo formalizadas como procedimentos de ensino capazes de articular motivagao,
participagdo e fixagdo de contetidos. Ao converter jogos e curiosidades em dispositivos
pedagdgicos, Bezerra (1962) mostra que o ludico pode ser disciplinado e orientado a
constru¢do conceitual, especialmente no ensino da tabuada e na consolidagdo das
primeiras estruturas aritméticas. Nesse ponto, sua obra inaugura uma compreensao
sofisticada do papel dos jogos na aprendizagem, que antecipa debates contemporaneos
sobre o lugar do ludico na educagdo matematica.

Do ponto de vista histérico, Recreagcoes e Material Didatico de Matematica
constitui fonte privilegiada para investigagdes sobre a circulacdo e a apropriagdo de
saberes didaticos no Brasil. Seu texto permite rastrear como ideias provenientes de
centros europeus — em especial da psicologia genética e da didatica ativa — foram
reinterpretadas, adaptadas e disseminadas entre professores primarios. Permite também
examinar como os artefatos concebidos pelo autor, como o Bloco-fragdes ou as Estrelas
Magicas, penetraram a cultura escolar, assim como investigar de que forma suas
prescrigdes foram incorporadas aos cursos normais e contribuiram para definir o
repertorio profissional da chamada “Metodologia do Calculo”.

Em sintese, a obra de Bezerra (1962) nao apenas introduziu materiais e técnicas,

mas reconfigurou o modo de pensar o ensino primario de matematica. Ela ofereceu ao
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professor um conjunto articulado de fundamentos, instrumentos e normas capazes de
transformar a sala de aula em ambiente de atividade, descoberta e construgdo do
pensamento. Ao tornar a matematica acessivel e operatoria, a0 amparar o concreto como
condicdo para o abstrato e ao disciplinar o uso dos recursos didaticos, Bezerra (1962)
delineou um projeto pedagdgico que consolidou a transicdo para uma didatica ativa e
marcou profundamente a historia da educacao matematica no pais.
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