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Resumo: O Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa/PNAIC foi um programa nacional de
larga escala de formag&o de professores dos trés primeiros anos do Ensino Fundamental. A pesquisa se
insere no ambito desse programa e buscou investigar o processo de desenvolvimento profissional de
professores que ensinam matematica participantes do PNAIC/SC/UFSC por meio de analise de
entrevistas narrativas com cinco professoras participantes, uma de cada polo de formacéo. Evidenciamos
mudancas nas praticas efetivas de sala de aula, principalmente nos aspectos relacionados a alfabetizagdo
e no desenvolvimento da Matematica com sentido para os alunos, sem a “decoreba” de procedimentos
e de uma maneira “mais facil”; de certa forma trouxe oS componentes da préatica, semelhantes ao
Magistério, mas fundamentados em suportes tedricos; o processo formativo possibilitou as professoras
se reconhecerem em um coletivo, com identidade; e a possibilidade de socializar experiéncias em
contato com professores e formadores de outras regibes do estado. As professoras ressaltam que
passaram a ter menos medo de ensinar Matematica, pois compreenderam varios dos conceitos que nao
dominavam e demonstraram preocupacbes com as professoras em inicio de carreira, que néo
vivenciaram nem o Magistério, nem o PNAIC e evidenciam uma falta de conhecimento e compromisso
em alfabetizar as criangas.

Palavras-chave: Formagdo Continuada de Professores. Educacdo Matematica. Alfabetizacdo
Matematica. PNAIC. Entrevista Narrativa.

Abstract: The National Pact for Literacy at the Right Age/PNAIC was a large-scale national program
for teachers education in the first three years of Elementary School. The research falls within the scope
of this program and sought to investigate the professional development process of teachers who teach
mathematics participating in the PNAIC/SC/UFSC through analysis of narrative interviews with five
participating teachers, one from each educations center. We evidenced changes in the effective practices
of the classroom, mainly in the aspects related to literacy and in the development of Mathematics with
meaning for the students, without the “by heart” of procedures and in an “easier” way; in a way, it
brought the components of practice, similar to the Hight School Education, but based on theoretical
supports; the formative process enabled the teachers to recognize themselves in a collective, with
identity; and the possibility of socializing experiences in contact with professors and trainers from other
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regions of the state. The teachers point out that they became less afraid of teaching Mathematics, as they
understood several of the concepts that they did not master and concerns with the teachers at the
beginning of their careers, who did not experience either the Teaching or the PNAIC and show a lack
of knowledge and commitment in literacy children.

Keywords: Continuing Education of Teachers. Mathematics Education. Mathematical Literacy.
PNAIC. Narrative Interview.

Entéo eu considero assim 0 PNAIC me deixou uma realizacdo tdo grande que se
eu morresse hoje, eu morria realizada, porque tudo o que eu queria era que me
ajudasse, eu queria que as criangas gostassem do meu trabalho, queria que os pais
sentissem, firmeza no que eu estava fazendo na escola.... porque eu queria assim 0:
estar paga para fazer um trabalho que eu deixo um legado para as pessoas.
(Professora Cleusa, 2023, entrevista)

1. O PROGRAMA DE FORMACAO DE PROFESSORES PNAIC COMO
POSSIBILIDADE DE DESENVOLVIMENTO PROFISSIONAL DE
PROFESSORAS

O Pacto Nacional pela Alfabetizagédo na Idade Certa (PNAIC) foi um programa nacional
de formacédo em larga escala de professores do ciclo de alfabetizacdo (1° ao 3° ano do Ensino
Fundamental). Tal pacto, que, segundo a Portaria 867/2012, se configurou a partir de um
compromisso formal assumido pelos governos federal, do Distrito Federal, dos estados e
municipios, visava assegurar que todas as criancas estivessem alfabetizadas até os oito anos de
idade, ao final do 3° ano do Ensino Fundamental. Universidades publicas estaduais e federais
foram as grandes responsaveis por gerenciar as formacdes nos diferentes estados da federacao.
No estado de Santa Catarina, essa responsabilidade foi atribuida a Universidade Federal de
Santa Catarina (UFSC), cujo programa de formacao tinha como principais eixos: a formacéo
continuada presencial para professores alfabetizadores; formagdo para os orientadores de
estudo e coordenadores; producdo de materiais didaticos; selecdo de obras literérias; produgdo
de obras de apoio pedag0gico, jogos e tecnologias educacionais; desenvolvimento de avaliagdes
sistematicas; gestdo; e mobilizacao.

Para compreender a dimensdo dessa formacéao, de acordo com dados disponiveis no
Sistema Informatizado de Monitoramento do PNAIC (SisPacto), em 2013, 313.599 professores
alfabetizadores em curso se formaram em Linguagem, com carga horaria de 120 horas; em
2014, 311.916 profissionais obtiveram formacdo com énfase em Matematica, em curso com
carga horaria de 160 horas; em 2015, 302.057 professores se formaram em tematicas como
Gestdo Escolar, Curriculo, a Crianga do Ciclo de Alfabetizacdo e Interdisciplinaridade; e, em
2016, 248.919 alfabetizadores e 38.598 coordenadores pedagdgicos foram atendidos em 24
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cursos, com carga horaria minima de 100 horas e com énfase em leitura, escrita e letramento
matematico. Embora o Ministério da Educacdo ndo tenha disponibilizado no sistema
informacdes oficiais relacionadas aos numeros de formados nos anos 2017 e 2018,
compreendemos, em virtude de nosso envolvimento na formacgéo, que as quantidades foram
semelhantes as dos anos anteriores.

No estado de Santa Catarina, entre 2013 e 2018, 293 municipios estiveram pactuados e
desenvolveram, com o apoio, supervisdo e acompanhamento da UFSC, o projeto em seus
territorios. Com isso, cerca de 13.500 professores desse estado, atuantes nos Anos Iniciais do
Ensino Fundamental em escolas municipais ou estaduais, receberam formacao.

As formacBes no estado de Santa Catarina foram conduzidas por orientadores de
estudos, professores pertencentes ao quadro das redes de ensino, devidamente selecionados com
base em critérios estabelecidos pelo Ministério da Educacdo. Estes participaram, ainda, de um
curso de formacdo de 200 horas, ministrado por formadores selecionados e preparados pela
Universidade Federal de Santa Catarina. Em suma, a referida universidade selecionou e
preparou um grupo de formadores que, por sua vez, teve a responsabilidade de formar os
orientadores de estudo, os quais conduziram as atividades de formagéo junto aos professores
alfabetizadores nos municipios participantes. O principio de formacdo por multiplicadores
sustentou o processo formativo do PNAIC em larga escala.

Dadas as proporcdes e investimentos de larga monta envolvidos nessa formacao, o Pacto
Pela Alfabetizacdo na ldade Certa configura-se como locus recheado de elementos a serem
pesquisados, discutidos e aperfeicoados para subsidiar futuros projetos de formacdo de
professores, atividades sempre urgentes e de extrema necessidade.

Nesse artigo apresentamos uma pesquisa que se insere no ambito desse programa e que
buscou, por meio de analise de entrevistas narrativas efetuadas com algumas professoras,
investigar o processo de desenvolvimento profissional de professores que ensinam Matematica
nos Anos Iniciais e os quais foram participantes do PNAIC/SC/UFSC.

Nas pesquisas sobre a formagéo de professores que ensinam Matematica (GRANDO;
GONCALVES, 2019; JUNGBLUTH; SILVEIRA; GRANDO, 2019; GRANDO; MISKULIN,
2018; GRANDO; NACARATO, 2016; GRANDO; NACARATO; LOPES, 2014)
consideramos o conceito de desenvolvimento profissional, o qual possibilita tanto reflexdes e
(trans)formacdes dos professores envolvidos em processos formativos quanto transformacoes
institucionais. 1sso porque, neste conceito, esta implicita a concepcao de formagéo continua, ou
seja, um processo pessoal, permanente, continuo e inconcluso que abrange multiplas etapas e

instancias formativas. Além do crescimento pessoal ao longo da vida, compreende a formacéo
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profissional (tedrico-prética) da formacéo inicial, voltada para a docéncia, que abarca aspectos
conceituais, didatico-pedagogicos e curriculares, bem como o desenvolvimento e a atualizagdo
da atividade profissional em processos de formacdo continuada apds a conclusdo da
licenciatura. A formacdo continua, portanto, é um fenémeno que ocorre ao longo de toda a vida,
de modo integrado as praticas sociais e as cotidianas escolares de cada um, ganhando
intensidade e relevancia em algumas delas (PASSOS et al., 2006, p. 195). E importante
reconhecer que o professor da Escola Basica € um produtor de conhecimentos que toma
consciéncia do seu desenvolvimento profissional e de suas aprendizagens docentes através de
processos formativos, 0s quais 0 reconhecem como protagonistas da propria pratica e do
desenvolvimento curricular.

Os professores participantes do PNAIC estiveram inseridos em processos formativos
que previam a aprendizagem da Matematica e seu ensino na alfabetizacdo matematica de todas
as criancas da escola publica. O projeto foi de abrangéncia nacional, o que evidencia seu
impacto para a formacdo de professores em larga escala. O publico participante do programa
foi basicamente composto por egressos de cursos de Pedagogia, que assumem a polivaléncia
em suas praticas docentes. A grande maioria ndo teve uma formacéo adequada para o ensino de
Matematica, tornando-se, assim, essencial o movimento de formacdo continuada e
desenvolvimento profissional. Pesquisas (ALARCAO, 2003; FIORENTINI; PASSOS; LIMA,
2016) evidenciam a necessidade de complementar a formacéo desses professores por meio de
estratégias formativas e préaticas de formacao continuada que considerem 0s mesmos como
consumidores criticos das teorias produzidas pelas pesquisas académicas, e que os incentive a
(co)assumirem o papel de pesquisadores no cotidiano escolar. Esse aspecto potencializa a
importancia de que as universidades, como agéncias responsaveis por grande parte das
pesquisas, sejam polos responsaveis pela formacao.

Entendemos que processos formativos como o PNAIC a partir de um olhar tecido
exclusivamente para as especificidades e constru¢cbes do PNAIC/UFSC/SC, possibilitam
reconhecer as estratégias formativas que foram potencializadoras de aprendizagens docentes e
de desenvolvimento profissional. Professores bem formados que ensinam Matematica
impactam diretamente em boas praticas docentes de alfabetizacdo matematica e tais praticas
possibilitam oferecer uma Educacdo Matematica de qualidade a todos os estudantes.

A relevancia da presente pesquisa estd na compreensao sobre processos formativos de
professores que ensinam Matematica nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental. Analisar 0s

impactos do PNAIC possibilita identificar aspectos relevantes a serem considerados nas
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propostas de formacdo inicial e continuada de professores a nivel nacional e, principalmente,
no estado e municipios catarinenses.

Portanto, este estudo apresenta o potencial de gerar beneficios para a compreensdo dos
impactos das formagbes continuadas no desenvolvimento profissional docente, para a
reformulacdo de politicas de formagdo continuada nas redes de ensino, bem como para a

reformulacdo de politicas de formac&o inicial no ambito dos cursos de Pedagogia.

2. PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

O estudo foi desenvolvido em uma perspectiva colaborativa sobre as praticas de ensinar
e aprender Matematica na Educagdo Bésica. Nos referimos a esta pesquisa em uma perspectiva
colaborativa, visto que envolve professores investigadores em processos de producgdo conjunta
de conhecimentos, tal como concebe Ibiapina (2008). Trata-se de uma “atividade de coproducéo
de conhecimentos e de formacg&o em que os pares colaboram entre si com o objetivo de resolver
conjuntamente problemas que afligem a educacao” (IBIAPINA, 2008, p.25). Mesmo voltando-
se para 0 microssocial, a pesquisa, em uma perspectiva colaborativa, ndo perde de vista o
macrossocial, possibilitando aos participantes uma visdo mais ampla das politicas publicas e
suas imbricacGes com as praticas sociais no cotidiano escolar, bem como mudangas nas préaticas
e o desenvolvimento profissional dos envolvidos.

Para a analise especifica do impacto do PNAIC sobre o desenvolvimento profissional
das professoras, mais especificamente no estado de Santa Catarina, foram entrevistadas cinco
professoras (Cleusa, Marlene, Ametista, Marta e Kétia), uma de cada um dos cinco polos de
formacdo do estado de Santa Catarina: Floriandpolis, Ararangua, Chapeco, Celso Ramos, Sdo
Miguel D Oeste. A pesquisa teve por objetivo analisar 0 movimento de desenvolvimento
profissional das professoras alfabetizadoras em Educacdo Matematica, participantes do
PNAIC/SC/UFSC, as quais narraram suas experiéncias de formacao.

A entrevista narrativa € um procedimento de construcdo de dados que busca
compreender as experiéncias do individuo inserido em uma realidade social determinada.
Assim, privilegia a introspeccéo do entrevistado que, pela linguagem, atribui significado as suas
experiéncias, por meio de narrativas construidas segundo seus proprios critérios de utilizacdo e
relevancia. As entrevistas dao visibilidade aos processos formativos referentes ao
PNAIC/UFSC e as narrativas possibilitam analisar os efeitos das politicas publicas

educacionais nas praticas cotidianas das professoras no contexto escolar.
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Essas entrevistas aconteceram de forma presencial, foram gravadas e, posteriormente,
transcritas. Em seguida, as transcri¢Ges foram enviadas para a aprovacao das professoras. Apds
a aprovacao, se deu a analise do material constituido pelas narrativas produzidas. Para a etapa
analitica, consideramos as recomendacgdes de Schiitze (2011) referentes aos procedimentos de
anélise de entrevistas narrativas, quais sejam: analise formal do texto; descri¢do estrutural do
texto; abstracdo analitica; analise do conhecimento; comparagdo contrastiva; comparagdo
minima; compara¢cdo maxima; comparacao tedrica maxima e construcdo de um modelo teorico
(SCHUTZE, 2011, p. 215).

Certamente, para o desenvolvimento da pesquisa, 0s critérios de ética foram prioridade.
A saber: aprovacdo da pesquisa em comité de ética institucional®; convite as professoras para
participacdo voluntaria; devolutiva das entrevistas narrativas para aprovacao das professoras;
sigilo (professora, rede, escola, alunos); e respeito a profissdo docente. Para a apresentacdo dos
dados, oferecemos a cada professora depoente a opc¢ao de escolher um nome pelo qual gostaria

de ser chamada.

3. “O PNAIC ME DEIXOU MAIS FORTE!"®

A andlise das entrevistas nos possibilitou reconhecer histérias e trajetorias de
professoras alfabetizadoras no estado de Santa Catarina que viam na educagdo e na sua
formacdo como professoras, possibilidades de exercer uma fung¢do importante na formacéao das
criancas. Sao trajetorias marcadas por resisténcias e disputas travadas em seu ambiente familiar
e profissional decorrentes da vontade de se tornarem professoras. Nem todas almejavam a
docéncia, algumas se tornaram professoras “por acaso”. Outras enfrentaram resisténcias,
angustias, desanimo, mas o desejo de exercer tal profissdo, aliado as primeiras experiéncias,
possibilitou a construcdo de suas identidades profissionais docentes. Conhecer a histéria e
trajetoria de cada uma delas nos auxilia a compreender os valores que atribuem a docéncia e a
responsabilidade para com o trabalho docente.

Cleusa é uma professora em vias de se aposentar, com uma formagao em Magistério e
Pedagogia e pos-graduacdo em Psicopedagogia. Ela relata uma grande paixdo pela
aprendizagem e, posteriormente, pelo ensino. Cresceu em uma familia grande e simples, na
qual a educacdo era pouco valorizada, no sentido do aprofundamento nos estudos, mas ainda

assim, desenvolveu um forte desejo pela profissdo docente e um amor pelo ensino. Sua

5> O comité de ética da UFSC aprovou o projeto sob o nimero: 64270322.0.0000.0121 em 21/11/2022.
6 (Professora Cleusa, 2023, entrevista).
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experiéncia pessoal, de cuidar de seus irmaos mais novos enquanto seus pais trabalhavam no
campo, pode ter ajudado a desenvolver suas habilidades de lideranga e organizacdo. Ela também
foi novica por um tempo, visto que reconhecia esta como Unica possibilidade para dar
seguimento aos estudos, o que pode ter contribuido para sua disciplina e compromisso com sua
carreira de professora. A imagem da Sagrada Familia em sua mesa pode ser uma indicagao de
sua forte fé e espiritualidade.

Kaétia é formada em Pedagogia e Educacdo Especial, mas sua paix&@o pelo ensino surgiu
de uma experiéncia pratica de ensinar criancas a ler e escrever em sua comunidade rural, com
poucos recursos. Mesmo enfrentando desafios ao trabalhar na APAE, continuou a estudar e se
especializar em Educacdo Especial, e agora tem uma carreira de 26 anos como professora do
Ensino Fundamental. Sua origem humilde e sua experiéncia pratica podem ter contribuido para
sua empatia e compreensdo das necessidades dos alunos, especialmente aqueles com
deficiéncia.

Ametista entrou na Educacdo por acaso, mas descobriu sua paixdo pelo ensino devido a
sua experiéncia ao trabalhar com Educacdo Especial e Educacdo Infantil. Ela buscava mais
autonomia e liberdade para implementar suas proprias ideias em sala de aula, o que encontrou
no primeiro ano do Ensino Fundamental. Sua experiéncia em diferentes niveis de ensino pode
ter dado a ela uma compreensdo mais ampla das necessidades dos alunos e desafios de ensina-
los em diferentes idades e niveis de desenvolvimento.

Em geral, as cinco professoras tém formacdes diferentes e experiéncias pessoais unicas
que contribuiram para o sucesso na profissdo. A paixdo pelo ensino e dedicacdo a formacéo
continua sugerem um forte compromisso com seus alunos e com o aprimoramento constante de
suas habilidades e conhecimentos. Elas tecem criticas as professoras recém-formadas,
principalmente no que diz respeito a falta de compromisso com a aprendizagem dos estudantes,
ao mesmo tempo que veem nas mesmas, que ja sdo professoras experientes, 0 suporte
necessario no processo de aprendizado para se tornarem professoras alfabetizadoras. Se, por
um lado, exercer tal lideranca traz satisfacdo a elas, por outro, causa preocupagdo com relagéo
ao futuro da Educacao.

As professoras destacam a importancia que o PNAIC teve em suas trajetorias
formativas. Marlene, por exemplo, tem formacdo em Magistério e Pedagogia, e participou do
PNAIC a fim de aprimorar ainda mais suas habilidades como professora. Ela valoriza a
formacdo continua e a troca de experiéncias com outros professores, 0 que sugere um

compromisso com sua formacdo profissional. Sua experiéncia em diferentes programas de

RECEM - Revista Catarinense de Educacdo Matematica



formacdo pode ter expandido sua compreensdo relativa as melhores praticas de ensino e ajudado
a desenvolver habilidades de lideranca e colaboracéo.
Ametista, por sua vez, destaca como o PNAIC mudou sua concepc¢do de ensino de

Matematica:

0 PNAIC me traz isso. A aprendizagem é um direito da crianga, que até entdo, era
algo que ndo me dava conta (...), em 2014, ja foi o PNAIC da Matematica. ‘Como
assim... Matematica ndo é so fazer conta?” Eu passo a entender que a Matemaética é
dividida em eixos. Até entdo nem sabia. Pra mim, era tudo uma coisa s6. Eu focava
muito meu trabalho nos nimeros e operagdes, e nas grandezas e medidas. (...) Naquele
ano, eu fiquei um pouco espantada, por saber que ‘Nossa! Eu tenho que dar conta de
tudo isso aqui, tudo isso importa, ndo s6 nimeros e operagdes’. Percebi que ainda era
muito reduzido o meu conhecimento, até pela forma com que aprendi a Matematica...
aprendi a Matematica s6 fazendo conta. E eu me dei conta, depois, ‘nossa, eu té
fazendo igual fizeram comigo.” E eu fugi da Engenharia Ambiental, porque eu
detestava Matematica, ndo suportava Célculo. Entdo, eu estava reproduzindo o
mesmo, mas 0 PNAIC me fez refletir... essa crianca tem por direito, ela tem o direito
de conhecer, toda a Matematica, ndo so nesse eixo [nimeros e operacgdes], eu preciso
mostrar geometria, eu preciso mostrar estatistica, preciso ta... td mostrando... (né!?)
todas as outras... 0s outros componentes ali, enfim. Entdo eu fui para os cadernos
[material do PNAIC] e comecei a estudar. Nos encontros montavamos as sequéncias
didaticas. Mas, eu ainda assim me sentia um pouco...acanhada. 2015 eu fui pra um
primeiro ano. Foi ai que eu me deparei com a necessidade de trabalhar com alguns
processos mentais... que eu precisava trabalhar com as criancas, antes de introduzir os
conceitos matematicos” (Professora Ametista, 2022, entrevista).

As cinco entrevistas destacam a importancia do PNAIC na formacao de professores e
na melhoria da qualidade do ensino, principalmente no campo da alfabetizacdo em Lingua
Materna e em Matematica. As professoras ressaltam que a participagdo no programa
oportunizou a troca de experiéncias, o aprofundamento em questdes pedagogicas importantes,
o0 aprendizado de novas metodologias e praticas para a sala de aula, tal como a conscientizacdo
dos alunos sobre a importancia da Matemaética e da alfabetizag&o.

Para a professora Kétia, o PNAIC contribuiu ao trazer um significado concreto a

Matematica:

Quando eu comecei |4 na escola isolada, que eu comecei nos meus primeiros anos de
docéncia, ainda ndo tinha essa conscientiza¢do do concreto. Porque ndo adianta tu ir
14, cobrar do teu aluno a tabuada 2x1, 2x2, enfim que 1+1 sdo 2. Mas e dai? Esse 2 é
0 que? Entende, ainda ndo tinham resolvido, era tudo muito pelo abstrato. E tu vai 14,
208 x 2, mas tem que ensinar isso para a crianga. Eu penso que o PNAIC, na area da
linguagem matematica, ele veio contribuir muito nisso. Da importancia de tu trabalhar
0 concreto, de tu fazer a crianca entender. Entender realmente que 1 + 1 sdo 2, e dai
esse 2 foi formado como? Que 2 né? (Professora Kétia, 2022, entrevista).
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Na concepgdo de Katia o PNAIC possibilitou uma compreensdo mais concreta da
Matematica. Sem davida a atribuicdo de significado para os objetos matematicos e suas
operagdes € importante. Mas, ha que se romper com essa concepgdo de “Matematica no
concreto”, ainda bastante presente no ideario e discurso de professores, principalmente dos anos
iniciais. Os materiais manipulativos, os jogos, oferecem meios de visualizag¢do e simulacdo de
relacdes matematicas abstratas. Dessa forma, compreende-se que a Matematica ndo é concreta
e, portanto, o PNAIC buscou romper com esse discurso, embora nem todos os professores e
formadores o tenham compreendido.

Para a professora Kétia o referido programa produziu mudancas significativas nas

praticas e conteldos matematicos desenvolvidos pelos professores.

nos professores realizavamos ali [PNAIC] o sonho de crianca. Aquilo que a gente ndo
teve na infancia, entende? De t4 fazendo as atividades, de ta pesquisando, de ta no
concreto, de ta entendendo. Quando eu trabalhava la geometrias, formas geométricas
e os solidos, e os alunos visualizavam. Tu entende? Tu partia para o concreto e tu
entendia. Por que que era tdo dificil, se podia ser tdo facil? Porque era um bicho de
sete cabecas tu decorar aquelas formulas. Entdo assim, foi muito gratificante, a gente
aprendeu muito. Os resultados foram extraordinarios. Esta na sala de aula hoje. Eu vi
os professores trabalhando. Até é bem interessante que ainda esse ano, eu percebi que
como eu estou agora na coordenacdo, eu percebi muitos trabalhos na sala de aula,
muitos trabalhos do PNAIC, muitos assim expostos, de garrafas, de quadro de pregas,
tabuadas com material concreto. Os sélidos geométricos, aqueles com massinha de
modelar. Trabalhos de alunos com gréficos, percentual. Ai tu percebes o quanto que
isso influenciou para a mudanca. Depois do PNAIC eu vejo muito mais possibilidade,
muito mais ideias. (Professora Katia, 2022, entrevista).

Além disso, as entrevistas mostram que o PNAIC contribuiu para a mudanca de visdo
das professoras sobre o ensino da Matematica e sobre o papel do professor na formacao de
criancas capazes de superar dificuldades e alcancar seus objetivos. Elas destacam que o
programa trouxe a ideia de alfabetizacdo que rompe com a perspectiva silabica, incentivando a
leitura da palavra, da palavra-mundo na perspectiva freireana, e que isso ajudou a conscientizar
as criancas sobre a importancia da leitura e da escrita também em Matematica, para as suas
vidas.

Com relagdo & Matematica, a professora Cleusa nos conta como ela transitou “do medo”

a compreensao e ao encorajamento.

Eu me lembro do meu professor de Matematica (fundamental 2) ... eu tinha muito
medo dele. Ele era rigido e se a gente ndo soubesse ele cobrava.... Ele era bravo. O
professor ndo tinha uma preparagéo para colocar na cabega do aluno que a Matematica
era legal e era facil. Ela sempre foi vista como uma matéria dificil. Entdo eu tenho na
minha cabeca que a Matemaética é dificil. Eu tenho muita dificuldade. Eu fago os
processos seletivos, faco essas provas... assim e aparece |4 aquelas formulas... eu
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tenho dificuldade até hoje, mas eu ensino que para 0os meus alunos a Matematica ¢ a
matéria preferida. Entdo os meus alunos do primeiro ano, me deixaram muito
felizes, por varias vezes, eles colocam que eles gostam da Matemaética. Mas isso
foi depois do PNAIC, porque eu aprendi dar Matematica, entendeu? Porque eu
ndo sabia trabalhar a Matemaética. Entdo também no inicio eu colocava para as
criangas... gente é uma matéria dificil! Vocé tem que prestar atencéo. E a gente
matava as criangas por dentro. E uma matéria dificil... vocés tém que prestar
atencdo aqui, 6, na professora e eles entenderam que era uma matéria dificil e
que era dificil para eles. Eles sofriam para fazer a Matematica. Entdo quando foi
0 PNAIC, mostrou que ndo. Que tudo na nossa vida tem Matemaética. Uma roupa
¢ Matematica. Que o numero da bola é Matemética. O nimero do cal¢ado é
Matematica. Eles falam Matematica desde a hora que nascem.... eu nunca me
esqueco que tem la no material do PNAIC que nds usamos... que quando a crianga
nasce ela vai desenvolvendo a Matematica, porque os pais dizem... agora meu filho
tem um més. Depois ... mostre pra titia quantos aninhos vocé fez.... ele ja vai e mostra
com os dedinhos. Entdo nossas maos sdéo Matematica. Tem dois olhos, um nariz e tem
la ndo sei onde que eu li e aprendi.... que nossa vida é Matematica, que nao é dificil,
que € legal.... e eles amam, eles adoram Matematica. Tem a crianca que ndo se
desenvolve, porque nem todos desenvolvem tudo ao mesmo tempo. Mas no final eu
vejo que eles saem do primeiro ano fazendo até continhas com reserva. Porque a
Matematica ¢ facil. Eu mudei o que eu pensava... mudei aquela coisa que era dificil,
muito dificil.... porque eu achava isso. Eu aprendi com o PNAIC (...) o PNAIC
ensinou que o professor de Matematica nao deve ser bravo, ele deve ser exigente (...)
a gente exige com carinho e pronto. (Professora Cleusa, 2023, entrevista).

Embora todas as entrevistadas tenham mencionado os desafios enfrentados para
conciliar a participagdo no programa com as atividades em sala de aula, elas concordam que tal
programa valeu a pena e que aprimorou suas praticas docentes. Também pontuam que, gracas
ao PNAIC, aprenderam a tornar o ensino de Matematica mais interessante e envolvente para
seus alunos, despertando o interesse dos mesmos pela disciplina.

A professora Ametista ressalta a importancia da bolsa paga aos professores em

formacdo, como um incentivo a participacdo do PNAIC:

O primeiro chamariz pra gente foi a bolsa. Tem que fazer por conta da bolsa. Mas, eu
penso que, olhando hoje, assim, do que foi... Nossa! Olha os recursos, olha a formacéo
que a gente tinha. E olha como a gente esta agora. Entdo, assim a bolsa foi um
incentivo importante, um reconhecimento do nosso esforco e dedicacdo. (Professora
Ametista, 2022, entrevista).

As cinco entrevistas realizadas e aqui destacadas, revelam que o programa foi
fundamental para a melhoria da qualidade da Educacdo Baésica e para o aprimoramento da
pratica docente. As professoras relataram que, por meio deste, tiveram a oportunidade de
aprofundar conhecimentos em relacdo aos conteudos da Matematica - contetdos os quais
diziam ndo dominar -, além de desenvolver habilidades para tornar o ensino mais significativo

e envolvente. Uma critica aos cursos de Pedagogia diz respeito a formacdo generalista que €
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centrada na abordagem das metodologias do ensino de Matematica em detrimento das
abordagens dos contelidos a ensinar.

Cleusa, por exemplo, destacou que, quando comecou a lecionar, teve dificuldades em
ensinar Matematica para seus alunos, mas o PNAIC a ajudou a tornar o assunto interessante e
significativo para os mesmos. Marlene enfatizou que o programa trouxe aprendizado pratico, o
qual se traduziu em uma melhoria significativa em sua pratica pedagogica, tanto em relacdo aos
processos de alfabetizacdo em Lingua quanto em Matematica. Katia lembrou que o PNAIC foi
implementado em sua cidade em 2014 e contribuiu para conscientizar as criangas sobre a
importancia da Matemética em suas vidas, aléem de destacar a relevancia de um professor
apaixonado pelo que faz. Ametista, por sua vez, levantou a importancia das sequéncias didaticas
para organizar a aula e garantir um ensino de qualidade. Ja a professora Cleusa criou uma

metafora para explicar o que foi o PNAIC para ela:

Eu posso dar um exemplo: se a gente pegar um vaso, eu vou trazer umas pedras
grossas, eu vou colocar dentro desse vaso, enché-lo, dai ndo cabe mais outra pedra...
Ai ndo, mas deixa eu colocar mais alguma coisa. Eu vou pegar umas pedrinhas
menores, ajeitar nele, vao se acomodar, vao caber... mais ai eu queria mais coisas
né.... entdo veio o PNAIC, porque eu s6 tinha as pedras grossas € as pedras menores.
O PNAIC veio e disse: “ndo, cabe mais coisas Cleusa...”. Serd que vai caber a
Matemaética?.... N&o sei sobre a aula de Matematica.... Eu ndo sei Matemética e o
PNAIC disse assim “cabe sim”. Ai eles me trouxeram assim aquelas pedrinhas, bem
fininha né, po de brita que eles falam, “pode colocar ali que cabe no seu vaso”.
Coloquei e coube tudo! Ai veio I os direitos aprendizagem que a gente nem sabia que
existia, que o PNAIC ensinou... Eu aprendi sobre a LDB, porque a gente ndo conhece
a LDB, ndo conhece, a gente ndo &, a gente ndo se aprofunda... Mas o PNAIC disse
que tem os direitos aprendizagem sim, e que vocé tem que saber. Ai veio a areia né...
eu coloquei e coube tudo aquilo 14 dentro. “N&o... agora ndo cabe mais nada né”. Ai
vieram mais outras formagdes, outros livros de historias mais outros.... “cabe dona
Cleusa”. Eu disse, “num cabe mais, encheu meu pote”. Ai eles me trouxeram 1 litro
d’agua.... despejei ali e coube mais dgua né. Ai vamos entdo. Agora encheu. Ndo tem
mais o que fazer.... Ndo, mas ainda tinha mais coisas para fazer.... dai tinham as
sequéncias didaticas que a gente ndo conhecia, ndo sabia que era possivel trabalhar e
ndo as cabe sim e dentro das sequéncias didaticas se vai colocar o teu aluno é um ser
desenvolvido, desinibido, porque ele vai ter que fazer vérias atividades. Eu nunca
esqueco que eu fiz a trilha da leitura e usei um bosque aqui do meu terreno (...) eu
peguei varios livrinhos de historinhas infantis das criangas mesmo (...) e pendurei nas
arvores da trilha ao longo do caminho. Fizemos em uma tarde. Eles iam passando e
escolhendo um livrinho de leitura e pegando e la em cima, no cume daquele morro
ali, colocamos uma mesa, levei pipoca, mate doce, colocamos um guarda-sol de praia
e sentamos para ler, comer pipoca, brincar. Fizemos a leitura ali com eles, dentro das
sequéncias didaticas que... até entdo ndo cabia mais nada no meu pote, ...mas coube
um café ainda, coube um mate doce e assim eu descrevo o PNAIC. Ele veio para
encher os buracos que estavam vazios. (Professora Cleusa, 2023, entrevista).

Em geral, as professoras relataram que a participacdo no PNAIC foi uma oportunidade
valiosa para troca de experiéncias entre professores, uma vez que este trouxe mais diversidade
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e efetividade para as suas aulas. Embora tenha sido um desafio conciliar as 40 horas semanais
em sala de aula com a participacdo nos encontros do programa e com a elaboracéo de relatérios,
valeu a pena, pois elas aprenderam muito e aprimoraram sua pratica docente. As entrevistas
mostram que o PNAIC teve um impacto positivo na qualidade da Educacdo Basica e no
desenvolvimento profissional dos professores que participaram do mesmo. As docentes
relatam, ainda, que compreendem mais sobre 0s modos matematicos de raciocinio dos alunos,
porque agora elas sabem Matematica.

As entrevistas com as professoras Marlene, Cleusa, Kétia, Ametista e Marta destacam a
importancia da formagdo continuada e da atualizacdo constante dos professores. Todas
mencionam a necessidade de estudar e se dedicar ao aprendizado da teoria e da pratica
pedagogica, como forma de oferecer um ensino de qualidade aos alunos. Elas também
reconhecem a importancia do trabalho em grupo e da troca de experiéncias entre professores,
de modo a refletir sobre a propria pratica, a fim de aprimorar as préaticas pedagdgicas. Além
disso, realcam a importancia de recursos pedagdgicos variados que auxiliem os alunos em seus
aprendizados e da adocdo de préaticas pedagogicas mais significativas, como os cantinhos de
leitura, a caixa de alfabetizacdo, a caixa de jogos matematicos, o material dourado (blocos base
10). Ademais, salientam a importancia do planejamento cuidadoso, da humildade e da avaliacéo
precisa na educacgdo. Cleusa destaca a importancia do planejamento cuidadoso, enquanto Katia
menciona que a organizacao € essencial para alcancar um equilibrio entre a vida profissional e
pessoal. Ametista reforca a importancia do trabalho em equipe e da definicdo de rotinas de aula,
com comeco, meio e fim, semelhantes as orientacGes propostas pelo PNAIC, e destaca as

aprendizagens sobre 0s recursos de ensino:

E o PNAIC ele me mostra os jogos. Tanto na lingua portuguesa quanto na
matematica. E eu vejo hoje, assim, na minha trajetdria, como isso ainda esté presente
e é 0 que faz 0 meu coracao, assim, disparar e vibrar. Enxergo como uma metodologia.
Eu me identifico com essa metodologia do jogo, porém, aquela questdo que a Renata
[supervisora escolar] sempre me chamou atencdo, da intencionalidade. Entdo, nao é
s6 0 jogo pelo jogo. Ndo é so, também, a questdo do material manipulativo. E a
questdo do abaco... do material dourado... ndo é s6 ele por ele, mas sim a intencdo de
estar usando. Outra coisa, também, que o PNAIC me mostrou foi o material
dourado, que até entdo eu desconhecia, ndo sabia como trabalhar. Trabalhava
com equivoco. (Professora Ametista, 2022 entrevista).

Além disso, as professoras levantam a importancia da diversidade e do respeito na
educacdo. Katia enfatiza que trabalhar em uma escola requer tolerancia em relacéo a diferentes
crencas e orientacdes sexuais, enquanto Ametista destaca a importancia da alfabetizacao e da
aprendizagem da Matematica como formas de incluséo social.
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As professoras frisaram, também, questionamentos levantados, referentes ao PNAIC.
Algumas pessoas questionaram a necessidade de existéncia do programa, considerando que ja
haviam participado de formacdes no pro-letramento e no pro-alfabetizacdo. Como resposta a
esta pergunta, afirmamos que a relevancia do PNAIC se encontrava na possibilidade de uma
formacdo especifica em Matematica, a qual incluia componentes tedricos e praticos e cobria
topicos como o uso do Material Dourado e jogos de xadrez para desenvolver diferentes
habilidades. O PNAIC, segundo as professoras, envolveu muito trabalho de jogo e preparacéo
de material. Elas observam que tiveram um bom apoio das secretarias de educacao, as quais
forneceram tudo o que precisavam para a formacédo, incluindo alimentacdo e transporte.
Destacam a importancia do compromisso e do apoio das secretarias de educacdo e do Governo
Federal (2013 a 2016) para a implementacdo bem-sucedida desses programas. Ressaltam,
principalmente, o papel do formador. Refletem sobre como uma formadora comprometida que,
junto com elas, fez toda a diferenca no envolvimento no programa. Mesmo reclamando das
cobrangas, entendem que essas foram importantes para as suas formagdes. Destacam que isso
ndo aconteceu em todos os lugares e mencionam que algumas formadoras, em determinadas
regides, podem ter faltado com o compromisso ou apoio.

A professora Cleusa acredita que o programa PNAIC deveria voltar para preencher as
lacunas que ainda existem no sistema educacional. Embora ressalte a exigéncia da formadora
Jussara, coloca que ela também foi responsavel por empoderar as professoras, a fim de que
estas acreditassem nelas mesmas. “Eu acho que o PNAIC deve voltar e encontrar umas boas
formadoras .... porque o que vale sdo as formadoras. Se vocé coloca uma formadora 14, precisa
ser alguém que cobre, porque o ser humano - o PNAIC me ensinou -, 0 ser humano deve ser
cobrado. Quando ele é cobrado, o comprometimento aumenta.” (Professora Cleusa, 2023
entrevista).

A formadora Jussara desenvolveu um sentimento de pertencimento a um coletivo que
empoderou as professoras. Criou uma identidade de grupo. Ja a professora Marta, teceu criticas
a descontinuidade das formadoras. Ela aponta que tiveram uma formadora diferente a cada ano,
0 que prejudicou a realizacdo da conexdo entre os processos de alfabetizacdo em Lingua
Materna, Matematica e outras areas de conhecimento. Destaca uma diferenca também no nivel
de exigéncia, apontando que no primeiro ano do PNAIC (Lingua Materna) houve mais
cobrancgas e exigéncias que nos anos posteriores. Atribui esse fato ao perfil da formadora. Por
conseguinte, percebe que aprenderam muito mais no primeiro ano (2013). Da mesma forma,
Marlene aborda essa questdo, embora também tenha vivenciado um processo formativo com

Unica formadora ao longo dos quatro anos do projeto. Segundo ela, a sobrecarga e exigéncias
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do ano de 2013, na producéo de escritas, relatorios leituras, atividades, para além da carga de
trabalho que as professoras ja possuem, principalmente para as que dobram o periodo, fez com
que grande parte delas desistisse no ano seguinte. Entdo, os formadores diminuiram as
cobrancas excessivas, respeitando a sobrecarga de trabalho docente.

Ainda na temética que envolve os processos formativos, Ametista manifesta
preocupacao com a falta de formacdo que ocorre desde 2014, sobre o tema das competéncias
matematicas e linguisticas. Ela surpreendeu-se com o fato de que a Rede de Educacdo ndo tem
oferecido mais oportunidades de formacao, em virtude de seu pequeno nimero de especialistas
em Matematica e Habilidades Linguisticas, e, nesse ponto, defende, portanto, o retorno do
PNAIC.

Em resumo, as conversas com Katia, Marta, Marlene, Cleusa e Ametista destacaram a
importancia da alfabetizacdo e da Matematica na educacdo, e apontaram que programas de
formacao especificos, como o PNAIC, podem preencher lacunas no sistema educacional. Elas
também ressaltaram a importancia de uma abordagem acolhedora e encorajadora por parte dos
professores, bem como o compromisso e apoio dos formadores para 0 sucesso desses
programas.

A dimensdo da pesquisa possibilitada pelo PNAIC foi destacada pela professora Katia,

que reconheceu a importancia dessa para a reflexdo do professor e para a mudanca de praticas.

E, referente ao PNAIC, quando a gente estava la, era um campo de pesquisa pra gente.
Tu levantava hipétese, refutava hipétese, tu busca resultados, tu se aprende, tu se
entusiasma, tu chegava ao ponto e isso é muito gratificante, isso faz com que o
professor ou qualquer individuo entenda que a vida € um eterno aprendizado.
(Professora Katia, 2022, entrevista).

Da mesma forma, a dimensdo de estudo bastante intensa no programa, péde ser

reconhecida pela professora Marlene:

Olha, se teve um programa que me fez estudar muito foi o PNAIC, porque exigiu
estudo, leitura. Eu li todos os cadernos, ndo tem um que eu ndo tenha lido. Eu tenho
todos anotados, os apontamentos. Inclusive, ajudei a escrever artigos. Alguns sobre
alfabetizacdo em lingua. Tenho com minhas colegas alguns escritos, temos relatos de
experiéncia também. Para escrever a gente precisou ler muito, estudar muito. Nao era
sO relatar a experiéncia, mas entender como as criangas se saiam na sequéncia
didatica. Dai a teoria que ajuda, né, nessa analise. (Professora Marlene, 2022,
entrevista).

O PNAIC trouxe a possibilidade também do reconhecimento dessas professoras como
autoras. Os relatos de experiéncias produzidos no programa se traduziram em publicacdes, que
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foram distribuidas pelas escolas do estado, bem como servem de materiais para a formacao de
futuros professores nos cursos de Pedagogia, como da UFSC.

As entrevistas realizadas com as professoras que participaram do PNAIC revelam
alguns pontos importantes sobre os desafios enfrentados pelos professores brasileiros e o papel
do programa na superacao desses desafios. A falta de orientacdo e apoio do governo é uma
preocupacao comum mencionada por varios professores, que relatam a dificuldade em adaptar
a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) ao PNAIC. A introdu¢do da BNCC representou
uma mudanca do foco nos direitos de aprendizagem para competéncias e habilidades, o que
causou uma ruptura na continuidade das diretrizes educacionais e fez com que os professores
se questionassem sobre como unificar essas diferentes abordagens. A vista disso, as professoras

apontam as descontinuidades das politicas publicas:

na verdade, na época, quando nos estavamos no Gltimo ano do PNAIC, ai entrou a
questdo da BNCC, né? E ai eu fui uma que questionei, na formacéo, agora vem ca,
como € que nds vamos transportar o0 PNAIC pra dentro da BNCC? E ai eu sei que as
formadoras disseram: “a gente ndo tem nenhuma orientacdo”. Eu dizia “mas gente, eu
preciso fazer isso no meu municipio, adaptar isso. Como é que eu vou fazer iss0?
Entdo, quem estd na Secretaria sente na pele quando vocé tem que construir uma
proposta de rede? Adaptar todos os documentos.” Depois tudo ficou meio quieto,
ficamos perdidos. Porque o PNAIC trazia uma linha, a BNCC parecia que esquece
tudo aquilo l& e traz outra. (Professora Marlene, 2023, entrevista).

Essa descontinuidade, h& muito, tem sido denunciada em pesquisas que envolvem as
politicas publicas de educacdo, bem como tem sido constantemente vivenciada pelos
professores. Essa é uma questdo que necessita estar em pauta. E fundamental que os programas
educacionais se tornem politicas publicas, com continuidade. Para além dos prejuizos
pedagdgicos, ha os prejuizos financeiros, uma vez que um grande montante de investimentos é
realizado em cada programa e desconsiderado nas mudancas de governo. Os proprios cadernos
do PNAIC, que desprenderam alto custo para sua elaboracéo e distribuicdo, com a mudanca de
governo e mudanca de politicas de alfabetizacao (golpe 2016), foram retirados de circulacéo e
da plataforma da Secretaria de Educagdo Basica. A situacdo se agrava quando a professora
Marlene pontua: “os livros didaticos, do atual PNLD, na verdade, eles estdo baseados na BNCC
e chocam com os direitos de aprendizagem. Eu ndo consegui me achar ainda.” (Professora
Marlene, 2023, entrevista).

De maneira geral, as professoras tecem algumas criticas aos problemas encontrados nas

formagbes do PNAIC, como as mudangas constantes de formadores, a descontinuidade das
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politicas e a falta de planejamento nas formagdes, principalmente no inicio, conforme aponta
Marta:

O ruim do PNAIC foi que o material chegou tarde. Eu me lembro que os primeiros
encontros a gente lia as copias tiradas, bem mal tiradas inclusive, porque a maquina
daqui nunca funcionava direito. A letra era mindscula, a copia de péssima qualidade.
A gente sofria para ler. Depois chegou, meio tarde né. Mas era um material excelente
em conteddo e qualidade. Mas a gente ficou muito tempo naquelas fotocopias la. Falta
de planejamento das formagdes. (Professora Marta, 2023, entrevista).

Os novos professores também foram citados como um desafio, ja que muitos deles ndo
tém o mesmo nivel de comprometimento que os docentes das geracfes anteriores. Isso €
atribuido a falta de vontade de investir tempo e esforco, principalmente durante a pandemia,
mas também pode ser atribuido a falta de experiéncia pratica e ao desafio de se adaptar a cultura
da escola.

Para a professora Cleusa

N6s aprendemos no magistério, eu acho que, tudo que o professor tinha que aprender.
O magistério ensina tudo. Eu tenho muito d6 dessas professoras que estdo formadas,
mas elas ndo tém o magistério. Porque a gente percebe a diferenca. Entdo quando vem
0 PNAIC, veio um outro magistério. O PNAIC pra mim foi um segundo magistério.
Porém com algumas diferencas, mais teoria. (Professora Cleusa, 2023, entrevista).

As professoras frisam a necessidade de fortes sistemas de apoio que ajudem 0s novos
professores a se adaptarem ao novo curriculo. Além disso, destacam a importancia do esforgo
coletivo na adaptacdo as mudancas, bem como a necessidade de uma abordagem colaborativa
para a construcdo de novos documentos curriculares.

Outro ponto mencionado por elas foi a desigualdade escolar, uma vez que alguns alunos
estdo mais avancados do que outros em relacdo a leitura e escrita, e alguns apresentam
dificuldades em Matematica, por exemplo. A ideia de pensar no letramento como um todo e
ndo apenas na leitura e escrita é apontada como forma de ajudar os alunos a terem um bom
desempenho em outras areas, como na Matematica. A importancia do trabalho dos professores
dos anos iniciais € destacada, jA que eles tém maior proximidade com os estudantes e
conseguem lidar com a troca de experiéncias e a exposicao de suas fragilidades. O PNAIC é
mencionado como uma forma de fornecer suporte aos professores nessa tarefa, incentivando a
formagéo continuada e a troca de experiéncias entre os professores.

A professora Cleusa afirma que o PNAIC deixou sentimentos para além dos

conhecimentos:
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O PNAIC me deixou mais forte, mais conhecedora, mais segura do que estou fazendo
na sala. Eu sei que eu vou I3, eu falo muitas coisas para as criangas. Entéo eu inicio a
minha aula... sdo 45 minutos que eu trabalho com eles, na calma .... hoje a gente recebe
alunos agitados de casa, mas a gente ndo devolve aluno agitado da escola sabe? Entéo
eu quero recebé-los agitados e devolvé-los calmos. Ai vocé vé os pais felizes (...) ai
quando os pais chegam e dizem assim: “professora foi tdo bom.... quando o filho
chegou em casa e eu pedi assim 6 meu filho como é que foi seu primeiro dia...
AMEI!”. Entao, assim, pra mim foi o que o PNAIC deixou. (Professora Cleusa, 2023,
entrevista).

A analise das entrevistas das professoras nos permitiu identificar varios fatores com
relacdo as contribuicdes do PNAIC para o desenvolvimento profissional docente: promoveu
mudancas nas préaticas efetivas de sala de aula, principalmente nos aspectos relacionados a
alfabetizacdo e no desenvolvimento da Matematica com sentido para os alunos, sem a
“decoreba” de procedimentos e de uma maneira “mais facil”; de certa forma trouxe os
componentes da pratica, semelhantes ao Magistério, mas fundamentados em suportes tedricos;
0 processo formativo permitiu que os professores se reconhecessem em um coletivo, com
identidade; possibilitou a socializagdo de experiéncias em contato com professores e
formadores de outras regifes do estado; e atendeu a necessidade de formacéo dos professores,
principalmente em Matematica e Alfabetizacdo, o que foi fundamental para o desenvolvimento
profissional dos mesmos, também dos orientadores e formadores envolvidos. Como a propria
professora Cleusa disse: “O PNAIC me deixou mais forte!” (entrevista, 2023).

Por fim, as professoras mencionam a importancia de se adaptar as mudancas no sistema
educacional, mesmo quando elas sdo impostas pelo governo. Marlene aponta que o PNAIC foi
um programa rico e lamenta que este nédo tenha continuidade. Cleusa enfatiza a importancia de
usar recursos pedagogicos variados para auxiliar na aprendizagem dos alunos. Katia comenta
como as politicas do governo anterior tornaram mais desafiador o ensino sobre temas sensiveis
como sexualidade e racismo, mas ainda assim enfatiza a importancia de aborda-los na escola.
Destaca, ainda, que a Matematica pode ser (til para tal, através da analise de dados estatisticos,

conhecimentos sobre nimeros, regularidades e espaco.

4. “O PNAIC VEIO PARA ENCHER OS BURACOS QUE ESTAVAM VAZIOS”':
ALGUMAS CONSIDERACOES

Os resultados do projeto possibilitam reconhecer as contribui¢cGes de um programa de

formacéo de professores que ensinam Matematica no ciclo de alfabetizacéo, com destaque para

7 (Professora Cleusa, 2023, entrevista).
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0s impactos nas mudancas de préticas destes. Entendemos que essas mudancas possibilitaram
aproximar os professores do Brasil, dos resultados das pesquisas em alfabetizacdo na
perspectiva do letramento. Para além disso, possibilitaram compreender como essa formacéo
impactou diretamente na préatica de professoras do estado de Santa Catarina que reconhecem
mais potencialidades do que limites nesse modelo de formacdo e sinalizam para a necessidade
de que o programa seja retomado.

Outrossim, os resultados fornecem subsidios para se repensar em praticas de formacao
de futuros professores na perspectiva da relacdo teoria e préatica, tal como na elaboracdo de
sequéncias didaticas por futuros professores. Encerramos o projeto, com vistas a divulgacéo
dos resultados, que evidenciam o protagonismo e as idiossincracias presentes no PNAIC/SC, e
o0 papel da UFSC como responsavel formativa junto com as redes publicas do estado.

Para além das informacGes, acreditamos que o impacto da formacdo do PNAIC tenha
sido um dos responsaveis pelo melhor desempenho em Matematica dos estudantes dos anos
iniciais. Com a publicacédo dos dados do INEP (2019), observa-se um avanc¢o no desempenho
dos estudantes dos Anos Iniciais da rede publica de ensino de Santa Catarina (de 5,9 em 2013
para 6,3 em 2019). No SAEB (Sistema de Avaliacdo Nacional da Educacio Bésica) tivemos
resultados semelhantes:

Figura 1 — Grafico SAEB

Evolugdo das Proficiéncias Médias no Saeb em Matematica no 52
ano do Ensino Fundamental — Brasil — 2011 a 2021
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Fonte: INEP, acesso em 22/04/2023.

A queda no desempenho em 2021 se justifica pelo periodo da pandemia (2020 e 2021).

Entretanto, mesmo com essa queda, o desempenho foi melhor que nos anos 2011 e 2013,
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anteriores ao PNAIC. Da mesma forma, o estado de Santa Catarina apresenta um desempenho

significativo e relevante em comparagdo com 0s outros estados brasileiros.

Figura 2 — GRAFICO Il SAEB

Proficiéncia Média no Saeb em Matematica no 52 ano do Ensino
Fundamental — Unidade da Federagdo — 2021
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Fonte: INEP, acesso em 22/04/2023.

O estado de Santa Catarina aparece em segundo lugar no desempenho em Matematica.
Acreditamos que, conforme os relatos das professoras deste estado, as mudancgas nas praticas
das mesmas e o conhecimento matematico sobre seus ensinos, produzidos pelo PNAIC,
possibilitaram uma abordagem mais significativa da referida disciplina no processo de
alfabetizacdo na perspectiva do letramento.

Somamos a voz das professoras a defesa de que formacdes, no formato do PNAIC,
possam ser retomadas, uma vez que estas contribuem para uma formacéo de professores mais
efetiva, com didlogo entre as redes e a universidade. O distanciamento dos processos formativos
de professores das universidades publicas, com a insercdo de grandes grupos econdmicos na
formacdo dos ultimos anos, pouco tem contribuido para mudancas significativas, conforme a

aponta a professora Marta:

mas as nossas formacdes desse ano s&o meio... N&o acho que sejam muito validas. E
muito bla-bla-bla. Sabe aquela coisa de olhar para uma tela e ficar olhando? E dai?
Assim ndo ha interacfo. Ha muitas coisas para ouvir, ouvir e ouvir, e como € online,
ndo h& interacdo. Eu ndo acho que seja muito valido porque as pessoas ndo se
conectam, ficam conversando a toa, e ndo conseguimos nos conectar porque ndo ha
como interagir. E como agora, no inicio do ano, houve muitas palestras online e as
pessoas ficavam conversando ao invés de prestar atencdo. Imagine ter trés palestras
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por dia - ninguém aguenta. E ainda por cima, em uma sala sem ar-condicionado. O ar-
condicionado ndo estava funcionando. (Professora Marta, 2023, entrevista).
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