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Resumo: Os grupos de pesquisa GEPPROFEM (Grupo de Estudos e Pesquisas em Processos
Formativos em Educacdo Matemdtica) e ICEM (Insubordinacdo Criativa em Educacdo Matematica),
vinculados ao PPGECT/UFSC, tém situado suas producdes na interface entre a pesquisa narrativa
(auto)biografica e as insubordinagdes criativas em Educacdo Matematica. Neste artigo, objetivamos
compreender como a pesquisa narrativa em Educacdo Matematica gera insubordinagdes criativas dos
diferentes atores que produzem e coparticipam da mesma. Partimos da hipdtese de que a pesquisa
narrativa (auto)biografica possibilita espacos para que os professores contem suas histérias de vida, bem
como de profissdo, e que representa, acima de tudo, uma insubordinacao criativa aos modos positivistas
de producdo de pesquisa. Os resultados indicam que os estudos desenvolvidos pelos participantes do
grupo buscam transcender os modos tradicionais de avaliar a producéo cientifica, e que abracam valores
fundamentais, tais como o respeito a identidade e subjetividade do pesquisador, a responsabilidade
social na producgdo de pesquisas, 0 respeito a diversidade cultural e social, a valorizacdo de vozes
silenciadas, e por fim, a busca por investigacdes que efetivamente contribuam para a diminuicdo das
desigualdades, em prol da justica social, a qual pode ser promovida no fazer pedagogico do professor.
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Abstract: The research groups GEPPROFEM (Group of Studies and Research in Formative Processes
in Mathematics Education) and ICEM (Creative Insubordination in Mathematics Education), linked to
the PPGECT/UFSC, have situated their productions in the interface between (auto)biographical
narrative research and the creative insubordinations in Mathematics Education. In this article we aim to
understand how narrative research in Mathematics Education generates creative insubordination of the
different actors who produce and who co-participate in it. We start from the hypothesis that
(auto)biographical narrative research provides spaces for teachers to tell their life and professional
stories, representing, above all, a creative insubordination to positivist modes of research production.
The results indicate that the research carried out by the group's participants seeks to transcend the
traditional ways of evaluating scientific production and embrace fundamental values, such as respect for
the researcher's identity and subjectivity, social responsibility in research production, respect for cultural
and social diversity, valuing silenced voices, and finally, the search for investigations that effectively
contribute to reducing inequalities in favor of social justice, which can be promoted in the teacher's
pedagogical work.

Keywords: Mathematics Education. Narrative (auto)biographical research. Creative Insubordination.
Formative Processes. Subjectivity.

1. SOBRE O QUE QUEREMOS COMPARTILHAR NESSE TEXTO

Historias sdo “mais verdade” que fatos, porque historias sdo multidimensionais. A
verdade com “V” tem varias camadas. Verdades como justiga e integridade sdo
muito complexas para serem expressas em leis, estatisticas ou fatos. Fatos

G«

precisam ser contextualizados com “quando”, “quem”, e “onde”, para se
tornarem Verdades. Uma historia incorpora “quando” e “quem” - longos minutos
ou geracdes, e a narracdo de um evento ou uma série de eventos com personagens,
acao e consequéncias. Ela acontece em um lugar ou em lugares que nos dao um

“onde”.
(Simmons apud Hooks, 2020, p. 90)

Como pesquisadores no campo da Educacdo Matematica, também somos professores;
profisséo esta que nos constitui e nos possibilita exercer acdes em prol de pessoas atendidas,
sejam elas criancas, jovens, adultos ou idosos. Como professores, também somos contadores
de historias; historias sobre a produgédo do conhecimento, sobre pessoas que se destacaram nessa
producdo, sobre nossas aulas planejadas e experimentadas, sobre nossa profissdo e seus
desafios, possibilidades, resisténcias, sobre nés mesmos, nossa vida, afetos, sentimentos e
resiliéncia. Contamos historias, porque, com elas, as “coisas” ou contetidos ganham vida e nos
conectam ao mundo. Cada dia da nossa profissdo pode ser o ponto de partida para uma histéria
ou até mesmo uma historia inteira, porém, nem sempre, a contacao de nossas histérias pessoais
e profissionais encontra espacos para ser proferida, tendo em vista 0 modo com que se

constituem as politicas publicas e os espacos dito académicos e cientificos. Vozes docentes
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profissionais e humanas sdo, muitas vezes, silenciadas, ignoradas ou ridicularizadas, seja na
midia ou por profissionais que se sentem superiores, a exemplo das inimeras palestras do tipo
coaching, cada vez mais presentes nas formagdes continuadas de professores. N&o obstante,
muitos docentes buscam os espagos académicos, como a pos-graduagédo, pois enxergam nesses
ambientes a possibilidade de romper com esse siléncio, de trazer suas contribuicdes para a
investigacdo em Educacéo e para si. Acontece que, nem sempre encontram acolhimento para
essas vozes, uma vez que programas e/ou perspectivas de producdo de pesquisas, mesmo em
Educacéo e Ensino, também silenciam o professor.

Na crenca de que tais vozes sejam acolhidas e possam ecoar nos diferentes espacos
académicos, bem como nas escolas, onde a pesquisa em Educacéo e em Ensino faz sentido, 0s
grupos de pesquisa GEPPROFEM (Grupo de Estudos e Pesquisas em Processos Formativos em
Educacdo Matematica) e ICEM (Insubordinacdo Criativa em Educacdo Matematica),
vinculados ao PPGECT/UFSC (Programa de Pos-graduacdo em Educacdo Cientifica e
Tecnologica) da Universidade Federal de Santa Catarina, tém situado suas produgfes na
interface entre a pesquisa narrativa (auto)biografica e as insubordinacgdes criativas em Educacéo
Matematica. Neste artigo, objetivamos compreender de que forma a pesquisa narrativa em
Educacdo Matematica gera insubordinacdes criativas dos diferentes atores que produzem e que
coparticipam da mesma. Partimos da hipdtese de que a pesquisa narrativa (auto)biografica
possibilita espacos para que o professor conte suas historias de vida, bem como de profissdo, e
que representa, acima de tudo, uma insubordinacgéo criativa aos modos positivistas de producéo
de pesquisa. Defendemos, ainda, que as insubordinacfes criativas no referido tipo de estudo
ndo estdo atreladas as subversdes na forma de apresentar o relatdrio de pesquisa (dissertacdo ou
tese), mas residem no proprio método e, portanto, assumem uma concepgao epistemoldgica
prépria.

Coadunamos com o conceito de insubordinacdo criativa em Educacdo Matematica na
perspectiva de D"’ Ambrosio e Lopes (2014, contracapa): “o conceito de insubordinacao criativa
se refere as acOes de rupturas assumidas mediante as normas ou regras institucionais visando
um melhor atendimento as necessidades das pessoas as quais se prestam servi¢co”. No campo
da Educacdo Matematica Escolar, as insubordinac@es criativas e/ou subversdes responsaveis
podem ser exercidas por gestores, professores, estudantes e pela comunidade escolar, quando
experimentam resisténcias a prescrigdes ou mesmo transgressdes e encontram um jeito de
“fazer diferente”, ndo como forma de autopromoc¢ao, mas em prol de quem atende (professores
e estudantes). A¢des desse tipo promovem uma “escuta” aqueles que necessitam melhores

condi¢Oes de trabalho ou direitos a aprendizagem. Trata-se de se colocar no lugar do outro e
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exercitar acdes que estdo a seu alcance, a fim de diminuir desigualdades, bem como trabalhar
pela justica social.

Defendemos que as acOes de insubordinacao criativa sdo coletivas e compartilhadas,
visto que, desta forma, possibilitam o empoderamento, a sustentacao e a parceria dos diferentes
atores envolvidos. Professores insubordinados e criativos formam estudantes também
insubordinados e criativos, uma vez que experimentam formas de acdo a partir do pensamento
critico, da comunicacdo de suas ideias e das possibilidades emancipatérias de atuacdo no
mundo. Gestores insubordinados e criativos respeitam seus pares educadores, amenizam as
dificuldades e desafios enfrentados por eles diante das prescri¢cbes das politicas publicas ou
mesmo das injusticas sofridas por aqueles que desmerecem a profissdo docente e cerceiam a
autonomia dos professores.

Outro aspecto a ser considerado no conceito de insubordinagéo criativa, conforme infere
0 proprio nome, diz respeito a criatividade. N&o basta ser insubordinado, ha que se pensar em
formas criativas de exercer tal insubordinagdo. Isso possibilita que os autores pensem “fora da

caixa”:

Todos os movimentos por justica social (antirracismo, feminismo, direitos dos
homossexuais) insistiram no reconhecimento de que o pessoal € politico. Na atual
critica a cultura do dominador, pensadores e/ou ativistas dedicados a transformar a
sociedade de forma que todas as pessoas possam ter igual acesso aos direitos humanos
basicos tém chamado ateng@o para a “coloniza¢ao” da mente ¢ da imaginagdo. Eles
tém enfatizado os varios modos pelos quais individuos de grupos oprimidos e/ou
explorados foram socializados para nutrir o auto 6dio e, como consequéncia, ndo
puderam comegar a crescer e se tornar cidadaos responsaveis sem primeiro passar por
uma mudanca de consciéncia. Essa mudanga, em geral, exige que se aprenda a
pensar fora da caixa. A fim de pensar fora da caixa, é necessario mobilizar a
imaginacdo de formas novas e diferentes. (HOOKS, 2020, p. 105, grifo nosso)

A busca por justica social como responsabilidade cotidiana de gestores, professores e
estudantes nas escolas, passa por formas criativas a serem construidas. Coletivamente,
contamos nossas histdrias e essas nos inspiram a pensar em estratégias criativas de resisténcia,
de lutas compartilhadas com movimentos sociais de subversdo responsavel. A criatividade,
assim, representa o principal adjetivo a insubordinacdo coletiva para a justica social. Nas
palavras de Ubiratan D" Ambrosio (2015):

Obedecer ordens e seguir normas e instrugdes ndo é a resposta para o grande desafio
que € preparar geracoes para um futuro que desconhecemos. (...) Eles [os estudantes]
deverdo ter grande criatividade para propor soluges novas para problemas novos e
para isso ndo podem ter sua criatividade inibida. A pratica docente para auxiliar nessa
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formac&o de novas geragdes deve ser desinibida, [reativa] e criativa, mesmo que isso
exija insubordinac¢do do docente”. (D’AMBROSIO, 2015, p.49)

Na perspectiva da insubordinagdo criativa em Educacdo Matematica brasileira,
acreditamos que Beatriz D"Ambrosio e Celi Lopes, grandes disseminadoras de tal ideia no
Brasil, avancaram ao estabelecerem dialogos com Paulo Freire e seus seguidores
(principalmente Bell Hooks), concernentes & compreensdo sobre a situacdo e condi¢do de
opressdo dos professores e estudantes, a defesa da participacdo ativa de todos da comunidade
escolar, ao desenvolvimento do pensamento critico em prol de uma educacdo como pratica de
liberdade e, ainda, a tomada de consciéncia sobre a condicdo e a postura das pessoas no mundo
frente as desigualdades. A perspectiva freireana nos possibilita pensar em préaticas
insubordinadas e criativas para a participagdo e emancipacdo de pessoas historicamente
excluidas no processo educacional, tal como na vida em sociedade.

Para D"Ambrosio (2015) as insubordinagfes criativas em educacdo matematica
acontecem quando o professor: rompe com o curriculo prescrito; coloca o estudante no cora¢do
do processo educacional; considera o desenvolvimento dos estudantes ao planejar suas agoes;
desafia os estudantes a identificarem problemas e criar propostas para a solucéo; transcende o
ambiente escola — extrapola o alcance da sala de aula; cria uma oportunidade para os estudantes
vivenciarem o problema para melhor fazer uma leitura de mundo; cria oportunidade para os
estudantes viverem a sua proposta de solugcdo — experimentarem suas acdes; apoia o0s estudantes
ao atribuirem significado e realizarem uma leitura de mundo construida colaborativamente.
Essas a¢des ndo podem ser compreendidas de formas isoladas, elas representam um conjunto
de acOes a serem consideradas pelos professores em préticas insubordinadas e criativas.

Encharcados desse ideario, buscamos compreender a pesquisa narrativa
(auto)biografica como uma possibilidade de fazer pesquisa “fora da caixa” e, por conseguinte,

gerar acOes e concepgdes insubordinadas e criativas.

2. COMO A PESQUISA NARRATIVA AUTO(BIOGRAFICA) SE ENCONTRA COM A
INSUBORDINAGAO CRIATIVA EM EDUCACAO MATEMATICA?

Pesquisar narrativamente é narrar. Narrar vem do grego gnarrare e possui a mesma
base, “gn”, de gnosis (génese), isto é, a narrativa em sua génese etimologica ja pronuncia uma
intrinseca relagdo com o conhecer. Assente nisso, podemos afirmar que ndo ha conhecimento

sem narrativa, no entanto, esta ndo deixa de ser basilar para o pensamento epistemoldgico: a
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verdade se constroi narrando. Cada ciéncia, paradigma ou modo de vida constitui suas proprias
regras de sentido para uma narrativa que produza veracidade: narrar € conhecer o sentido
(RICOEUR, 1994).

O sentido, conforme nos explica Ricoeur (1994), é a interpretacdo que s6 ocorre no
proprio movimento do sentido e no entendimento de seu percurso. Distanciando-se das
concepcdes fenomenoldgicas, o autor entende o sentido como esséncia das coisas, entretanto,
essa esséncia ndo se acessa através da intuicao direta dada no método da reducéo husserliana,
pois 0 acesso as coisas é sempre mediado (RICOEUR, 1994). A esséncia € sentido em
permanéncia, mas sua interpretacdo como real s6 ocorre no movimento.

Dada a ambiguidade do sentido, seja como 6rgdo sensorial, direcdo, sentimento ou
significacéo, ele foi desvalorizado como fonte de conhecimento por, supostamente, ser fonte de
erros. Esta compreensdo se baseia na dicotomia cartesiana sensivel-inteligivel e restringe o
sentido apenas ao sensivel. Para Ricoeur (1994), o sentido é unidade de sensibilidade e
inteligibilidade.

A producdo do sentido como interpretacdo mediada (narrar) requer a estrutura da lingua
na qual todo sentido vem embebido de interpretacdo para ser prolongado com ainda mais
interpretacdo. Criticando os estruturalistas que minimizam o sentido as estruturas, Ricoeur
(1994) defende uma semantica filosofica em que a estrutura da lingua é aberta para novos
desdobramentos de sentido. Quem narra, de algum modo, conhece, desenvolve ou encobre
conhecimento. As concep¢des paradigmaticas do fazer ciéncia elaboram formas narrativas de
construir suas verdades, que podem desenvolver ou encobrir 0 conhecimento gerado no
percurso cientifico. Nesse aspecto, ndo ha ciéncia sem narrativa e, principalmente, cada
producdo cientifica se desenvolve, também, como uma pesquisa narrativa. A questao é que esse
tipo de pesquisa em Educacdo Matematica é posto desde uma perspectiva sociocultural, isto &,
narrar estd sempre atrelado a construcdo de um objeto do conhecimento que pode ser
desenvolvido ou encoberto no curso da narrativa. Portanto, a forma ndo é externa ao contetdo
do conhecimento, mas sim diretamente relacionada a constituicdo do conhecimento envolvido.

Em consonéncia, a pesquisa narrativa em Educagdo Matemaética néo é insubordinacéo
pré-forma, no campo de pesquisa, ela €, antes de tudo, uma necessidade do objeto do
conhecimento ao qual se debruca, enquanto a concepcéo tradicional de pesquisa em Educacéo
Matematica, apesar das tentativas de se desvencilhar, ainda estd fortemente atrelada a uma

narrativa positivista® carente de sujeitos, que por vezes encobre 0s mesmos e seus objetos para

8Na&o quer dizer que seja uma epistemologia positivista.
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se encaixar na producdo de verdades dadas naquelas narrativas. Ndo é pro-forma que Hooks
(2020) nos incumbe pensar fora da caixa, € uma necessidade da producdo do conhecimento.

Ha um sentido em permanéncia quando nos debrucamos sobre diferentes textos
cientificos da pesquisa narrativa em Educagédo, um sentido em permanéncia que se desdobra no
curso de seu movimento e se faz sempre presente: a experiéncia do vivido, a centralidade da
pessoa, a questdo de subjetividade em uma concepcdo sociocultural®. As questdes da
subjetividade, dos processos subjetivos, das experiéncias e do vivido requer uma narrativa
propria que desenvolva os seus sentidos e ndo os encubra. A subjetividade é a pedra de toque
em que se encontram as pesquisas narrativas e as insubordinac@es criativas, contudo, héa ainda
um caminho que devemos percorrer até que os diferentes sentidos se encaixem.

O narrar latente é o proprio curso da vida, das experiéncias e do que ocorre no fluir do
tempo, é latente precisamente por ndo estar em palavras e se apresentar in nuce. Contudo,
mesmo nao estando em palavras, produgdes de sentido ja se fazem presentes. O ato de colocar
em palavras configura um narrar patente, em que ha producéo de significados que se distanciam
do fluir do tempo para conseguir entendé-lo como tempo. So se percebe o tempo distanciando-
se dele. Pode-se dizer, entdo, que o narrar patente € uma hermenéutica da experiéncia
(PASSEGI, 2016), pois € nesse processo que estabelecemos o conhecimento de si, do nosso Eu,
em que o narrar é constituir identidades apenas alcancando o que ha de mais préprio nosso: a
subjetividade, pelas vias narrativas. E nesse sentido que Ricoeur (1994) entende as identidades
narrativas. Entretanto, o narrar concebido como estabelecer conhecimento sobre si requer a
mem©ria, e é pelo narrar da memoria que consolidamos nosso Eu concreto, que o fazemos
patente e nos confrontamos com o que somos. A memoria esta vinculada ao tempo, mas de
forma narrativa.

Ricoeur (1994) estabelece uma profunda relagdo entre a narrativa e o tempo. Segundo o
filésofo francés, é pela narrativa que a ideia de tempo se produz, pois no ato de narrar
constituimos o que vem antes, 0 que vem depois e, assim, o tempo toma forma concreta. No
proprio fluir do tempo ndo é possivel perceber 0 mesmo, mas, com a narrativa, 0 sentido
produzido no fluir de um tempo pode ser vivenciado fora das circunstancias que o produziram
inicialmente, o que pode ser vivenciado como ato intelectivo. E através da narrativa, com os
sentidos desdobrados nas estruturas da lingua, que ocorre o distanciamento necessario do tempo

para a constituicdo da memoria, de si e dos outros. Ha, entdo, uma politica de memdria criada

*Veja, por exemplo, Souza (2014), Passegi (2016), Lima et al. (2015), Delory-Momberger (2011) e Bolzan
(2019).
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por nds a partir do que narramos, propria de nosso modo de ser: coisas que guardo, minhas
praticas, lugares que frequento, habitos, etc.

A constituicdo de uma politica de memoria que interpreta meus modos de ser nao é
estatica, visto que a cada narrativa de nossas memorias desdobramos sentidos para além do ja
constituido. Segundo Agostinho (2017), a memdria é como um palacio formado por diversos
cantos, escadas, andares muitos escuros, sem ninguém perambulando, praticamente
abandonado ou como um palécio bem iluminado, com festas constantes. Em cada canto desse
palacio se alojam memorias abandonadas ou ativas de acordo com nossa politica de memoria,
sendo o ato de narrar a acdo de percorrer este palécio. Por vezes, ao narrar, nos encontramos
em espagos abandonados ou sem luminosidade e, assim, langamos a possibilidade de interpreta-
los de novas formas. Ao narrar, nossa politica de memoria se exp0e e se reconfigura pelo ato
de ficcdo da narrativa. Ficgdo ndo tem a conotacao de literatura fantastica como usualmente se
pensa, mas o ato de narrar € acao de um fictor em seu sentido original de “transformar”. Narrar
€ um modo de ser fictor, proximo ao sentido de poiésis, de Aristoteles (RICOEUR, 1994), em
gue nado se cria nada do nada, e sim um fazer criador dimensiona algo de outra maneira e 0
sentido é desdobrado em algo novo articulado ao anterior. O poeta, por exemplo, sente algo e
expressa, em uma nova forma, a poesia que se desdobra em sentidos para outros que a léem e
fruem. Esta caracteristica fictora da narrativa € o que Ricoeur (1994) entende como inovacgéo
semantica, em que o sentido, como potencialidade do real, permite varios desdobramentos,
sendo o ser humano parte fundamental desse processo. O ato de narrar € se incluir no processo
de movimento do sentido como movimento de si mesmo emaranhado na trama temporal.

Narrar nossas memdrias significa nos abrir ao fluir do sentido, dar ares novos para
andares com janelas fechadas por muito tempo, sentir o mofo do que esquecemos (ignarrare)
se desvair e novos sentidos se desdobrarem. Narrar nossa memoria € evidenciar a politica de
memadria, constituir uma hermenéutica de si e dos outros, e nesse processo de fictores narrativos
desdobrar sentidos novos, promover inovacdes semanticas que reconfiguram nossa
subjetividade e nos incubem a seguir adiante de diferentes maneiras.

Narrar o curso da nossa vida é revivé-la de novas formas, desviar caminhos que até
entdo haviamos interpretados como ja dados e sem possibilidade de mudanca. E nesse ponto
nerval que a narrativa tem a potencialidade de gerar insubordinacgdes criativas em Educacao
Matematica. Criativas, pois desdobram sentidos para caminhos novos até entdo ndo percorridos
e possibilitam gue outros caminhos gerem sentidos também ainda ndo vividos, como um poeta
que sente e desdobra seus sentimentos e novas formas. Insubordinadas, pois permitem a quem

narra produzir sentidos que lhes desviem do curso hegemonico, assim como percorrer uma
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estrada que nunca percorremos, a qual acreditivamos seguir uma Unica direcdo, mas ao
percorré-la, nos deparamos com diversas bifurcaces que criamos e desdobramos no préprio
movimento de andar. A pesquisa narrativa nos da a potencialidade disruptiva do narrar. Nela
ndo pensamos fora da caixa, mas a caixa em si se desmancha, vira avido de papeldo para alcar
NOVOS VOOS e € neste ponto que nos insubordinamos e criamos em Educacdo Matematica.

Nao é tarefa facil e dbvia se assumir um pesquisador narrativo. Muitas vezes é na
experiéncia de comecar a trilhar os caminhos da pesquisa, na busca por manter sua identidade
profissional, sua subjetividade e ao mesmo tempo ndo se silenciar, que o pesquisador qualitativo
se sente mais confortvel e coerente com 0s seus proprios anseios, na opcao pela pesquisa
narrativa. No proximo item apresentamos a narrativa de uma professora pesquisadora do grupo,
Roberta Schnorr Buehring, que evidencia seus dilemas e decisdes sobre a construgdo do foco

de investigacdo em sua tese de doutorado.

3. APESQUISA NARRATIVAE (AUTO)BIOGRAFICA: AESCOLHA DE ROBERTA!

Um pesquisador que se propde a tracar um caminho narrativo enfrenta diversos dilemas,
do inicio ao fim (e ainda depois do fim) de sua escrita. Dilemas que passam por objetivos,
justificativas, documentacBes necessarias para universidades, comité de ética e eteceteras, mas
também passam pelo “ser” da pessoa que pesquisa, que se abre a escrita de si mesma e nao
consegue escrever sem viver ou escrever sem sentir a verdade de suas proprias palavras.

Em certa altura do percurso, conheci'! Creswell (2012). O autor diz que a pesquisa em
Educacdo é uma jornada pessoal e indica ao pesquisador que leve na mochila um kit de
ferramentas e suprimentos basicos, como: s6lido conhecimento em pesquisa e um mapa com as
etapas do processo. Creswell (2012) ainda profere dois conselhos basicos ao viajante: respeitar
as pessoas e 0s lugares que visita, e usar suas habilidades naturais durante a jornada, como a de
resolver quebra-cabecas, escrever, etc. Como leitora, estudante e pesquisadora narrativa, olhei
para as minhas experiéncias a partir do olhar do autor, ou seja, fui em busca de sentido, me
apropriei de suas palavras, chamei outros autores e escrevi 0 texto que segue e que se encontra

em minha tese, na sessao de objetivos e questdo de pesquisa.

10 Parte desse texto esta publicizada em: BUEHRING, R. S. Movimentos de pensamento estatistico na infancia:
entre viver e contar historias. 2021. 296 f. Tese (Doutorado em Educacéo Cientifica e Tecnoldgica) - Programa de
Pés-Graduacdo em Educagdo Cientifica e Tecnoldgica, Universidade Federal de Santa Catarina, Floriandpolis,
2021.

U1 Essa parte do texto traz a narrativa de Roberta, portanto, sera escrita em primeira pessoa do singular.
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Aceito os conselhos de John Creswell, mas em parte os questiono e evoco as palavras
de Clandinin e Connelly (2015), que apontam que pesquisa € vida, é experiéncia de vida. Por
ser vida, envolve escolhas pessoais e a subjetividade de quem a vive; aquele que escolhe o
caminho a percorrer no mapa; aquele que, ao viver, modifica a si mesmo e muda no “meio” do
caminho; aquele que ndo faz o caminho mais curto, que talvez precise dar voltas ou recuar
frente as situacdes inesperadas; aquele que sabe que antes do mapa da pesquisa, a vida acontecia
com outros caminhos e a jornada continuara para além do mapa, enquanto houver vida. Quem
é essa pessoa que olha para 0 mapa (limpo), olha para 0 mundo (poluido de coisas, emogoes,
relacGes) e decide onde pisar? O que é um s6lido conhecimento em pesquisa? Como obter o
conhecimento sélido em pesquisa, se ndo pesquisando, no caminho? Sélido conhecimento em
pesquisa ou disposi¢do para pisar em caminhos ndo pisados?

As perguntas que me saltam com a leitura de Creswell (2012) evidenciam a defesa da
subjetividade na pesquisa em Educacéo, que, segundo Gonzalez Rey (2018), nunca é alheia ao
mundo e estd relacionada a linguagem. Em meio aos questionamentos acima, é possivel
identificar a postura do investigador participativo, onipresente nos dados, no texto, nos
dialogos, nas decisdes de pesquisa.

Assumir a pesquisa com todo o envolvimento do pesquisador e sua subjetividade requer
consciéncia e coragem. Em minhas proprias palavras, com um certo tom insubordinado, vejo
um grupo: eu ndo estava sozinha, havia um grupo de pesquisadores de mdos dadas comigo e é
assim que a coletividade pode se manifestar na narrativa (auto)biografica. As historias se
enredam e a caminhada da pesquisadora em busca de seus objetivos é narrada. A histdria dos
objetivos e a questdo de pesquisa contém a critica a pesquisa positivista, que apresenta um
objetivo e um caminho em linha reta ou que aponta aos possiveis resultados antes mesmo de
comegar, ou seja, € um teste, uma corroboragdo em que nada desconhecido é descortinado, que
nada se cria.

Os primeiros passos desse caminho se constituiram na escolha do tema, que se deu com
a decisdo de aprofundar a tematica desenvolvida na minha pesquisa de mestrado (BUEHRING,
2006). Depois de mais de dez anos de conclus&o, percebi que ainda haveria muito a ser feito e,
para continuar, seria necessario escolher os caminhos possiveis olhando para os ja trilhados.
Um mapeamento das pesquisas brasileiras colaborou para saber quais eram 0s caminhos ainda
n&do explorados, auxiliou a definir por onde andar e a especificar o objetivo da pesquisa. Em
seguida, observando as lacunas de pesquisa e, a0 mesmo tempo, as minhas habilidades naturais
(CRESWELL, 2012), percebi que o caminho a seguir seria 0 da experiéncia pratica de sala de

aula com as criancas. Assim, escolhemos a pesquisa de natureza qualitativa, no que se refere a
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producdo de dados na sala de aula de uma Escola Basica Municipal de Florian6polis, SC,
acompanhando uma mesma turma de criangas em seus primeiro, segundo e terceiro anos do
Ensino Fundamental.

Ja familiarizada com o trabalho na escola, procurei, imediatamente, adequar o texto da
pesquisa para enviar ao comité de ética. Para isso, algumas formalidades haveriam de ser
cumpridas e uma delas era a escrita do problema de pesquisa, uma pergunta a ser respondida

ao final do estudo:

De que modo as criangas no ciclo de alfabetizacdo se apropriam de conceitos basicos

estatisticos?

Ao olhar para essa questdo de investigacdo, lembro de onde vim e porque estou aqui.
Ela permanecera para sinalizar o caminho, para servir de memoria.

A questdo pressupfe que as criangas se apropriam ou podem se apropriar de
conhecimento estatistico. Essa € uma crenca que ja carrego, é o que ja estudei no mestrado, o
que vivi na minha caminhada docente e 0 que as pesquisas também evidenciaram. No entanto,
nédo acredito que algum dia eu venha a responder a essa pergunta e isso envolve alguns fatores:
a subjetividade dos modos de aprender, visto que investiguei uma turma, um grupo, num certo
lugar; e o fato de que a pesquisa narrativa ndo busca uma resposta final, mas se pde a pensar na
pergunta. Clandinin (2013) diz que “os textos finais da pesquisa ndo tém respostas finais,
porque os inquiridores da narrativa ndo vém com perguntas. Esses textos ttm a intencéo de
envolver o publico a repensar e reimaginar as formas pelas quais eles praticam e as maneiras
pelas quais se relacionam com os outros” (p. 50).

No percurso, em busca de conhecimento “s6lido” em pesquisa, percebi que ndo posso
responder a pergunta e mesmo que leve minha vida inteira estudando, terei apenas alguns
indicios da apropriacdo dos conceitos basicos estatisticos. Posso, sim, trabalhar junto com as
criangas e viver experiéncias de ensino. Mas, a “apropriacdo” ¢é interna ao sujeito que se
apropria e nem um pesquisador, nem ninguém pode ter controle do que o outro se apropriou.
As vezes, nem o proprio sujeito tem consciéncia de sua aprendizagem.

Ainda ha outro fator que me leva a crer que ndo encontrarei alguma resposta: as
“criangas”, no plural, sdo varias e cada uma fard coisas diferentes com aquilo que ensinei,
juntarad as experiéncias da escola com a vida, com sabor, cheiro, textura, tempo e espaco,
elaborara e reelaborara tudo constantemente, em movimento. Sigo, portanto, com o objetivo da
pesquisa, que ¢ “foco”, ¢ declaracdo de proposito, a declaragdo mais importante da pesquisa

(CRESWELL, 2012).
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Continuando as exigéncias académicas e, a0 mesmo tempo definindo caminhos, o

objetivo que segue se refere ao “o qué” da pesquisa:

Compreender o movimento de pensamento estatistico de criangas em periodo de

alfabetizagéo.

Ao rever a frase acima, observo que tenho um objetivo possivel, que posso olhar para o
pensamento das criancas como sempre fiz e faco ha muitos anos, posso tomar, novamente, 0s
conselhos de Creswell (2012) sobre habilidades pessoais e os de Clandinin e Connelly sobre
viver a pesquisa na pesquisa. Quando o pensamento estatistico tem possibilidade de se tornar
perceptivel na forma linguistica, visual, motora, contextual, ou seja, em diferentes
representacdes, pode ser acessivel através da interacdo com e entre as criangas, participantes da
pesquisa. A relagdo acontece no respeito pelas pessoas e lugares pelos quais passarei no
caminho, vivendo junto — dessa forma, sigo outro conselho de Creswell (2012).

Na subjetividade pessoal daquela que pesquisa, ainda h& outros objetivos nédo
escreviveis; aqueles que dancam pelas entrelinhas e margens, objetivos honestos comigo

mesma, que me movem, impulsionam — talvez muito mais do que o explicito acima. Séo eles:

Viver. Estudar. Pesquisar. Sentir. Criar. Encontrar a mim mesma dentro de historias de
pesquisa. Aprender junto com as criangas. Fazer uma pequena parte de um mundo melhor.

Deixar uma marca.

Tal qual a primeira licdo de Didatica da Educacdo que aprendi no Magistério: 0s
objetivos devem ser escritos no infinitivo. Os “infinitivos”, infinitos que levam a viver, a
caminhar esse tempo da minha vida “por” uma histéria de pesquisa de letramento estatistico. E

depois? Continuar...Portanto, ao final dessa pesquisa, pretendo:

Olhar para o que fiz, compartilhar, me alegrar e continuar.

A alegria é um sinal de que a destinacdo foi alcancada, de que a vida ganhou terreno.
Quanto mais rica a criagdo, mais profunda sera a alegria (BERGSON, 2009). A alegria de ter
dado vida a algo também me torna responsavel, entdo ndo é possivel encerrar um trabalho ou
“matar” aquilo a que dei vida. Por isso o infinitivo “continuar”.

Ao final da pesquisa, Roberta consegue sistematizar as aprendizagens e 0s movimentos
das criancas, apontando:

a Educacdo Estatistica na infancia acontece no dialogo entre os dados e as pessoas que
se perguntam. A disposi¢do em ler o mundo pelos dados e com os dados, oferece um
tipo de pensamento que permite olhar para o global e o individual. Para a Educagdo
Estatistica acontecer desde a infancia, é preciso que ela possa ser vista pelo professor
para estar no planejamento, na atividade diéria e entdo ser vivida junto com criangas,
em movimentos de ir e vir, relacionada ao tempo e a curiosidade infantil de perguntar
ao mundo. O movimento do pensamento estatistico acontece quando alguém sabe
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que ndo sabe e assume isso pela pergunta, depois busca respostas no mundo, nos fatos
e questiona essas respostas. Pelo movimento do pensamento estatistico, as criancas
se perguntam e aprendem mais sobre elas mesmas, sobre seu entorno e sobre uma
leitura critica do mundo. (BUEHRING, 2021, p. 265).

Conhecer o “comeco de Roberta” na sua constru¢do da investigagdo nos possibilita
conhecer “os comec¢os” de muitas pesquisas narrativas (auto)biograficas. Nessa busca pelo foco
da pesquisa, que ndo produzisse seu silenciamento ou mesmo que expressasse seus sentimentos,
sua subjetividade, Roberta narra e reflete um caminho a trilhar com narrativas. Narrativas de si,
dos grupos dos quais faz parte (GEPPROFEM, ICEM), narrativas com os estudantes, narrativas
com as pessoas colaboradoras de sua pesquisa, narrativas com seus familiares e com a
comunidade cientifica.

Os estranhamentos que geram pesquisas dessa natureza, em uma academia muitas vezes
contaminada por modos unicos de fazer pesquisa, mesmo que qualitativas, com padrbes na
forma (Introducdo/Referencial tedrico/Método/Resultados/Anélise e Conclusdo) e
epistemologicamente sustentadas por uma concepc¢éo de que fazer pesquisa é responder a uma
questdo de investigacdo por meio de respostas ao objetivo geral e especificos, que mais parecem
procedimentos metodoldgicos do que objetivos a serem obtidos, remetem a resisténcias a
pesquisas que rompem com esses modelos, sob um discurso que questiona a prépria validade
de tais pesquisas e 0s problemas éticos e de rigor. Isso também tem sido pauta e reflexdo em
nossos grupos, que se fortalecem nos argumentos diante de tantas situacdes, as quais precisam
defender a opcdo pela pesquisa narrativa (auto)biografica insubordinada criativamente em
Educacdo Matematica. Diante disso, no proximo item discutimos alguns desses critérios de
validade das pesquisas narrativas e trazemos andlises de algumas das investigacdes

desenvolvidas pelos participantes dos aqui referidos grupos de pesquisa.

4, VALIDADE, ETICA E RIGOR NA PESQUISA NARRATIVA E
(AUTO)BIOGRAFICA: SOBRE O QUE PRECISAMOS CONSIDERAR

O aumento significativo do interesse dos pesquisadores na area educacional pelas
metodologias qualitativas de pesquisa, principalmente a partir dos anos de 1980, reflete uma
crescente valorizacdo dessas abordagens. Ainda que sua popularidade esteja em constante
ascensao no ambito das Ciéncias Sociais e Humanas, permanecem desafios consideraveis em
relacdo a definicdo precisa da pesquisa qualitativa, ao momento mais adequado para sua
utilizacdo e a garantia do rigor cientifico nesse ambito de investigacdo, como apontado por
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Liidke e André (2018). Além disso, essa abordagem metodologica opera “sobre o conjunto de
sentidos, valores, crengas, e comportamentos sociais que ndo seriam passiveis de quantificagdo”
(SANTOS et al., 2020, p. 656). Os autores explicam, ainda, que esse modo de fazer pesquisa é
frequentemente questionado em relagcdo ao seu rigor cientifico e se associa a critérios de
confiabilidade, validade e generalizacdo. No entanto, de acordo com Ollaik e Ziller (2012), essa
desconfianca ndo implica que a pesquisa qualitativa careca de rigor ou validade; ela
simplesmente opera sob premissas distintas.

Se, historicamente a subjetividade da pesquisa dita qualitativa € questionada ao longo
dos altimos 40 anos no Brasil, é natural que novos modos de produgdo de pesquisas qualitativas,
como a pesquisa narrativa (auto)biografica, em que a subjetividade é o principal pilar da
producdo da pesquisa, sejam confundidos com a¢des terapéuticas, de autoajuda ou mesmo que
sua cientificidade seja questionada. Ha uma linha ténue entre a subjetividade na investigacao
narrativa e outras formas de reflexdo e analise sobre a vida das pessoas. Ha que se compreender
em quais pressupostos e pilares se sustentam os critérios de rigor e de validacdo de pesquisas
narrativas.

Ao tecer argumentos a respeito da rigorosidade e validade na pesquisa narrativa
(auto)biogréafica, com base nos métodos, Bolivar e Segovia (2019) enfatizam, de modo especial,
0S que versam sobre (auto)biografias e narrativa, uma vez que elas estdo intrinsecamente
relacionadas a qualidade das investigacfes. Estes argumentos abrangem quatro questdes
chaves: 1) defini¢cdo do objeto, tema e problema de investigacdo e de que forma isto dialoga
com o contexto atual, bem como com o0s proprios interesses; 2) elucidar a intencdo ou
perspectiva em que serd desenvolvida a analise de dados; 3) determinar o “lugar de fala”; 4)
esclarecer a relevancia da pesquisa e para quem ela é relevante.

A tese de Buehring (2021) auxilia a compreender essas questdes, uma vez que aborda
um estudo longitudinal com o objetivo de entender os movimentos de pensamento estatistico
com crian¢as em periodo de alfabetizacdo. Tal pesquisa de cunho qualitativo, de abordagem
narrativa, mostrou a necessidade e a viabilidade da Educacdo Estatistica desde os primeiros
anos do Ensino Fundamental. Para tanto, Buehring construiu sua narrativa a partir de um
“puzzle da experiéncia”, composto pelas palavras campo, aula, tarefa, atividade, intencdo e
propoésito. Esses elementos foram considerados parte dos fazeres e saberes da pesquisa na
escola. A consonéncia entre 0s mesmos ndo apenas transparece na congruéncia entre 0s
objetivos da pesquisa e seus resultados, mas também na clareza e robustez dos fundamentos

que sustentam as decisdes tomadas.
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A pesquisa de Buehring (2021) revelou um notavel rigor cientifico, manifestado pela
harmonia entre 0s pressupostos tedricos e metodoldgicos. Como bem mostra em sua narrativa,
a autora se preocupou em atender as formalidades do estudo ao adequar o texto com a escrita
do problema de pesquisa, embora argumentasse acerca da sua descrenca na impossibilidade de
esta ser respondida ao final. Além disso, a pesquisadora conseguiu estabelecer uma identidade
singular para sua pesquisa, fundamentada em principios éticos, conforme apontado por Bolivar
e Segovia (2019), que enfatizam a importancia de “estabelecer um compromisso com os
principios éticos de pesquisa neste campo, com especial atengdo as formas e ao uso dos relatos
de experiéncia e de vida que foram compartilhados” (2019, p. 86, tradug¢do nossa). Buehring
(2019) compartilhou com as criancas e colaboradores da pesquisa cada decisdo tomada, cada
caminho tracado, os objetivos de cada escolha. De certa forma, todos nds do grupo de pesquisa
nos sentimos um pouco participantes do referido trabalho.

Clandinin e Connelly (2015), chamam a atencdo para que as questdes éticas
desempenhem um papel central e estejam sujeitas a mudancas, assim como ndés mudamos ao
desenvolver nossas pesquisas. Portanto, esses autores sugerem que 0s assuntos éticos sejam
levados em conta e narrados ao longo de todo o processo de pesquisa, independentemente do
momento em que esta se encontra. Ou seja, ndo é suficiente tratar das questdes éticas apenas ao
submeter a pesquisa ao comité da universidade para obter aprovacao.

Outro ponto complexo a ser considerado é o anonimato dos participantes. O manual de
ética para pesquisas envolvendo seres humanos destaca a necessidade de preserva-los. No
entanto, existem situacdes em que os participantes podem néo se sentir representados ao utilizar
pseuddnimos. Clandinin e Connelly (2015) argumentam que, nesses casos, € essencial
mantermos um olhar atento as possiveis transformagdes, tanto no cenério quanto nas pessoas
envolvidas como participantes, a medida que a pesquisa se desenvolve. Sobre esse aspecto,
Bolivar e Segovia (2019, p. 86, tradugdo nossa) reforcam que: “as vozes t€ém um sujeito, que
ndo pode ser silenciado”, isto €, a confidencialidade necessita ser garantida sem negar a autoria
das vozes envolvidas. Dessa forma, é ressaltada a necessidade de equilibrar o anonimato com
o0 reconhecimento da identidade dos participantes. As identidades devem ser preservadas ou
expostas diante das politicas institucionais, quando desejado pelos participantes. Alterar o nome
do participante pode ser uma forma de silencia-lo, conforme apontam os autores Bolivar e
Segovia (2019). Dessarte, destacamos 0 compromisso do pesquisador insubordinado e criativo
que rompe com as prescri¢oes institucionalizadas e consulta o participante de que forma este
gostaria de “aparecer” na pesquisa. Os autores enfatizam ainda que, ao longo do periodo de

investigacdo, € crucial estabelecer relacdes de proximidade, entender o outro, suas motivacdes
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e anseios, a fim de reduzir o processo de exclusdo que muitas vezes afeta a producéo cientifica
(BOLIVAR; SEGOVIA, 2019). Nesse sentido, a ética na pesquisa também se firma através do
consentimento do entrevistado. Em outras palavras, isso implica em preservar a identidade, os
relatos e a individualidade do entrevistado, considerando a simultanea validacao cientifica e a
flexibilidade que devem coexistir (MACEDO; GALEFFI; PIMENTEL, 2009).

Considerando esta perspectiva, outra pesquisa desenvolvida no grupo, por Conceicéo
(2021), ilustra esse enfoque. Como pesquisadora-professora-mestranda em colaboracdo com
uma colega do doutorado, Aline Rocha, ela embarcou em uma pesquisa narrativa e colaborativa,
e trouxe as identidades de ambas durante todo o processo, desde a utilizagao dos proprios nomes
até a inclusdo de elementos de suas vidas pessoais, 0 que enriqueceu 0 constructo da pesquisa.
Essas subjetividades e vozes pessoais estiveram intrinsecamente ligadas a investigacdo que foi
construida conjuntamente, a cada acdo compartilhada, dentre as quais se incluiam as tomadas
de decisbes sobre como proceder no campo da pesquisa e nas analises dos materiais produzidos.

Para Fiorentini (2019), dificilmente uma dissertacdo ou tese poder&o ser consideradas
pesquisas colaborativas, uma vez que a autoria e 0 processo de escrita, 0s quais entende como
parte do processo de andlise, sdo normalmente reservados a uma Unica pessoa. No entanto,
Conceigdo (2021), em sua forma unica de escrever os caminhos percorridos em seu estudo,
demonstra que a colaboracdo é possivel nesse lugar de fazer pesquisa e que a inclusdo das
identidades pessoais pode enriquecer e dar autenticidade a pesquisa narrativa. Segundo a autora,
“[...] ao narrar esta investigagdo (professora e pesquisadora), assumimos a autoria das nossas
historias, protagonismo de nossas praticas e o compartilhamento de nossas experiéncias”
(CONCEICAOQ, 2021, p. 69).

Assim se deu a insubordinacéo criativa das duas pesquisadoras, Aline Rocha e Renata
Cristine Conceicdo, uma vez que construiram colaborativamente suas pesquisas de Doutorado
e Mestrado, compartilhando todo o processo de planejamento, producdo e analise de dados
elaborados em sala de aula por meio da codocéncia. Os proprios alunos e cada uma das
pesquisadoras foram favorecidos pelo estudo, em um movimento de pesquisa-formacéo
colaborativa. Na producéo do relatorio final, a escrita também foi compartilhada, com leituras

e revisoes.

Quando se estabelece a relacdo de colaboracdo, uma relagdo na qual todos tém voz e
vez a investigagao transcorre com éxito, pois a voz é o sentido que reside no individuo
e que Ihe permite participar em uma comunidade. (...) O narrar pressup®e a relagéo do
individuo com o outro, estabelecendo-se uma compreensdo mdtua; esse processo
social implica interacfes e mediacdes que favorecem transformacGes entre 0s sujeitos.
(BOLZAN, 2019, p. 23).
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Outra investigacao a ser destacada foi desenvolvida por Cunha (2022), que teve como

objetivo analisar de que maneira ocorre a formagdo em Matematica e em Educacdo Matematica

nas Licenciaturas em Educacdo do Campo (LEDOC). A experiéncia de Cunha (2002), é descrita

a partir das fases da pesquisa, sistematizadas por ele, em sua dissertacdo, através de relatos,

poemas, imagens e trechos de cunho pessoal, somados as narrativas de outros formadorus®?

numa perspectiva de pesquisa colaborativa. O autor adotou um glossario, no qual se encontra a
definicdo: “Formadorus- Formadoras, Fomadores” (CUNHA, 2022, p. 14). A partir disso,

argumenta pela sua opgdo na construcao do glossario de género:

diante o teor também autobiografico dessa pesquisa, € a forma como me reconheco,
resisto, insisto e persisto na utilizacdo da linguagem néo binaria. Opto ent&o por adotar
a utilizacdo do(e) no lugar de (a) ou (0) e em palavras que fazem referéncia ao género
masculino que terminam em E, adoto a utilizacdo do U, por conta de casos especificos
em que o a palavra no género masculo termina em(e) em alguns plurais como
formadores, esses etc. (CUNHA, 2022, p. 12)

Na constituicdo de seu referencial tedrico, traz a poesia sustentada pelos autores que

possibilitam essa construgdo, mas com a sensibilidade e emocéo do pesquisador. Define, assim,

a Educacao do Campo:

“Educagdo do Campo
Foi uma grande divisora de agua na minha vida
O campo sempre foi meu sonho de vida
poder plantar
poder cultivar outra forma de existéncia,
sempre foi uma ideia presente e persistente.
Com isso, hoje essa representa
as lutas de muites companheires
pela Educacdo do Campo em nosso pais.
ela ainda representa a possibilidade de uma escola
e insisto em dizer para além das do Campo
que nos apresenta possibilidades
de uma educacéo transformadora
quica emancipadora
dialogando com a vida e a realidade,
pela reforma agréria
e agroecologia na escola
Matheus Cardoso C
(Anhaia (2018); Arroyo (2005; 2012); Caldart (2008; 2009; 2012);
Freire (1996), Frigotto (2010; 2012) Molina (2016; 2019)” (CUNHA,
2022, p. 44)

12 Termo utilizado pelo autor (CUNHA, 2022), que faz referéncia a linguagem com género neutro.
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Um dos pontos chaves da pesquisa de Matheus Cunha é a forma narrativa que apresenta
0 ponto de vista de quatro “formadorus” atuantes na LEDOC. A partir de tais narrativas, pode-
se conhecer as percepcdes apontadas por cada um dos formadorus, direcionadas a uma educacao
emancipatoria e critica que se consolida aos poucos. Além disso, Cunha (2002), como
pesquisador, demarca seu lugar e relata 0 campo de atuacdo e as movimentacdes desses
profissionais formadorus, oferecendo a eles, espaco para que suas praticas docentes sejam
conhecidas e partilhadas com outros profissionais que atuam na Licenciatura em Educacdo do
Campo, bem como fortalecendo o ensino numa perspectiva problematizadora e dialogando com
tedricos em uma perspectiva critica emancipatoria.

Cunha (2022) marca, ainda, o rigor na analise de sua pesquisa por meio da triangulacao
de dados ao entrelagar as entrevistas, referenciais tedricos e as préprias experiéncias. Segundo
o0 autor, “essa pratica passou a ser utilizada em diversas areas, fundamentada na crenca de que
ela oferece uma compreensdo multidimensional de questdes complexas.” (CUNHA, 2022, p.
234). Fica claro, na referida pesquisa, que também a voz de Cunha, como ex licenciando do
LEDOC, nao foi silenciada, mas encontrou corpo e “lugar de fala” na pesquisa narrativa ao se
articular as vozes de seus depoentes.

Deste modo, a partir do olhar para trés dos estudos desenvolvidos no grupo
(BUEHRING, 2019; CONCEICAO, 2021; CUNHA, 2022), compreendemos que uma pesquisa
valida se estrutura por métodos que lhe dardo consisténcia. Em consonancia com Bolivar e
Segovia (2019), tal validade esta ancorada em alguns adjetivos, como: fidelidade com o que se
propde a investigar; veracidade com os dados levantados/colhidos; confiabilidade no que se
refere a postura profissional de disseminar os fatos; e credibilidade na producdo da pesquisa
qualitativa, intensificando a adequacdo metodoldgica. Sendo assim, reconhecemos a
necessidade da insercdo da flexibilidade na pesquisa, uma vez que sua predominancia
contribuiu durante o processo de investigacao cientifica, de forma leve e amistosa, e buscou
estreitar a relacdo entre quem ouve e aquele que, por sua vez, ocupa o lugar de fala, dando voz

a todos os envolvidos.

5. ALGUMAS (IN)CONCLUSOES

Em busca de compreender como a pesquisa narrativa em Educacdo Matematica gera
insubordinacdes criativas dos diferentes atores que produzem e que coparticipam da mesma,

analisamos a acdo de narrar como possibilidade de mudanca, de desvio e de construcdo de
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sentidos para novos caminhos oportunizados pela criacdo; um exercicio insubordinado que
permite a producao de sentidos que desvie o sujeito do curso hegemdnico. A pesquisa narrativa
potencializa os espacos narrativos por meio de falas de minorias que séo silenciadas, como
professores e estudantes.

Evidenciamos a construcdo da pesquisa da professora-pesquisadora-narradora Roberta
Schnorr Buehring (2021), suas reflexdes, sentimentos, mudancas de foco no caminhar, no
proprio exercicio da narratividade. Ela encontra seu caminho...com as criangas, 0 que
possibilita uma grande insubordinacdo criativa em seu fazer pedag6gico quando narra
experiéncias em Educagdo Estatistica com elas. O estar “com” o outro em uma escuta sensivel
e compartilhada, aspecto da pesquisa narrativa, foi destacado no presente texto.

Outro aspecto abordado foi a colaboracgédo. A pesquisa-formacéo desenvolvida por Aline
Rocha e Renata Cristine Conceicdo (2021) destaca que, apesar das diferencas produzidas por
cada uma na construgdo de suas pesquisas, ao narrar a experiéncia compartilhada e as
subjetividades coletivamente construidas, elas possibilitam aprendizagens multiplas, de
criangas e professoras-pesquisadoras, e apostam na diminuicao de desigualdades ao dar voz aos
estudantes e ouvir as necessidades e ideias dos mesmos.

Também, a pesquisa narrativa (auto)biografica pode ser entendida como lugar de luta,
de emancipacdo e de critica as condi¢des de formacdo de estudantes da licenciatura em
Educacdo do Campo. Matheus Cunha (2022) evidencia toda a sua sensibilidade enguanto
pesquisador narrativo que assume, poeticamente, a escrita de seu referencial teérico e traz as
marcas da sua propria formacéo, tal como as marcas de vida, na constituicdo da subjetividade
desse sujeito que se coloca como professor da Educacdo do Campo.

Acreditamos e defendemos, por meio de nossas pesquisas Nnos grupos, que a pesquisa
narrativa (auto)biografica encontra o seu lugar e sua grande expressdo ao gerar atos de
insubordinacéo criativa.

Finalmente, podemos pensar de forma insubordinada e criativa, e explorar critérios
alternativos na avaliacdo de pesquisas. Critérios que consideramos transcender os modos
tradicionais de avaliar a producdo cientifica, que abragam valores fundamentais, tais como o
respeito a identidade e subjetividade do pesquisador, responsabilidade social na producédo de
pesquisas, o respeito a diversidade cultural e social, a valorizacdo de vozes silenciadas, e por
fim, a busca por investigacbes que efetivamente contribuam para a diminuicdo das
desigualdades, em prol da justica social, e que essa possa ser promovida no fazer pedagdgico

do professor.
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