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Resumo: O artigo explora as teorias da Educagdo Matematica Critica (EMC) e da Pedagogia Historico-
Critica (PHC) com foco no significado do termo "critico” presente em seus nomes examinando a
dimensdo politica da Educacdo Matematica nas duas perspectivas, abordando a marginalidade na
educacdo matematica e a relacdo entre educacdo matemética escolar e politica, identificando
divergéncias e convergéncias, especialmente no contexto da democracia e das fungdes sociais da
Educacdo Matematica. A EMC defende a competéncia democratica, desenvolvendo uma atitude
democrética por meio da educagédo, enquanto a PHC destaca a luta de classes e a superacao da sociedade
capitalista. A discussdo aborda a contradicdo entre os argumentos social e pedagogico da
democratizacdo na EMC e destaca as divergéncias estratégicas com a PHC. Por fim, na Gltima secdo do
artigo é abordada a Ideologia da Certeza (IC) em matematica, destacando a infalibilidade da matematica,
seu papel na sociedade tecnoldgica e o seu potencial de obstruir discussdes sobre aplica¢cbes matematicas
em problemas sociais. O artigo conclui ressaltando a importancia de desafiar a IC e proporcionar aos
estudantes um ambiente cadtico e rico para questionar as escolhas matematicas.

Palavras-chave: Educacdo Matematica Critica. Pedagogia Historico-Critica. Democracia. Politica.
Ideologia da Certeza.

Abstract: The article explores the theories of Critical Mathematics Education (CME) and Historical-
Critical Pedagogy (PHC) focusing on the meaning of the term “critical” present in their names,
examining the political dimension of Mathematics Education from both perspectives, addressing
marginality in education mathematics and the relationship between school mathematics education and
politics, identifying divergences and convergences, especially in the context of democracy and the social
functions of Mathematics Education. EMC defends democratic competence, developing a democratic
attitude through education, while PHC highlights class struggle and overcoming capitalist society. The
discussion addresses the contradiction between the social and pedagogical arguments for
democratization in the EMC and highlights the strategic differences with the PHC. Finally, in the last
section of the article the ldeology of Certainty (Cl) in mathematics is addressed, highlighting the
infallibility of mathematics, its role in technological society and its potential to obstruct discussions
about mathematical applications in social problems. The article concludes by highlighting the
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importance of challenging IC and providing students with a chaotic and rich environment to question
mathematical choices.

Keywords: Critical Mathematics Education. Historical-Critical Pedagogy. Democracy. Politics.
Ideology of Certainty.

Resumen: El articulo explora las teorias de la Educacion Matematica Critica (EMC) y la Pedagogia
Histdrico-Critica (PHC) centrandose en el significado del término "critico™ presente en sus nombres,
examinando la dimensidn politica de la Educacién Matematica en las dos perspectivas, abordando la
marginacion en la educacién matematica y la relacién entre la educacién matematica escolar y la
politica, identificando divergencias y convergencias, especialmente en el contexto de la democracia y
las funciones sociales de la Educacion Matematica. La EMC defiende la competencia democrética,
desarrollando una actitud democratica a través de la educacion, mientras que la APS hace hincapié en
la lucha de clases y en la superacion de la sociedad capitalista. La discusién aborda la contradiccion
entre los argumentos sociales y pedagdgicos para la democratizacién de la EMC y destaca las
divergencias estratégicas con el APS. Finalmente, la Gltima seccién del articulo discute la Ideologia de
la Certeza (IC) en matematicas, destacando la infalibilidad de las matematicas, su papel en la sociedad
tecnoldgica y su potencial para obstruir las discusiones sobre las aplicaciones matematicas a los
problemas sociales. El articulo concluye subrayando la importancia de cuestionar la IC y de
proporcionar a los estudiantes un entorno caético y rico en el que cuestionar las opciones matematicas.

Palabras Clave: Educacion matemaética critica. Pedagogia Histdrico-Critica. Democracia. Politica.
Ideologia de la certeza.

1.INTRODUCAO

Os nomes atribuidos as teorias cientificas e pedagdgicas desempenham um papel crucial
ao apontar os conceitos fundamentais que elas defendem. Isso facilita a identificagdo rapida por
parte dos estudiosos interessados em campos especificos, permitindo a interacdo das teorias
com os contetdos de pesquisa pertinentes. Nesse contexto, € vital analisar o significado do
termo "critico™ em relacdo as duas teorias discutidas neste estudo, uma vez que esse termo esta
presente em seus respectivos nomes.

Primeiramente, é imperativo investigar as bases de cada uma dessas teorias para uma
compreensdo mais aprofundada de suas origens e principios subjacentes. No caso da Educacéo
Matematica Critica (EMC), sua abordagem analitica segue, em geral, o caminho delineado pelo
relativismo linguistico. Isso implica que a linguagem existente exerce uma influéncia
determinante sobre as direcdes de pensamento que podem ser expressas (SKOVSMOSE, 1999).
Portanto, a modificacdo das estruturas gramaticais de uma lingua se torna uma ferramenta
poderosa para ampliar e aprofundar o entendimento do desenvolvimento do conhecimento. A
filosofia subjacente a EMC, enraizada no relativismo linguistico, enfatiza a criagdo de novas
teorias, reflexdes e habilidades linguisticas que possam proporcionar uma nova perspectiva

sobre um fenémeno especifico. Em resumo, a EMC argumenta que nosso conhecimento esta
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intrinsecamente ligado a capacidade de nossa linguagem explicar, o que implica que aquilo que
sabemos estar circunscrito a estrutura da linguagem. Assim, a criagdo de uma nova teoria
pressupde uma expansdo dessa estrutura linguistica por meio de novas interpretacdes e
perspectivas.

Por outro lado, a Pedagogia Historico-Critica (PHC) também reconhece a importancia
da linguagem, mas a aborda de maneira mais ampla, ancorando-se no método marxista do
materialismo historico-dialético. A PHC considera que os signos linguisticos evoluiram
gradualmente para se tornar processos de mediacdo mais complexos. No entanto, é crucial
destacar que, embora ambas as teorias reconhecam a relevancia da linguagem e do uso de signos
no desenvolvimento cognitivo e no conhecimento humano, elas divergem significativamente
em sua compreensdo dessa importancia.

A EMC, influenciada pelo relativismo linguistico, concebe os signos linguisticos como
representacdes essencialmente subjetivas das interpretacfes individuais da realidade. Portanto,
a existéncia de um conhecimento objetivo é considerada impossivel, pois este esta
perpetuamente limitado a estrutura da linguagem. Sob essa perspectiva, a matematica € vista
como uma linguagem por meio da qual os individuos interpretam e moldam a realidade de
acordo com as capacidades explicativas da linguagem utilizada, possibilitando a reorganizacgéo
da realidade quando confrontados com novos elementos linguisticos. Isso implica que a
compreensdo da realidade esta intrinsecamente relacionada a subjetividade, rejeitando a ideia
de uma verdade objetiva. Além disso, a transformacdo da realidade estd intrinsecamente
vinculada a transformacdo da linguagem, e a capacidade de efetuar transformacdes reais é
impulsionada por necessidades subjetivas.

Por contraste, a PHC, influenciada pelo materialismo historico-dialético, encara os
signos linguisticos como ferramentas humanas que mediam entre o sujeito e a realidade. A PHC
parte do pressuposto de que o que define o ser humano é sua capacidade de transformar a
realidade por meio de acGes deliberadas sobre a natureza, ou seja, sua capacidade de trabalho.
Nesse contexto, a a¢do primordial ocorre na realidade objetiva. A medida que o ser humano se
envolve na transformacéo da realidade, ele precisa criar e utilizar ferramentas para concretizar
suas acOes planejadas. Essa producdo de ferramentas € uma atividade social e coletiva, uma vez
que a sobrevivéncia humana nao depende exclusivamente da natureza, como ocorre com outros
animais. Portanto, o desenvolvimento dessas ferramentas, incluindo a comunicacdo, como
definido por Vigotski como signos ou instrumentos psicologicos (DUARTE, 2013), ocorre por
meio de processos intersubjetivos que resultam nas fungdes psicoldgicas superiores.

Gradualmente, esses signos (como a fala, a escrita e as artes) se tornam mediadores complexos
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entre o sujeito e a realidade, destacando a importancia da linguagem como uma atividade
mediadora.

Resumidamente, enquanto a EMC enfatiza a linguagem como uma ferramenta
interpretativa e modeladora da realidade, a PHC vé a linguagem como uma ferramenta humana
na mediacdo entre o sujeito e a realidade. Essas abordagens distintas geram concepgdes
diferenciadas do que significa ser "critico” no contexto da préatica educativa.

Com estes apontamentos podemos seguir no nosso estudo estabelecendo um dialogo
critico entre as duas perspectivas (SAVIANI, 2008b) explicitando suas divergéncias e
convergéncias como forma de apontar lacunas tedricas e possibilidades de pesquisas futuras. A
tematizacdo central desse didlogo critico estd na questdo da democracia e como cada uma das
perspectivas dialogam com as fungbes sociais da Educacdo Mateméatica com 0 campo
democratico. Para fins de escolha do corpus desse didlogo critico seguimos as instrucdes de
Marx sobre os referenciais exemplares das respectivas teorias, isto é, aqueles que expressam
em suas obras o carater mais desenvolvido da teoria. Nesse sentido, para a Educacédo
Matematica Critica assumimos como referencial exemplar Ole Skovsmose e para a Pedagogia

Histdrico-Critica os referenciais exemplares sdao Dermeval Saviani e Newton Duarte.

2. A DIMENSAO POLITICA DA EDUCACAO MATEMATICA NAS DUAS
PERSPECTIVAS

Em OCDE (2016) ha uma andlise sobre os resultados do PISA em matematica de
diversos paises, entre eles o Brasil. Essas analises constataram que 0s péssimos resultados de
aprendizagem podem influenciar na vida dos estudantes de maneira que acarrete evasao escolar
futura, assim como dificuldades para ascensdo social e econdémica desses estudantes no
mercado de trabalho. Estes resultados, e as analises, fazem coro a um problema que a educacéo
em geral enfrenta, e em particular a Educagdo Matematica, que se refere a questdo da
marginalidade, isto é, um grande percentual de estudantes da Educacdo Bésica vivem as
margens do conhecimento cientifico, artistico e filoséfico da humanidade. Nesse sentido, tanto
a PHC quanto a EMC, indicam que estes campos sdo dotados de uma dimensao politica devido
a questdo da marginalidade ou marginalizag&o.

O problema da marginalidade em educacdo matematica se torna fundamental para
conceber sua funcao politica na sociedade (BORBA; SKOVSMOSE, 2001). Com relagao a isso
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é possivel diferenciar as concepcles criticas das ndo criticas, em que pese uma visdo de
educacéo, mais especificamente da educacdo escolar.

Entretanto, é razoavel generalizarmos as relagcfes entre educacdo matematica e politica
como sendo as relacBes entre educacdo matematica escolar e politica? Para a PHC tal recorte
ndo é arbitrario e sim cientifico, visto que a instituicdo escolar é resultante de um processo
complexo a partir da dindmica dos processos educativos na sociedade capitalista. Apesar disso,
a EMC alerta para o fato de que a educacao matematica escolar poder, em larga escala, silenciar
e interpor acOes opressoras frente aos contextos culturais nos quais a matematica escolar esta
inserida, e para isso deve se ter em vista um processo ethomatematico de analise. Isto é,
consolidar, dentro dos processos curriculares da matematica escolar, aspectos que satisfacam
questdes culturais e sociais regionais, assim como interponham uma critica a ideia de
matematica universalmente acumulada pela humanidade.

As concepcdes ndo criticas de escola, e para tanto de educagdo, compreendem que a
escola tem um papel de equalizador social, isto €, sua funcdo dentro da sociedade é de igualar
em quesitos de oportunidades e capacidades seres diferentes. Desta forma, o papel da escola é
totalmente positivo e construtivo para com a sociedade. Tal perspectiva é influenciada pelo
pensamento de evolucdo constante da sociedade advindo do positivismo e neopositivismo
(LUKACS, 2015). Por outro lado, entre as concepgdes criticas, que compreendem a escola
como resultante de um processo dindmico determinado por condi¢des sociais, destacamos duas:
as criticorreprodutivistas e as que ndo o sdo. Para Saviani (2008a) as teorias
criticorreprodutivistas de educacdo se referem ao carater negativo da escola, isto €, apesar de
considerarem a ideia de que a escola é determinada por condi¢des sociais, acabam concebendo-
a unicamente como reprodutora das condi¢des sociais, nao vislumbrando que se possa
transformar ou influenciar positivamente de alguma maneira a sociedade. Engquanto as teorias
ndo criticas e criticorreprodutivistas representam teorias que defendem o carater positivo e
negativo da escola respectivamente, as teorias criticas procuram estabelecer um processo
positivo, apesar do carater reprodutor e condicionado socialmente. Estas se vinculam em geral
a algumas pedagogias, como é o caso da Educacdo Critica sob influéncia da Escola de
Frankfurt, da Pedagogia Libertadora de Paulo Freire, ambas relacionadas a EMC, e da
Pedagogia Histérico-Critica de Dermeval Saviani, a perspectiva analisada neste trabalho. Tais
concepcdes criticas de educacdo matematica (e da propria educacédo) resultardo em diferentes
andlises a respeito das relacdes entre Escola e Politica.

Politica e Educacdo séo indissociaveis, entretanto ndo sao idénticas, esclarece Saviani

(2008a), pois cada uma reserva a si uma especificidade que pode ser identificada a partir de sua
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pratica. Para ele, a préatica politica se estabelece na relacdo de contrarios antagonicos onde o
objetivo é vencer. A pratica educativa consiste em uma relagdo de contréarios ndo antagdnicos
onde o objetivo é convencer e compreender. A confusdo que propicia a uma identificacdo de
educacdo com politica acaba por desenvolver dois fendbmenos na pratica educativa muito
importantes e frequentes: o primeiro consiste no politicismo pedagdgico, atrelado as teorias
criticorreprodutivistas, em que a educacdo se dissolve na politica; e o pedagogismo politico,
atrelado as teorias ndo criticas, em que a politica se dissolve na educacao.

Para nao confundir politica com educacao, e vice-versa, faz se necessaria a investigacao
de como se d&o suas inter-relacGes, que podem ser internas ou externas. A relagéo interna afirma
que toda préatica educativa contém uma dimenséo politica, na medida em que a educacéo entre
néo antagdnicos os fortalece frente aqueles que lhe sdo antagonicos, potencializando sua pratica
politica. Por outro lado, toda pratica politica tem uma dimenséo educativa de maneira que, na
acdo politica entre ndo antagonicos, existe a necessidade de convencimento para a unido destes
contra aqueles aos quais antagonizam na sociedade. A relagédo externa pode ser sintetizada pelo

seguinte trecho de Saviani (2008a, p.68):

[...] o desenvolvimento da pratica especificamente politica pode abrir novas
perspectivas para o desenvolvimento da pratica especificamente educativa e vice-
versa. Configura-se, ai, uma dependéncia reciproca: a educacdo depende da politica
no que diz respeito a determinadas condi¢cGes objetivas como a definicdo de
prioridades orcamentérias que se reflete na constituicdo-consolidacdo-expansdo da
infra-estrutura dos servicos educacionais etc.; e a politica depende da educacdo no que
diz respeito a certas condi¢bes subjetivas como a aquisicdo de determinados
elementos bésicos que possibilitem o acesso a informac&o, a difusdo das propostas
politicas, a formacao de quadros para os partidos e organizagdes politicas de diferentes
tipos etc.

O compromisso politico da PHC estd vinculado a luta de classes e a superacdo da
sociedade. Por outro lado, quando da andlise das relacfes entre educacéo e politica na EMC,
esta assume uma postura de manutencdo da ordem democratica atual na sociedade, nesse
sentido toda a exposicdo entre educacdo matematica e politica se refere a configuracdo da
formagéo de competéncias que possibilitem essa manutengdo. Para tanto, a democracia refere-
se as condicBes formais para a realizacdo da eleicdo, condigcdes materiais relativas a distribuicao
de poder e renda, condicdes éticas relativas a igualdade, e as possibilidades de participacéo.

Enquanto para a PHC o problema entre educacéo (e, no caso deste trabalho, educacgéo
matematica) e politica estd vinculado a luta de classes para a EMC a articulagdo dessas duas
categorias se refere ao problema de como uma sociedade cada vez mais tecnoldgica podera
manter a ordem democratica considerando que a participacdo democratica tem necessitado de
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conhecimentos cada vez mais complexos. Isto é, o vinculo politico dos contetdos e dos
conhecimentos escolares para a EMC esté voltada para a sociedade capitalista na sua forma
democratica, enquanto para a PHC este vinculo esta voltado para uma pratica politica de
superacdo da sociedade capitalista rumo a uma sociedade pautada em valores de uma
democracia proletarial.

Tal diferenciacdo reside nas concepgdes epistemoldgicas expostas anteriormente. A
PHC centraliza sua analise na luta de classes, enquanto a EMC critica essa visdo como sendo
determinista (SKOVSMOSE, 1999) e aponta que esta é apenas um dos diferentes problemas
que a sociedade enfrenta e que devem ser encarados objetivamente pela educagdo, mais

especificamente pela educacdo matematica.

3. DAS COMPETENCIAS TECNICAS AS COMPETENCIAS DEMOCRATICAS
ARTICULADAS A UM COMPROMISSO POLITICO

A EMC defende que, se queremos desenvolver uma atitude democratica por meio da
educacdo, vista enquanto relacdo social, esta ndo deve conter aspectos fundamentalmente
antidemocraticos. Nesse sentido, enfatiza o didlogo e a relagdo entre iguais na sala de aula e na
escola, de maneira que o professor-dos-estudantes se torne um professor-estudante, e que 0s
estudantes-do-professor se tornem estudantes-professores. Isto €, uma escola vinculada a uma
posicdo democratica de sociedade € aquela que possibilite 0 envolvimento dos estudantes no
controle do processo educacional. Para tanto, € necessario que se desenvolva nos estudantes e
nos professores uma competéncia critica: primeiro pelo fato das experiéncias gerais dos
estudantes, apesar de fragmentadas e sincréticas, contribuirem para a relevancia dos contetdos
a serem trabalhados, e, em segundo, pelo fato de uma competéncia critica ndo ser imposta, mas
sim desenvolvida. Por outro lado, esse mesmo processo educacional envolve, além de pessoas,
conteddos, e nesse sentido defende-se a consolida¢do de um curriculo critico (SKOVSMOSE,
1999)

Tal estruturacdo de um curriculo critico se concebe pela critica as trés escolas da
educacdo matematica: ao estruturalismo, que concebe que a esséncia da matematica encontra-
se internamente a ela, e que tal esséncia deve ser repassada as criangas segundo suas

capacidades epistemoldgicas seguindo as l6gicas da teoria matematica; ao pragmatismo, que

1 Né&o ha uma discusséo aprofundada sobre isto nos trabalhos de Saviani e Duarte, mas especificam que o projeto
comunista concebe a democracia proletaria como ponto fundante desta sociedade.
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concebe a esséncia da matematica na sua aplicacao a realidade, e a orientacdo ao processo, que

enfoca o desenvolvimento criativo das matematicas em um ambiente rico. Para Skovsmose

(2001) nenhuma dessas escolas é capaz de desenvolver uma competéncia critica diante da

matematica.

Na perspectiva do autor, existem dois argumentos que indicam em que sentido

desenvolver uma competéncia critica em educagdo matematica:

O argumento social da democratizagdo estabelece que a matematica, ao marcar
presenca na sociedade tecnoldgica, formata cada vez mais a realidade a partir de
modelos matematicos. Para compreender estes modelos é necessario que se
domine sua construgdo. No entanto, ndo basta saber fazer para desenvolver a
competéncia critica frente a esses modelos matematicos. E necessario ir além do
pragmatismo defendido pela escola pragmatista, pois cada modelo matematico
construido ndo se refere a realidade, mas a uma interpretacdo da realidade
estabelecida por um sistema de conceitos anteriores que direcionaram as
escolhas da organizagédo desse modelo. (SKOVSMOSE, 2001)

O argumento pedagdgico da democratizagdo (SKOVSMOSE, 2001) considera
que acdes democréaticas em nivel macro deve ser antecipadas em nivel micro,
isto é, o desenvolvimento de uma competéncia critica para a ordem democratica
da sociedade inicia com uma ordem democrética da sala de aula e da escola. Tal
argumento defende que o ensino da matematica direciona a aprendizagem em
sentido oposto ao qual gostaria de direcionar. Isto ocorre devido a um curriculo
oculto presente nos sistemas e processos de ensino, caracterizado principalmente
pelo distanciamento da linguagem matematica com a linguagem cotidiana, isto
é, a linguagem do contexto cultural que a matematica escolar, a qual se quer
ensinar, estd inserida, e para tanto deve se estabelecer um projeto
etnomatematico (D’AMBROSIO, 2005).
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Figura 1 - Os dois argumentos e seu objetivo
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Fonte: o Autor.

O argumento social da democratizacdo defende que os materiais para o ensino da
matematica sejam feitos no dmbito da modelagem matematica?, isto é, de construcdo de
modelos que sejam, a0 mesmo tempo, pragmaticos e criticos. Encontra-se aqui uma referéncia
ao desenvolvimento da competéncia técnica das habilidades matematicas e de sua aplicacdo
vinculada a um compromisso politico, motor da criticidade, e nesse quesito converge para um
entendimento da propria PHC. Para a PHC o conhecer técnico é fundamental, isto é, a
assimilacdo e compreensdo dos conteudos sdo constituintes da formacdo do estudante,
entretanto tal competéncia técnica precisa estar vinculada ao compromisso politico. No quesito
social de defesa da educagdo matematica atrelado & competéncia critica as duas perspectivas
convergem taticamente, divergindo estrategicamente. Convergem taticamente pois defendem
uma pratica educativa do ensino da matematica que desenvolva técnica (conhecimento
matematico) e criticamente articuladas com um compromisso politico. Entretanto, divergem
estrategicamente devido ao fato de que esse compromisso politico esta articulado a objetivos
politico-educacionais divergentes, que acarretardo para a PHC em uma ideia de criticidade
diferente da EMC em relacdo ao que se quer desenvolver no aluno a partir da educacdo
matematica.

A criticidade que a PHC quer desenvolver no estudante durante o processo de
assimilacdo dos contetdos € aquela que possibilite, ao mesmo tempo, enfrentar a alienacdo que
atenta contra si. Isto é, a criticidade deve ser desenvolvida de maneira que o estudante se

identifique com a histéria do género humano, com o proprio género humano e que ndo ocorra

2 N4o se trata de maneira especifica sobre a tendéncia de Educacdo Matematica conhecida no Brasil como
Modelagem Matematica.
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um estranhamento deste com o contetdo que aprendeu, para tanto essa competéncia técnica
precisa estar vinculada ao contexto ao qual o estudante esta inserido

Por outro lado, a criticidade associada & EMC se caracteriza pela competéncia
democratica, esta entendida em contraposicao a uma competéncia de governo. A competéncia
de governo se refere a habilidades especificas que determinadas pessoas responsaveis pela
administragdo dos bens puablicos devem ter. Enquanto a competéncia democrética é a
capacidade das pessoas de julgar a maneira como tal administracdo € feita por essas pessoas,
isto é, € uma competéncia comum a todas. Entretanto Skovsmose (2001) atenta ao fato de que
em uma sociedade tecnoldgica essas capacidades de julgar a administracdo dos governantes nao
estdo dadas naturalmente e necessitam ser desenvolvidas a partir do ensino da matematica,
tornando-se assim objeto de investigacdo da educacdo matematica critica.

O desenvolvimento tecnolégico, que tem em seu seio o construto l6gico da matematica,
pode corroer as bases democraticas da sociedade se ndo forem desenvolvidas competéncias
democréaticas nos cidaddos. E, para tanto, a EMC concebera a formacdo da competéncia
democratica, no escopo em que € influenciada pela educacdo matematica, como formada pelo
conhecimento tecnoldgico da matematica (dominio e apreensao das construcdes dos modelos
matematicos), pelo conhecimento matematico (dominio das habilidades inerentes & matematica
pura) e pelo conhecimento reflexivo que se estabelece sob uma outra base epistemoldgica: a
dialogica. Isto €, para que se desenvolva um conhecimento reflexivo é necessario que se esteja
em contato com o outro.

O conhecimento reflexivo sera a capacidade de articular os conhecimentos tecnoldgicos
e matematicos com suas implicagdes para as relacdes sociais, isto €, ¢ a “cola que junta” a
criticidade aos conteudos da matematica escolar. A préatica de desenvolver essa capacidade
referente ao conhecimento reflexivo sera denominada de alfabetizacdo matematica
(SKOVSMOSE, 1994; 2001; 2008).

No entanto, observemos que o desenvolvimento de um ensino da matematica vinculado
ao argumento social da democratizacdo entra em contradicdo com aquele proposto pelo
argumento pedagogico da democratizagdo. Isto porque o ultimo defende que o curriculo, os
meios de ensino, a escolha de contetidos e o processo de ensino sejam centrados no estudante,
enquanto o primeiro defende a centralizacdo no processo de mediacdo entre conteldo-
realidade-sujeito mantendo materiais minimamente pré-elaborados.

Esta contradicdo sera criticada pela PHC. Primeiramente com relagdo a escolha dos
contetdos e do curriculo, Saviani (2008a) defende que a concepgdo, na qual a escolha e

construcdo do curriculo deva ser dado pelo microcosmo cultural e social da escola, €, em

10
RECEM - Revista Catarinense de Educacdo Matematica
Blumenau, v. 3, n. 4, p. 1-16, 2024



verdade, uma politica de precarizacdo da educacdo escolar, visto que isto acarreta uma
estratificacdo das diferencas sociais e dessa maneira possibilita a classe dominante rebaixar o
conhecimento acumulado pelas classes populares. Entretanto esta € uma denuncia politico-
ideologica que a PHC faz. As outras duas teses estabelecidas por Saviani (2008a) tém impacto
fundamental para o entendimento dessa contradigéo.

A primeira estabelece que o método novo baseado em uma relacdo democrética, ou de
autonomia do estudante, é pseudocientifico, pois confunde ensino com pesquisa, isto é, ao
estabelecer que o aluno controle o processo de aprendizagem a partir dos problemas de sua
realidade sociocultural, procura-se vincular a educacdo ao processo de desenvolvimento da
ciéncia. Entretanto, ndo ¢ esta a funcéo da educacéo para a PHC, sua funcéo reside em propiciar
a assimilacdo dos produtos da ciéncia para que dessa forma possa o estudante contribuir
futuramente para o proprio avanco da ciéncia, assim como, da sociedade.

A segunda estabelece que quanto mais uma escola se diz internamente democratica,
menos ela auxilia para a manutengdo de uma ordem democrética. Tal tese é resultante das duas
anteriores, visto que a primeira rebaixa o conteudo assimilado, por precarizar as mediac6es de
ensino, e a segunda rebaixa o contelido a ser ensinado. Considerando que, para a PHC, o carater
democrético do fendbmeno educativo reside na apropriacdo dos conhecimentos da humanidade
pelo aluno, o argumento pedagdgico da democratizagdo pode ser vinculado, na verdade, a uma
pratica educativa que vira a contribuir para o agravamento do problema politico da sociedade
altamente tecnoldgica.

Além disso, Saviani (2008b) discute a relagdo entre compromisso politico e
competéncia técnica de um professor para a organizagdo dos processos de ensino-aprendizagem
a fim de que o educando desenvolva uma competéncia critica transformadora. Para o autor, 0s
dois aspectos deveriam estar interligados, pois, separadamente se mostrariam inertes frente a
estratégia da educacdo progressista da PHC. Isto é, a competéncia técnica do professor, sozinha,
ndo resultaria em avancos criticos. Enquanto o compromisso politico seria inerte, dado que, a
eficiéncia deste professor no processo de ensino estaria deficitaria sem o conhecimento técnico.
Em linhas gerais, para o desenvolvimento de uma competéncia critica, se faz necessario que o
professor domine totalmente o contetdo e as metodologias, assim como, esteja interessado em
promover uma educacdo critica e transformadora.

Nesse sentido, o problema que se mostra contraditério internamente a EMC, de
estabelecer conexdes entre 0s argumentos social e pedagogico, é respondido como evidente
para a PHC, de forma que essa contradigdo se estabelece muitas vezes na verdade como um

antagonismo, pois ndo seria possivel articular os dois argumentos nas préaticas educativas.
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O argumento social da democratizacdo ainda reserva uma categoria de andlise
primordial para o entendimento da perspectiva da EMC, a0 mesmo tempo que evidencia 0s

limites da PHC com relacdo ao ensino critico da matematica.

4. AIDEOLOGIADA CERTEZAE OSILENCIODAPHCFRENTE AMATEMATICA
E ATECNOLOGIA: APONTAMENTOS FINAIS E GUIAS FUTUROS

Segundo Borba e Skovsmose (2001), a ideologia é um sistema de crencas que pode
disfarcar, camuflar ou suavizar questdes vinculadas a um aspecto problematico da sociedade,
isto €, uma crise ou situacdo critica. Nesse sentido, quando falamos em Ideologia da Certeza
(IC) em matemaética estamos nos referindo a uma estrutura geral e fundamental de interpretacéo
para questdes ambientais, sociais, econdmicas aferindo para a matematica a caracteristica de
ser uma linguagem de poder.

Esta estrutura geral da Ideologia da Certeza esta vinculada a nogéo de infalibilidade da
matematica e de superioridade da sua aplicagdo em relacdo a diversos problemas, sendo esta
concepgdo inculcada tanto na filosofia da matematica, quanto na propria sociedade.
Primeiramente, é necessario estar atento ao fato de que a matematica somente pode ser aplicada
a determinado problema se este for delimitado de maneira que se adéque as hipdteses da
matematica. Isto é, a IC é a ideologia que defende o argumento matematico como superior aos
argumentos de carater social.

Nisso, a discussdo sobre a Ideologia da Certeza vai se tornando mais importante a
medida que a discussdo entre tecnologia e a matematica vdo assumindo centralidade no debate
politico, visto que a sociedade esta imersa na tecnologia e esta tem seu construto I6gico baseado
na matematica (BORBA & SKOVSMOSE, 2001). Para tanto, a IC pode obstruir discussdes
importantes sobre as aplicacdes matematicas em problemas ecoldgicos, econdmicos etc., pois,
nesse sentido, somente outros modelos puramente matematicos é que poderiam contrapor 0s
modelos matematicos estabelecidos para a resolucéo desses problemas, isto €, a falibilidade da
matematica aplicada pelo uso da tecnologia seria apenas passivel de ser exposta pela propria
matematica.

Entretanto, é necessario que relembremos o fato de que as escolhas das hipoteses,
férmulas e modelos matematicos séo feitos de acordo com um sistema conceitual, uma teoria,

uma ideologia, e para tanto ndo é razoavel serem contestadas pela propria matematica.
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A IC emerge e é amparada, apesar de haver influéncias externas, pelo absolutismo
epistemoldgico e filosofico exposto e praticado em sala de aula baseado no processo de aula
expositiva e exercicios. Para desafia-la é necessario colocar em evidéncia o carater formatador
da matematica nos usos de modelos na resolucdo de problemas sociais, Borba e Skovsmose
(2001) defendem que isto seja feito em um ambiente cadtico e rico de maneira que desafie ao
estudante lhe causando aspectos de incerteza sobre as escolhas matematicas que esteja fazendo.

A PHC, quando colocada a servico da educacdo matematica, ndo se atém a estes
problemas vinculados a forma como o estudante assimila o conhecimento matematico, bastando
a ela que esse conhecimento esteja articulado com uma prética social e entendido como um
processo historico e légico da humanidade, assim, nada ou pouco fala sobre a tecnologia e a
matematica. Isto implica, na PHC propor uma viséo critica de ensino da matematica tendo como
fundamento o conhecimento histérico, sem pensar na criticidade do conhecimento matematico
presente na tecnologia e vinculado ao futuro.

Skovsmose (2001) explicita que uma das limitagcdes mais sérias para a Educacéo Critica
é a sua concepcao de tecnologia como um aspecto unicamente técnico, de maneira que a
filosofia da tecnologia da escola frankfurtiana ndo reflete e analisa as rela¢des entre tecnologia
e sociedade, de maneira que essa filosofia simplesmente ndo pode ser usada para influenciar as
cadeias tecnoldgicas na sociedade. Para tanto, ndo surpreende a aproximacdo da EMC com
tedricos neopositivistas e pds-modernos, visto que estes estabelecem uma filosofia que satisfaz
as necessidades da EMC.

Entretanto, estas aproximacgdes trouxeram contradi¢cdes internas importantes para a
EMC, e esperadas, considerando que se esta sintetizando teorias sobre a sociedade que sdo
antagbnicas. Apesar disso, os trabalhos de Andrew Feenberg (2002, 2012, 2013) procuram
atualizar a teoria critica com vistas a tecnologia, se apropriando de Marcuse, Lukacs, Marx,
entre outros, procurando estabelecer as relagdes entre sociedade e tecnologia, a0 mesmo tempo
que influenciar as estruturas tecnolégicas. Nesse sentido, internamente a EMC, indico outra
concluséo destas analises:

A Teoria Critica da Tecnologia de Andrew Feenberg pode atualizar as reflexdes sobre
tecnologia e matemética feitas pela EMC, de maneira que suas contradi¢Bes internas sejam
resolvidas.

Por outro lado, a PHC se silencia frente a tematica da tecnologia e das suas implicacdes
para a educacgéo. Esse silenciamento se mostra conflitante, entretanto ndo considero que possa
haver nesse aspecto uma sintese entre as duas perspectivas, visto que a EMC detém de

contradicGes internas proprias alem de que se utiliza de tedricos antagonicos as concepcdes de
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mundo da PHC. Mais do que isso, uma investigacdo interna a PHC que procure vincular o
ensino da matematica a uma educacédo tecnoldgica esbarraria em questfes ndo tratadas nesse
trabalho, como a construcéo e o conceito de politecnia. Assim, para esse topico me reservo a
apontar as deficiéncias da PHC frente a sociedade brasileira que vem se tornando cada vez mais
influenciada pela tecnologia.

Como ja visto nas se¢des anteriores, a PHC discute a relacdo entre compromisso politico
e competéncia técnica de um professor para a organizagdo dos processos de ensino-
aprendizagem a fim de que o educando pudesse transformar sua concepg¢do de mundo. Para ele
o0s dois aspectos deveriam estar interligados, pois, separadamente se mostrariam inertes frente
a estratégia da educacdo progressista da PHC.

Por outro lado, a EMC, ao consolidar a formacdo de uma competéncia democratica
centraliza esta formacao no educando, enquanto a PHC focaliza no professor. A competéncia
democratica da EMC é também uma competéncia técnica, entretanto dotada de uma dimensao
politica. Essa dimensdo politica se refere, como ja explicado, a manutencdo da democracia
existente atualmente.

Nesse sentido, a sintese, e somente neste aspecto em especifico (dos compromissos
politicos e das competéncias técnicas), das duas perspectivas, ocasionaria a formacdo de
competéncias tanto para professores quanto para educandos, entretanto com compromissos
politicos divergentes. Essa divergéncia surge, novamente, das diferentes concep¢des de mundo
adotadas pelas teorias. Apesar disso, conforme exposto anteriormente, a adocdo de uma
concepgdo de mundo que se silencia frente ao futuro da humanidade com relagdo a outra
sociedade, se da pelas deficiéncias da Educacdo Critica em dar respostas para a relacdo entre
tecnologia e matematica, e suas influéncias na sociedade. Entdo, se tomarmos as conclusdes de
trabalho anteriormente apresentadas como verdadeiras, como corolario, surgira uma terceira
hipo6tese que serve de guia futuro:

O desenvolvimento das competéncias democraticas, propostas pela EMC pela
alfabetizacdo democratica, podem servir estrategicamente a uma concepcdo de mundo que
procure transformar as relagdes sociais capitalistas e ndo aperfeicoar a sociabilidade do
capital.

Com estes apontamentos finais e dois guias de trabalho futuro acreditamos que
evidenciamos distanciamentos e aproximacdes entre as duas concepg¢des criticas permitindo
gue professores que ensinam matematica e que assumam uma postura critica frente a sociedade

possam vislumbrar caminhos para sua pratica pedagogica.
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