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Resumo: Este artigo apresenta um recorte de um estudo de mestrado que desenvolveu um Projeto de
Trabalho com foco em Educacdo Financeira (EF), investigando suas contribui¢cdes para o ensino e a
aprendizagem de Matemaética sob a perspectiva da Educacdo Matemaética Critica (EMC) nos anos finais
do Ensino Fundamental. A pesquisa justifica-se pela necessidade de contextualizar o Ensino de
Matematica, utilizando a EMC como alternativa para promover reflexdes mais profundas e criticas por
meio dos conteldos matematicos. Além disso, destaca a importancia de Projetos de Trabalho que
desenvolvam competéncias relacionadas & Educagdo Financeira, preparando os alunos para lidar com
questdes financeiras e sociais. O objetivo da pesquisa foi examinar como o Projeto de Trabalho,
fundamentado na EMC, poderia integrar a Educacéo Financeira com os contetdos matematicos. Com
uma abordagem qualitativa, o estudo adotou uma pesquisa social interpretativa para captar as percepcoes
dos alunos sobre as situacfes abordadas. Os resultados mostraram que o0 projeto permitiu que 0s
estudantes, através da Matematica, interpretassem cenarios cotidianos, tomassem decisdes conscientes
e refletissem sobre questdes sociais. Dessa forma, o Projeto de Trabalho revelou ser uma abordagem
que potencializa o processo de ensino e aprendizagem de Matematica de forma contextualizada,
relacionando questBes reais e promovendo o desenvolvimento de uma visdo critica nos alunos em
relacdo aos temas abordados.

Palavras-chave: Educacdo Matemadtica Critica. Ensino Fundamental. Projetos de Trabalho. Educagédo
Financeira.

Abstract: This article presents an excerpt from a master's study that developed a Work Project focused
on Financial Education (FE), investigating its contributions to the teaching and learning of Mathematics
from the perspective of Critical Mathematics Education (CME) in the final years of Elementary School.
The research is justified by the need to contextualize the teaching of Mathematics, using CME as an
alternative to promote deeper and more critical reflections through mathematical content. Furthermore,
it highlights the importance of Work Projects that develop skills related to Financial Education,
preparing students to deal with financial and social issues. The objective of the research was to examine
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how the Work Project, based on CME, could integrate Financial Education with mathematical content.
With a qualitative approach, the study adopted an interpretive social research method to capture students'
perceptions of the situations addressed. The results showed that the project allowed students, through
Mathematics, to interpret everyday scenarios, make conscious decisions, and reflect on social issues. In
this way, the Work Project proved to be an approach that enhances the process of teaching and learning
Mathematics in a contextualized manner, relating real issues and promoting the development of a critical
view among students on the themes addressed.

Keywords: Critical Mathematics Education. Elementary Education. Work Projects. Financial
Education.

Resumen: Este articulo presenta un extracto de un estudio de maestria que desarrollé un Proyecto de
Trabajo enfocado en la Educacion Financiera (EF), investigando sus contribuciones para la ensefianza
y el aprendizaje de Matematicas desde la perspectiva de la Educacion Matematica Critica (EMC) en los
Gltimos afios de la Educacion Basica. La investigacion se justifica por la necesidad de contextualizar la
ensefianza de las Matematicas, utilizando la EMC como una alternativa para promover reflexiones méas
profundas y criticas a través de los contenidos matematicos. Ademas, destaca la importancia de
Proyectos de Trabajo que desarrollen competencias relacionadas con la Educacion Financiera,
preparando a los estudiantes para lidiar con cuestiones financieras y sociales. El objetivo de la
investigacion fue examinar cémo el Proyecto de Trabajo, basado en la EMC, podria integrar la
Educacion Financiera con los contenidos matematicos. Con un enfoque cualitativo, el estudio adopt6
una investigacion social interpretativa para captar las percepciones de los estudiantes sobre las
situaciones abordadas. Los resultados mostraron que el proyecto permitio que los estudiantes, a través
de las Matematicas, interpretaran escenarios cotidianos, tomaran decisiones conscientes y reflexionaran
sobre cuestiones sociales. De esta manera, el Proyecto de Trabajo demostro ser un enfoque que potencia
el proceso de ensefianza y aprendizaje de las Mateméticas de manera contextualizada, relacionando
cuestiones reales y promoviendo el desarrollo de una vision critica en los estudiantes con respecto a los
temas abordados.

Palabras Clave: Educacién en Matematica Critica. Educacién elemental. Proyectos de Trabajo.
Educacién financie.

1. INTRODUCAO

O presente artigo apresenta um recorte de uma pesquisa de Mestrado vinculada a linha
de pesquisa de Ensino e Aprendizagem em Ciéncias e Matematica, do Programa de Pos-
Graduacdo em Ensino de Ciéncias e Matematica (PPGECIM), da Universidade Luterana do
Brasil (ULBRA).

Esse estudo tem como objetivo discutir as contribui¢bes derivadas do desenvolvimento
de um Projeto de Trabalho focado na temética da Educagdo Financeira. A partir dessa
abordagem, busca-se evidenciar como esse tipo de proposta pedagdgica pode oferecer um
caminho alternativo ao ensino tradicional de Matematica, proporcionando um olhar mais critico

e contextualizado sobre os contelidos.

RECEM - Revista Catarinense de Educacdo Matematica



O Projeto de Trabalho apresentado no artigo esta relacionado, a uma estratégia que se
distancia do ensino tradicional da Matematica, ao propor uma reflexdo sobre a utilizacdo da
Matematica no cotidiano. A partir das perspectivas da Educacdo Matematica Critica, o projeto
busca ndo somente ensinar contetdos e procedimentos matematicos, mas também instigar nos
estudantes a percepcdo da Matemética, como uma ferramenta para tomada de decisdes
conscientes sobre a realidade social.

Essa abordagem possibilita a compreensdo da importancia da Matematica pelos alunos
ao oportunizar experiéncias da vida cotidiana, especialmente nas situacGes que envolvem
gestdo e planejamento financeiro, bem como a andlise de contextos politicos, econémicos e
sociais.

A Educacdo Matematica Critica, nesse sentido, ndo se limita a resolucao de problemas
isolados e a aplicacdo de conhecimentos matematicos fora do contexto da vida. Pelo contrario,
a EMC objetiva o desenvolvimento das capacidades dos alunos de interpretar e interagir com o
mundo de maneira critica e reflexiva. Para tal propoésito, o projeto explora a Educacdo
Financeira como tematica que esta relacionada ndo s6 ao ensino e aprendizagem de
entendimentos sobre o consumo individual, mas também, sobre a necessidade de reflexdes e
acoes que minimizem as desigualdades econémicas.

Em sintese, o artigo busca demonstrar como o desenvolvimento de um Projeto de
Trabalho na perspectiva da Educacdo Matematica Critica com o tema Educacdo Financeira
pode proporcionar o ensino e aprendizagem de Matematica por meio da contextualizacdo de

situacOes reais, as quais promovem a reflexdo dos alunos sobre questdes sociais e econdémicas.
2. EDUCACAO MATEMATICACRITICA

Educacdo Matematica Critica para Skovsmose (2014) é a expressdo de preocupacdes
acerca da Educacdo Matematica, o autor para apresenta-las, as menciona por meio de termos
como: concepgdo critica da Matematica, reflexdo, matemacia e cenarios para investigagéo.

Ao descrever a concepcdo moderna de Matematica, Skovsmose (2014) considera a
Matematica como uma racionalidade pura, a qual é promotora do desenvolvimento cientifico,
ou seja, a Matematica pode ser objeto de reflexdo. Entretanto, o autor evidencia a necessidade
de abordar Matemaética de forma critica, pois na condi¢do de disciplina pura, a Matematica,
perde o sentido, quando a sua abordagem se da com foco apenas nos conteldos.

Dessa forma, Skovsmose (2014) traz a concep¢ao critica da Matematica, que tem como
base a ideia de Matematica em acdo, pois a acéo exige reflexdo. Em vista disso, para o autor as
acOes alicercadas em Matematica sdo capazes de provocar tanto efeitos maravilhosos como
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desastrosos. Portanto, essas aces precisam ser realizadas considerando suas consequéncias
politicas, econémicas e sociais, exigindo, assim, uma reflexdo critica da Matematica.

Para Skovsmose (2014), a acdo de refletir faz parte do cotidiano, pois a rotina diaria
requer tomadas de decisdes e a¢des, portanto, esta repleta de reflexdes. Por conseguinte, o autor
destaca a importancia da reflexdo na educacéo, visto que as agdes de ensinar e aprender podem
ser submetidas a reflexdo, inclusive em todas as formas que a Matemaética se apresenta e em
todos os aspectos da Matematica em acao.

Nesse contexto, Skovsmose (2014) apresenta uma visdo ampla de reflexdo e aborda
nogOes sobre matemacia, que pode ser compreendida de diversas maneiras. Entretanto, o autor
opta em ressaltar a interpretacdo que enfatiza o seu aspecto de responsabilidade social, pois,
dessa forma, ha a possibilidade de apresentar uma concepcéo de Educacdo Matematica para a
cidadania, que ao considerar a nogdo de literacia de Paulo Freire, a descreve “[...] matemacia
pode ser concebida como um modo de ler o mundo por meio de nimeros e graficos, e de
escrevé-lo ao estar aberto a mudangas” (Skovsmose, 2014, p. 128).

Diante disso, Skovsmose (2014) destaca a mecaniza¢ao como caracteristica do Ensino
de Matematica Tradicional, que esta alicercada no paradigma do exercicio, a fim de contrap6-
lo descreve que "[...] um cenario para investigacdo € um terreno sobre o qual as atividades de
ensino e aprendizagem acontecem” (Skovsmose, 2014, p.49). As praticas desenvolvidas em um
cendrio para investigacdo, conforme Skovsmose (2017) se afastam daquelas alicercadas em
listas de exercicios, tal diferenca entre elas esta relacionada as referéncias que objetivam fazer
com que os alunos produzam significados para as atividades e conceitos matematicos.

Para tanto, o autor estabelece trés tipos de referéncias: a Matematica pura, a
semirrealidade e a realidade, e a combinacdo dessas com as praticas de sala de aula
fundamentadas em listas de exercicios e cendrios para investigacdo, proporcionam seis
ambientes de aprendizagem. Sendo o ultimo ambiente de aprendizagem (tipo 6), conforme
Skovsmose (2014), é um cenario para investigacdo, o qual tem como referéncia a realidade, ou
seja, um cenario que estd relacionado a aspectos da vida real. Alro e Skovsmose (2021)
mencionam a necessidade de abordagens investigativas e indicam a préatica de projetos como

uma estratégia que pode oportunizar a reflexdo e a acdo no Ensino de Matematica.
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3. PROJETOS DE TRABALHO

Herndndez (1998) apresenta os Projetos de Trabalho como uma metodologia que
conecta o conhecimento escolar a interpretacdo da realidade, promovendo relagdes entre a vida
dos estudantes e saberes disciplinares e ndo disciplinares. Essa abordagem favorece o
desenvolvimento de estratégias de investigacdo, interpretacdo e apresentacdo, permitindo que
os alunos construam conhecimento sobre si mesmos e sua realidade.

Moura e Barbosa (2017) defendem que os Projetos de Trabalho possibilitam aos
estudantes desenvolver capacidades de construir, explicar e investigar fenémenos, bem como,
indicam cinco etapas no ciclo de vida de um projeto: inicializagdo, planejamento, execucao,
controle e encerramento. Para eles, os projetos sdo realizados dentro de um componente
curricular, o qual o professor atua como orientador, visando a aprendizagem significativa e o
desenvolvimento de competéncias. Os autores destacam, ainda, que a interacdo entre alunos e
professores durante os projetos torna a aprendizagem mais prazerosa.

Segundo Martins (2007), os Projetos de Trabalho, no contexto da pedagogia
investigativa, podem promover maior interacdo entre os envolvidos e o tema estudado,
rompendo com o ensino tradicional. Organizados em torno de temas relevantes, eles
possibilitam ensinar métodos simples de pesquisa de forma pratica. O autor destaca trés fases
principais: planejamento, em que o tema e os procedimentos séo definidos; execucdo, que
envolve a implementacdo e o desenvolvimento da pesquisa; e analise dos resultados, para
verificar hipéteses e elaborar concluses.

Neste sentido, Groenwald, Silva e Mora (2004) argumentam que 0s Projetos de
Trabalho visam responder questdes significativas em perspectivas sociais, individuais ou
coletivas, podendo ocorrer dentro ou fora do ambiente escolar, objetivando o desenvolvimento
tanto dos contetdos escolares quanto do tema abordado. Para os autores, essa abordagem
necessita do trabalho cooperativo entre alunos, professores, direcdo e comunidade escolar,
sendo todo o processo empregado tdo importante quanto o produto final. As etapas desta
proposta metodologica incluem: iniciativa do projeto, que pode partir dos alunos para estimular
seu interesse; discussdo prévia, oportuniza alinhar as expectativas com relacdo ao trabalho a ser
desenvolvido; planejamento, momento em que cada participante contribui com ideias e
estratégias; execucao, etapa que possibilita a realizagéo de ajustes conforme os desafios surgem;
finalizacdo, refere-se a fase de apresentacéo e discussao dos resultados; e avaliacdo, etapa final,
considerada formativa e continua durante todo o projeto, complementada pela anélise final de
todo o estudo realizado.
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Portanto, Martins (2007) observa que os projetos sdo flexiveis, adaptando-se aos
contextos e as intengdes do professor. Este estudo, que buscou promover o protagonismo do
aluno, incorporou caracteristicas dos Projetos de Trabalho conectando-as a Educacao

Matematica Critica de Ole Skovsmose.
3.1 Projetos de Trabalho como uma pratica de ensino e aprendizagem

Martins (2007) enfatiza que os Projetos de Trabalho auxiliam os alunos a reconhecerem
a realidade social como resultado da acdo humana, motivando-os a relacionar de maneira
criativa seus saberes sobre o mundo. Esses projetos, baseados na pesquisa e na busca por
respostas, tornam os estudantes protagonistas de sua formacgéo, promovendo reflex&o sobre o
cotidiano e os conflitos sociais.

Neste contexto, Zabala (1998) critica a fragmentacdo dos contelidos escolares,
apontando que um caminho possivel é a globalizacdo dos contetidos, de modo a facilitar a sua
compreensdo e uso. Assim, os estudos de Hernandez e Ventura (1998) sobre os Projetos de
Trabalho associados ao conceito de globalizacdo, que conecta teoria e pratica, vinculando o
ensino a realidade contemporanea, contribuem para pensar em uma educacgéo integrada. Para
esses autores, 0s projetos incentivam um desenvolvimento interno dos alunos, pois relacionam
0s conteudos escolares aos seus interesses.

Diante disso, Zabala (1998) classifica os contetdos de aprendizagem em factuais,
conceituais e principios, procedimentais e atitudinais. Os contetdos factuais envolvem
informagdes concretas, como dados e fendmenos especificos, enquanto os conceituais lidam
com caracteristicas comuns entre fatos e objetos, ou com relacGes de causa e efeito, como leis
e regras. Os conteudos procedimentais referem-se a acdes realizadas para atingir um objetivo,
e os atitudinais abrangem valores, atitudes e normas que orientam comportamentos sociais.

Zabala (1998) destaca que a aprendizagem dos contetdos atitudinais ocorre quando 0s
alunos incorporam valores e os utilizam para tomar decisdes. Essas decisbes podem ser
intuitivas ou mais reflexivas, dependendo da complexidade do pensamento envolvido. Assim,
0 ensino deve considerar os objetivos desejados, destacando o aspecto factual, conceitual,
procedimental ou atitudinal. Essa abordagem néo apenas forma cidaddos capazes de refletir
sobre suas ac¢des, mas também os prepara para aplicar seus conhecimentos em diferentes

contextos futuros.
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4. METODOLOGIA

Segundo Godoy (1995) a pesquisa qualitativa é uma abordagem que envolve interagGes
profundas com individuos e ambientes, permitindo captar significados perceptiveis e ocultos
em diversas situacdes. Esse tipo de pesquisa utiliza observacGes detalhadas e promove uma
comunicagdo direta entre o pesquisador e 0 objeto de estudo, que busca compreender
fendmenos a partir da perspectiva dos participantes.

Minayo, Deslandes e Gomes (2016) ressaltam que toda investigacdo comeca com um
questionamento, cuja resposta geralmente estd vinculada a conhecimentos prévios. Com base
nesses entendimentos, e seguindo a pesquisa social interpretativa de Rosenthal (2018), que
objetiva a compreensdo dos significados subjetivos e na reconstrugdo dos fendmenos sociais,
jaque a pesquisa interpretativa busca descrever acdes e ambientes sociais, além de desenvolver
teorias fundamentadas empiricamente.

Assim, a escolha por uma pesquisa social interpretativa neste estudo se justifica pela
necessidade de observar e analisar as posicdes dos participantes em relacdo a realidade
vivenciada, promovendo reflexdes sobre sentimentos, conhecimentos e interacfes. 1sso
permitiu uma analise mais profunda sobre a Educacdo Matematica, com base na vivéncia e nas
experiéncias dos envolvidos.

O professor/pesquisador! organizou esse projeto em cinco etapas principais, cada uma
com objetivos especificos e inter-relacionados, visando integrar o aprendizado matematico a
uma acdo social pratica, ao mesmo tempo que possibilitou uma compreensdo mais ampla dos
conteudos abordados.

Os dados coletados durante a pesquisa foram obtidos por meio de diversas fontes,
incluindo entrevistas em grupo com os alunos, anotacdes feitas pelos proprios estudantes,
registros fotograficos, audios, videos, além de observagdes realizadas pelo pesquisador. Esses
dados foram analisados de forma descritiva e interpretativa, permitindo uma compreensao sobre
0s impactos do projeto nos alunos, ndo somente sobre questdes educacionais, mas também,
sociais.

Os participantes dessa pesquisa, que foi aprovada pelo Comité de Etica em Pesquisas
com Seres Humanos sob o parecer n°® 9818957, foram 20 alunos do 9° ano do Ensino
Fundamental — Anos Finais. Os alunos, com idades entre 14 e 15 anos, foram identificados de

forma andnima, referidos por intermédio de letras e numeros dispostos em ordem crescente,

10 termo professor/pesquisador esta sendo utilizado, pois o professor titular da disciplina € o pesquisador.
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bem como os grupos formados por eles. Os dados coletados permitiram uma analise rica em
detalhes, proporcionando uma visdo ampla sobre o processo de ensino e aprendizagem e as
contribui¢cdes da Matematica no desenvolvimento de uma consciéncia social e cidada.

A abordagem qualitativa, nesse contexto, foi essencial para captar as nuances e
particularidades da experiéncia vivida pelos estudantes durante o desenvolvimento do projeto,
0 que permitiu uma analise profunda dos resultados do ensino de Matemaética quando associado

a um proposito social.
5. PROJETO EDUCACAO FINANCEIRA DO BEM: DOE E GANHE?

Para a execucdo do projeto de trabalho intitulado: Projeto Educacéo Financeira do Bem:
doe e ganhe, foram consideradas as cinco etapas descritas por Groenwald, Silva e Mora (2004)
por entender que essa perspectiva oportuniza evidenciar os resultados deste estudo a cada etapa

desenvolvida (Figura 1).

Figura 1 — Etapas do projeto de trabalho

Etapas Descricoes

Escolher o tema, definir o objetivo, organizar os

Iniciativa do projeto
grupos.

Decidir quais alimentos irdo compor a cesta basica

Discussdo prévia sobre o projeto selecionado
de cada grupo.

Calcular o preco estimado dos alimentos e decidir
Desenvolvimento de um plano de a¢do conjunta a estratégia para a arrecadagdo do dinheiro para
realizar a compra dos alimentos das cestas bésicas.

Realizar a compra dos alimentos em supermercado

Finalizagdo e apresentacdo dos resultado . L.
da regido e montar as cestas basicas.

Avaliagdo do projeto e dos estudantes Doar as cestas basicas.

Fonte: a pesquisa.

A primeira etapa, iniciativa do projeto, iniciou-se quando o aluno Al prop6s a
realizacdo de uma acdo social pela turma, ocasionando entre os demais uma discussao de qual
acao social fazer? Para quem doar? O que doar? Encerrada a discusséo, os alunos acordaram
em realizar a doacgdo de cestas basicas, para tanto, a tematica abordada pelo Projeto de Trabalho
foi Educagéo Financeira e indicado na BNCC (2018).

2n palavra "ganhe" foi atribuida ao nome do projeto com o sentido de quem realiza uma doacdo ganha

agradecimento, reconhecimento, sorriso e abracos como retribuicao.
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A primeira etapa, iniciativa do projeto, iniciou-se quando o aluno Al prop6s que fosse
praticada uma agéo social pela turma, os demais se interessaram pela proposta do colega e
houve uma discusséo entre eles que se tornou empolgante, pois houve indagagdes como: qual

acao social fazer? Para quem doar? O que doar?

Diante desse didlogo e a iniciativa do aluno A1, o professor sugeriu a realizacdo de um
projeto de trabalho com o objetivo de doar cestas basicas, no qual abordaria o tema
contemporaneo transversal Educagdo Financeira indicado na BNCC (1998), para tanto, os

alunos se organizaram (Figura 2).

Figura 2 — Ambiente da sala de aula

Fonte: a pesquisa.

A sugestéo foi aceita e recebida com entusiasmo pelos alunos, como pode-se notar nos

relatos dos alunos:

A2 - “O projeto tocou meu coracgdo, sempre tive vontade de fazer algo assim, mas
nunca tive a oportunidade, sem contar que estaremos aprendendo Mateméatica e
ainda como sermos pessoas melhores, ajudando o préximo™; A3 - “N&o se trata de
aprender s6 Matematica, € ajudar pessoas que passam por necessidade, ajudar quem
precisa e entender a situacdo, porque um dia pode ser a gente ali”; A4 - “Porque,
além de estar ajudando pessoas que necessitam, estaremos aprendendo um pouco
sobre a &rea financeira, o que é essencial para 0 nosso futuro”.

Tais exposi¢des indicaram a possibilidade do pesquisador por intermédio da realizagdo
de um Projeto de Trabalho abordar a Educacdo Financeira por um viés social, o que esta de
acordo com as preocupacbes de Skovsmose (2014) sobre a utilizacdo da Matematica
direcionadas para esse aspecto.

Além disso, pode-se observar ao considerar os posicionamentos de Moura e Barbosa
(2017), que o projeto ndo s6 como uma préatica promotora do refletir sobre situacdes reais da
sociedade, como também, uma estratégia de aprendizagem mais prazerosa da Matematica, pois

promove a interacdo entre os estudantes.
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Dessa interacdo, conforme Groenwald, Silva e Mora (2004), h4 a promoc¢do e
desenvolvimento de um trabalho colaborativo, que envolve os alunos, professores, direcdo e
sociedade, que busca solugdes para um problema relevante na perspectiva social por meio da
Matematica.

Com a sala organizada, o professor iniciou um dialogo com os alunos para definir um
titulo criativo e atrativo para o projeto, para cada grupo foi solicitado sugerir um titulo que
integrasse os temas Matematica, Educacdo Financeira e Acdo social. Durante a escolha do
titulo, percebeu-se que os alunos tinham percepcdes variadas sobre o projeto. O Grupo A focou
na Educacdo Financeira como meio de autossustento, enquanto o Grupo E destacou a questédo
da alimentacdo e doacdo de cestas basicas, sugerindo "mesa farta". J& os Grupos B, C e D
incorporaram a acao social de forma mais ampla, alinhando melhor suas sugestfes a proposta
do projeto.

ApOs exposicdo das sugestdes no quadro, iniciou-se uma discussdo em que todos
puderam opinar, incluindo o professor. As propostas "Doe e ganhe" e "Matematica do bem"
foram as preferidas, levando a ideia de combina-las no titulo "Matematica do bem: doe e
ganhe". Durante a discussdo do titulo, o professor questionou o Grupo B sobre o significado de
"ganhe" em sua sugestdo "doe e ganhe".

Os alunos explicaram que, ao doar, ndo apenas quem recebe ganha, mas também quem
doa, recebendo carinho, respeito e admiracdo como agradecimento, tal posicionamento
evidencia que a realizacdo dessa atividade proporcionou a manifestacdo dos contetdos
atitudinais descritos por Zabala (1998). Posteriormente, o professor sugeriu substituir
"Matematica" por "Educacdo Financeira" para alinhar melhor ao tema, proposta aceita pelos
alunos. Assim, o titulo final ficou: Projeto Educacéo Financeira do Bem: doe e ganhe.

A segunda etapa, discussdo prévia sobre o projeto selecionado, comegou com o
questionamento do professor: como seria realizada a obtencdo das cestas basicas? O qual
promoveu um diélogo entre os estudantes sobre quais seriam 0s meios possiveis e necessarios
para alcancar o objetivo do projeto.

Ap0s essa discussdo, inicialmente, ficou acordado com a turma, que cada grupo deveria
arrecadar determinada quantidade de dinheiro para a aquisicdo de uma cesta basica. Para tal
finalidade, cada grupo listou possiveis estratégias a serem utilizadas para a arrecadacdo de
dinheiro como rifas, vender doces e balas, patrocinio, bingo e pedir doacgéo de dinheiro (Figura
3).
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Figura 3 — Formas de arrecadacéo de dinheiro
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Fonte: a pesquisa.

Indicadas as possiveis estratégias por cada grupo, o professor perguntou: qual a
quantidade de dinheiro deveria ser arrecadado para a aquisicdo da cesta béasica?. Para
responder esse questionamento, os alunos realizaram uma pesquisa de prego da cesta basica na
internet.

Entretanto, durante a busca pelo preco das cestas basicas, ocorreu uma conversa entre o
professor e 0s alunos, esses expressaram preferir comprar alimentos ao invés da cesta basica,
ja que, com a pesquisa de preco realizada, perceberam a necessidade de alterar os itens e
quantidades que a compdem, pois como o A5 mencionou: “la em casa, nGs comemos mais arroz
que tem na cesta”.

A partir desse dialogo, ficou decidido que cada grupo utilizando uma planilha eletrdnica
elaborasse sua propria cesta bésica, elencando quais os alimentos e quantidades, que
consideravam ser necessarios para compor uma cesta basica que atendesse a necessidade de
uma familia com trés ou quatro integrantes.

Diante dessa nova proposta os alunos realizaram outra pesquisa com objetivo de buscar
0s precos dos produtos e ndo preco de uma cesta basica pronta, como era a proposta inicial.
Para tal pesquisa 0s alunos consideram os precos em site de supermercado da regido. Durante
a realizacéo da segunda etapa, a pesquisa de preco foi utilizada pelo professor para o ensino e
aprendizagem da Educacgéo Financeira ao diferenciar os conceitos de preco e valor.

O estabelecimento de relagGes pelos alunos, também, foi percebido pela utilizacdo da
Matematica ao questionarem as quantidades de produtos da cesta basica, demonstrando um

posicionamento critico, 0 que estd em concordancia com as perspectivas da EMC. Essa
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criticidade levou a tomada de decisdo pela compra dos produtos ao invés da aquisicdo da cesta
bésica.

Dessa tomada de decisdo e pela lista de produtos dos grupos A, B e C, (Figura 4),
observou-se que ao realizar a pesquisa de prec¢os, os alunos obtiveram habilidades na construcéo
e organizagdo da planilha eletronica. Como também, perceberam as situacdes de maneira
diversa, ja que as listas de compras apresentam diferencas em relagéo aos alimentos escolhidos
por cada grupo (Martins, 2007).

Figura 4 — Lista de produtos

Grupo A Grupo B Grupo C
Ne | Produto | Qo |Peso (UN)|
1 |Aglcar 2 |_1Kg |litem Produtos Qrp UNI item categoria  quant unidade
2 |Arroz 2 | 1Kkg | ARROZ KIKA 1 SKG
3__lBolacha 1 | 758 | 1ARROZ 5 KG FELAO SANTO DIA 2 2KG
4 |Café 1 1Kg 2FEIJAO 1 KG TRIGO COAMO 2 IKG
5 |Ervilha enlatada 2 | 1708 | MACARRAO CASAREDO 2 IKG
6 |Farinha de mandioca 1 | g | 3TRIGO 5 KG TANG TANG 625G
7__[Feijio | 2 | kg | 4MACARRAO 500 G FARINHA ROCHA 2 2KG
8  |Fuba | 1 | 1Kg | OLEO LEVE 1 900ML
9 |Leite 2 | n | SCAFE 500 G ACUCAR UNIAO 2 IKG
10 |Macarrdo 1 | 5008 | 6FARINHA 1 KG LEITE TIROL 411
11 |Milho enlatado 2 | 1708 | SAL APOLO 2 IKG
12 |Molho de tomate 2 | _300g | 70LE0 900 ML CREME DE LEITE  TIROL 2 200G
13 |Oleo 1 | _900m!_| 8ACUCAR 5 KG MOLHO DE TOMATEQUERO 3 300G
14 |sal 1 | g | CAFE CABOCLO 2 500G
15 |Sardinha ou atum 3 1208 | SLEITE ! L LEITE CONDENSADOUIROL 2 395G
16 |Suco Tang 4 | sog | 10SAL 1 K

Fonte: a pesquisa.

Ao analisar os itens das cestas basicas elaboradas pelos grupos (Figura 4), consoante
Hernandez (1998), evidencia-se que os alunos interpretaram a realidade considerando tanto os
seus saberes ndo disciplinares quanto suas proprias experiéncias.

Na terceira etapa, desenvolvimento de um plano de ac&o conjunta, com a lista pronta e
a pesquisa de precos realizada, os alunos tiveram, como primeira tarefa, calcular o preco
estimado das suas cestas basicas (Figura 5). Para que, considerando esse calculo, realizassem a
tomada de decisdo sobre quais das estratégias elencadas anteriormente se utilizariam para

arrecadar dinheiro para aquisi¢ao dos produtos.

Figura 5 — Calculo estimado do preco da cesta basica

Grupo B Grupo C

Tabela de produlos em Colegona  quant unndade eSO unitar total |
ARROZ KIKA I NG 1489 1449
item Produtos Qro UNI PRO.UNIT TOTAL FEUAO SANTO DIA 2 K6 i T
1ARROZ 5 XG RS12.89 R$12.89 TRIGO COAMO 2 NG 438 £76
MACARRAO CASAREDO 2 IKG 3,39 P
2rEuto 1 s R$3,99 R$7.98 TANG TANG 625G 059 S
3TRIGO 5 kG R$15,99 R$15,99 FARINHA ROCHA 2 G a9 998
4MACARRAD 500 G R$2,75 RSS.S OLEO LEVE 1 900MI 6.9 0"
SCAFE 500 R$12,79 R$25.58 ACUCAR UNIAO 2 IKG 37K 5
£ : : LEITY TIROL an 347 15.4%
GFARINHA 1 KG R$4,69 R34, 79 SAL APOLO 2 ING (] 258
70LE0 900 ML R$6,69 R$6,69 CREME DE LEITE  TIROL 2 200G 249 498
SACUCAR 5 KG R$15,98 R$15,98 MOLHO DE TOMATEQUERO 3 300G 169 <07
CAFl CABOCLO 2 500G 1489 el

T R / :
el . : R53,38 1552 LEITE CONDENSAIXYIROL 2 395G 337 974
105AL 1 K R$1,59 R$1,59 136,11

FINAL:S110,41

Fonte: a pesquisa.
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Tal atividade desenvolvida pelo professor pode ser observada como uma estratégia, que
se distancia de situacdes ficticias presentes nos livros didaticos, mas se aproxima do
entendimento de um ambiente de aprendizagem do tipo (6).

Assim como, a atividade possibilitou ao professor abordar a Educagédo Financeira, por
intermédio de uma discussdo com o0s alunos sobre organizagdo financeira e como pensar em
estratégias para economizar e arrecadar dinheiro (Martins, 2007). Mediante, desse dialogo, em
que os alunos puderam expressar suas opinides, ideias e experiéncias, foi decidido qual

estratégia de arrecadacdo os grupos utilizaram (Figura 6).

Figura 6 — Definicdo das estratégias dos grupos

Grupo B Grupo C Grupo D
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Fonte: a pesquisa.

O Grupo A realizou uma atividade de venda de palpites sobre a quantidade de doces em
um pote, cobrando R$ 2,00 por palpite. O Grupo B distribuiu solicitacbes de ajuda entre as
turmas da escola. O Grupo C buscou patrocinadores para o projeto, utilizando o WhatsApp para
enviar pedidos de apoio. Ja o Grupo D organizou uma apresentacdo sobre o projeto durante
uma aula de Matematica, reunindo os demais professores da escola para solicitar doa¢fes em
dinheiro destinadas a compra de alimentos que compuseram a cesta basica do grupo.

No caso do Grupo E, havia dois alunos que trabalhavam, entdo o grupo decidiu que
esses alunos pagariam a cesta basica do grupo, essa decisao foi discutida com o professor, ja
que o objetivo da atividade era arrecadacdo de dinheiro fazendo uso da execucdo de uma
estratégia. Tal dialogo, no primeiro momento, ndo surgiu efeito e os alunos mantiveram sua
decisdo, contudo, no percurso do projeto, 0 Grupo E observando os demais grupos, modificou
a parte da sua decisdo, pois, além do que haviam decidido, buscou doacdes entre 0s seus
familiares.

Essa mudanca de decisdo pelo Grupo E, mesmo sendo parcial, pode ser percebida
considerando dois aspectos: primeiro, a influéncia que os demais grupos exerceram sobre 0
Grupo E, como forma de modificar sua deciséo e atitudes. O segundo € a prépria analise que
os integrantes do Grupo E fizeram sobre a prépria decisdo e atitudes perante a realizacdo da
atividade
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Inferiu-se dessa situacao, conforme Martins (2007) que o Projeto de Trabalho como uma
pratica que propicia a modificacdo de atitude dos alunos, ao refletirem sobre situaces
vivenciadas dentro da prépria sala de aula, a qual pode ser considerada como um ambiente que
representa uma microssociedade exercendo influéncia sobre aqueles que convivem nela.

Para realizar as compras em supermercado da regido, o professor e os alunos
conversaram sobre as orientacdes sobre a aquisi¢do dos produtos, ficando acordado que, no
primeiro momento, efetuariam a compra e o pagamento dos produtos, como comprovacao da
aquisicdo de uma cesta bésica por grupo. No segundo momento, com o restante do dinheiro
arrecadado, os grupos poderiam realizar a compra de alimentos, que considerassem necessarios
para complementar suas cestas basicas, sendo que deveriam gastar a totalidade da quantidade
arrecadada.

Tais orientacdes foram estabelecidas, pois o professor verificou que 0s grupos atingiram
suas metas com éxito, pois arrecadaram uma maior quantidade daquela prevista. Essa
arrecadacdo maior, foi possivel com as atitudes realizadas entre os Grupos B e D, em que
auxiliaram na realizacao de suas estratégias (Figura 7). Além disso, houve a doa¢édo de dinheiro
do Grupo D para o Grupo A, haja visto que o primeiro percebeu dificuldade de arrecadacéo por

parte do dltimo.

Fonte: a pesquisa.

Diante dessas atitudes, que evidenciaram o trabalho cooperativo promovido na
realizacdo do projeto, conforme Groenwald, Silva e Mora (2004), em que 0s grupos estavam
comprometidos ndo somente em atingir sua propria meta, mas com objetivo de todos os grupos
doarem uma cesta basica.

Na quarta etapa, finalizacdo e apresentacdo dos resultados, chegou o dia de realizar a
compra dos alimentos, entretanto, antes da saida para o supermercado, o professor orientou 0s
alunos sobre as regras de condutas durante o periodo que os estudantes estivessem realizando
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as compras e estabeleceu que os membros do grupo deveriam permanecer reunidos e utilizar
somente um carrinho de compras.

Munidos das listas de compras, lapis, caneta, borracha e calculadora, os alunos e o
professor chegaram ao supermercado, 0s estudantes motivados distribuiram, entre o0s
integrantes do grupo, as tarefas de fazer as anotagdes, conduzir o carrinho, verificar 0s precos
e pegar os produtos nas prateleiras, iniciando assim, a realizacdo das compras.

Tal experiéncia estd de acordo com os entendimentos de Skovsmose (2014) sobre
ambientes de aprendizagem do tipo (6), como uma proposta de promover um cenario no qual
os alunos vivenciem experiéncias reais. Alem disso, realizar um Projeto de Trabalho, no qual
as atividades séo realizadas em ambientes fora da escola, consoante Groenwald, Silva e Mora
(2004), como forma de proporcionar um ensino que se afasta do tradicional.

Nessa atividade, o professor percebeu a aprendizagem da Educacdo Financeira e a
utilizacdo da Matematica para a escolha dos produtos, pois 0s alunos compararam 0s pregos e
preferiram comprar os alimentos mais baratos, com a justificativa de poderem comprar outros
alimentos.

Com todos os produtos da lista no carrinho, os grupos tiveram de calcular o preco total
da compra, a fim de verificar o preco registrado na caixa, para tanto, se utilizaram da
calculadora, como recurso tecnolégico.

Para realizar essa conferéncia os integrantes se dividiram nas atribuicGes de verificar os
precos dos produtos e o total, empacotar e realizar o pagamento (Figura 8), evidenciando o
trabalho cooperativo destacado por Groenwald, Silva e Mora (2004), assim, todos 0s grupos
executaram o acordado para o primeiro momento, alcangando seu objetivo: comprar uma cesta
basica. O professor observou a organizacdo dos grupos na realizacdo das compras, onde cada
integrante realizou sua atribui¢éo, evidenciando comportamentos referentes a responsabilidade
e cumprimento das regras acordadas, conforme os conteldos de aprendizagem de Zabala
(1998).

T — 3]
2 o m—

Figura 8 — Atividades no supermercado

s,

Fonte: a pesquia.
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Entdo, os grupos retornavam ao supermercado para adquirir mais alimentos, ja que
haviam realizados os registros dos precos, puderam estimar quais produtos e quantidades
poderiam comprar para complementarem suas cestas basicas. Nessa situacdo foram
considerados diversos critérios para a tomada de decisdo, houve grupos que aumentaram
somente a quantidade de determinados alimentos, que repetiram os produtos e quantidades, e
que acrescentaram produtos fora das suas listas.

Durante a realizagdo do segundo momento, 0 A6 perguntou ao professor se o grupo
poderia comprar alguns doces, intrigado pela pergunta, o professor perguntou qual seria o
motivo da compra. Entdo o A6 justificou seu pedido, relatando que os doces seriam para compor
suas cestas basicas, ja que elas poderiam ser doadas para familias em que ha criangas e seria
uma maneira de agrada-las. Mediante tal justificativa, o professor orgulhoso dos seus alunos,
permitiu a compra dos doces, assim encerrou a atividade e todos regressaram a escola.

A compra dos doces evidenciou gque os alunos refletiram sobre a realidade demonstrando
uma responsabilidade social, que corrobora com termo matemacia de Skovsmose (2014) que
apresenta uma concepcéo de Educacdo Matematica para cidadania.

A quinta etapa, avaliagio do projeto e dos estudantes, ap0s a acdo planejada,
desenvolvida e executada o professor e os alunos, foi realizada uma roda de conversa. Durante
o didlogo, o professor observou que o Projeto de Trabalho propiciou a aprendizagem da
Educacdo Financeira, de contedos matematicos e tomadas de decisdes dos alunos mediante a
reflexdo de aspectos sociais.

Em determinado dia, os alunos e o professor se encaminharam a associa¢do para realizar
a doacdo das cestas basicas. O responsavel pelo local recebeu os alunos, que passaram uma
manha conhecendo o lugar e tiveram a possibilidade de ouvir uma palestra sobre dependéncia
quimica, apds encerrada, os alunos A2 e A7 realizaram a doag&o das cestas basicas (Figura 9).

A quinta etapa, avaliacdo do projeto e dos estudantes, consistiu na avaliagdo geral, tanto
do desenvolvimento do projeto quanto do desempenho dos estudantes. Apos a acdo planejada,
desenvolvida e executada pelo professor e pelos alunos, foi realizada uma roda de conversa.
Esse momento de didlogo foi essencial para que todos pudessem compartilhar reflexdes, avaliar
os aprendizados e registrar as impressoes sobre o Projeto de Trabalho. Durante a conversa, 0
professor destacou que o Projeto de Trabalho cumpriu com éxito seus objetivos,
proporcionando aos alunos a aprendizagem da Educacdo Financeira, o aprofundamento de
conteudos matematicos e o desenvolvimento da capacidade de tomar decisdes conscientes, tudo

isso aliado a reflexdo sobre questdes sociais relevantes.
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Em um dia marcado, os alunos e o professor dirigiram-se a associacdo para realizar a
entrega das cestas béasicas arrecadadas. A recepcao foi calorosa, e o responsavel pelo local
acolheu os estudantes, aproveitando a oportunidade para guia-los em uma manha de atividades.
Durante a visita, os alunos conheceram as instalacdes da associacdo e participaram de uma
palestra informativa sobre dependéncia quimica, que gerou reflexdes importantes sobre 0s
desafios enfrentados por muitas pessoas na comunidade. Ao término da palestra, os alunos A2

e A7, representando a turma, realizaram a entrega oficial das cestas basicas (Figura 9).

Figura 9 — Doacdo das cestas basicas

b b 10R TE CUIRA CONTINGAMENTE & FARTARA A TUA ALMA EM
— o f FRAS COMO OM JARDIM REGADQ E COMO MANANCIAL CUJAS
ORACAD g i < 5 e A0S [6IA0: JESUS CRISTO- NOSSA DOUTRINA: BIBLICA

S P

Fonte: a pesquisa.

Além disso, ao retornar a escola os colegas fizeram a doagdo para os trés estudantes da
escola (Figura 9). Essa atitude reforcou os valores de solidariedade e trabalho colaborativo ao
longo do projeto. Assim, o projeto "Educacdo Financeira do Bem: doe e ganhe™ alcancou seu
objetivo com sucesso, promovendo ndo apenas a aprendizagem da Educacdo Financeira, mas
também o desenvolvimento de contetdos de atitudinais e pensamento critico dos alunos perante

a realidade vivenciada por eles, encerrando sua trajetdria de forma marcante e inspiradora.

6. CONSIDERACOES FINAIS

A realizacdo de um Projeto de Trabalho que integrou a Educacdo Matematica Critica,
Educacdo Financeira e uma acgdo social apresentou ser um grande desafio, principalmente,
devido ao enfoque social da proposta.

O carater multidisciplinar e reflexivo deste estudo exigiu atividades, voltadas néo
somente para 0s conteudos tradicionais da Matematica, mas, sobretudo, para a compreensdo
critica da realidade social em que os alunos estéo inseridos.

Nesse contexto, o didlogo aberto entre professor e alunos desempenhou um papel

fundamental. Pois, por intermédio desse intercambio de ideias, opinides e comportamentos que
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surgiram debates enriquecedores, aprofundaram a reflex&o sobre a sociedade e o papel do aluno
como um cidad&o participante da realidade.

Além disso, os alunos tiveram a oportunidade de aprender e aplicar ferramentas como a
calculadora para célculos, a elaboracéo de planilhas eletrénicas e a criacdo de apresentacdes em
slides para demonstrar os seus resultados e suas reflexdes. Essa inser¢do das tecnologias na
pratica pedagogica trouxe a percepcdo para os alunos da necessidade de aprender tecnologias
que promovam conhecimentos praticos para um mundo cada vez mais digitalizado e dindmico.

Entretanto, ¢ fundamental destacar que o sucesso dos Projetos de trabalhos esta
diretamente relacionado com a receptividade dos alunos, assim, como o0 engajamento de todos
os envolvidos alunos, professor, escola e sociedade. J& que, € por intermédio do trabalho
cooperativo que é possivel alcancar os objetivos e o desenvolvimento da consciéncia critica e
social do aluno.

Portanto, os Projetos de Trabalho desenvolvidos sobre a perspectiva da Educacdo
Matematica Critica precisam ser percebidos como praticas poderosas para a formacdo dos

alunos em cidaddos mais criticos, autbnomos e capazes de refletirem sobre a sociedade.
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